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RESUMO

PAIVA, Olga Marinho.O Curso Normal do Instituto de Educagédo Rangel &es(1966-
2011): espaco de memoria e tradicdo na formacdo de pooéssem Nova Iguacu.
Dissertacao (Mestrado em Educacgao). Faculdade deaE#@lo, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

O presente trabalho situa-se no campo de pesqiashistoria da educacao, notadamente
no ambito do estudo da histéria das instituicbeslases. Tem por objetivo entender, com
base na trajetoria histérica do curso normal dtéitins de Educacdo Rangel Pestana, as
razdes pelas quais este curso continua ainda hetiender um grande namero de alunos,
contrapondo-se ao que disp0e a Lei n° 9.394/96eenartigo 62 que prevé a formagdo em
curso superior para os professores de educacawtiirdadas séries iniciais do ensino
fundamental, admitindo como formag&o minima o cursonal. Porém, nas Disposi¢cdes
Transitérias estabelece que “até o fim da Décad&dlzcacdo (2006) somente serdo
admitidos professores habilitados em nivel supe(BRASIL, 1996). Ao tentar recuperar

a histdria da instituicdo buscou-se destacar oegtmtsocial e historico em que se da a
grande procura por este curso nos dias atuaiss@upsa focaliza um tempo histérico que
vai da década de 1960, momento em que se cridituiasaté os dias atuais, tendo como
destaque o final da década de 1970 quando a igdttunuda de nome, assumindo a
denominacdo do grupo escolar que lhe deu origenrakalho se articula a linha de
pesquisa Politicas e Instituicdes Educacionaigje jgstifica o empenho em recuperar a
historia do curso normal dentro da prépria hist@@ainstituicdo educacional em que o
mesmo se insere. O referencial tedrico sobre faimdpcente baseou-se nos trabalhos de
Novoa (1991, 2007) e Tardif (2002). Utilizou-senmt®m a categori@xperiéncia,
conforme entendida pelo historiador Edward Palmdéonipson (1981,2002), que
considera que as experiéncias vividas e as pratmepartiihadas por membros de um
mesmo grupo acabam por construir o processo ddiddde desse grupo. Buscando
compreender um pouco mais as especificidades dituicdo em estudo foi necessario
recorrer também ao conceito daltura escolay tal como entendido por Dominique Julia
(2001). Referenciamos ainda o historiador Eric Haksn (1984) que nos ajudou a refletir
sobre a importancia da tradi¢cdo construida ao lalagbistoria do Instituto. Esta pesquisa
adota uma abordagem qualitativa, considerando edlipedades do objeto de estudo.
Partiu-se, inicialmente, de uma pesquisa bibliagaafiue procurou levantar a producéo
sobre o tema, incluindo teses, dissertacdes, |ihadgjos e também documentos legais
obtidos nas paginas da Web. Foi feita ainda umgumss documental, investigando os
arquivos da instituicdo, além da realizacdo deeegisias com professoras, algumas
egressas da propria instituicio como alunas, bdscam suas memorias detalhes da
histéria da instituicdo. Para isso foi utilizadoparadigma daistéria oral, segundo a
perspectiva de Alberti (2004) e Lozano (1996). Fomplicados também questionarios
mistos a um conjunto de alunos ingressantes e wotes com o objetivo de colher
percepcbes a respeito da razdo de suas escolhasc(pso e pelo magistério), da
qualidade do curso oferecido pela instituicdo exjgectativas em relacdo a continuidade
dos estudos. Sendo assim, o trabalho em ques&e,iftravés da analise documental e
das entrevistas produzidas, que o Instituto de &iaccRangel Pestana apresenta-se como
um espaco de memoéria e tradicdo na formacdo degsakes no municipio de Nova
Iguacu.

Palavras-Chave:Curso Normal, formacéao docente, Instituto de Edaicd&®angel Pestana,
histéria das instituicdes escolares.



ABSTRACT

PAIVA, Olga Marinho. O Curso Normal do Instituto 8elucagédo Rangel Pestana (1966-
2011): an environment that cherishes the memorytiadition of teacher qualification in
Nova Iguacu. Dissertation Thesis (Master's Degre&ducation). School of Education,
Federal University of Rio de Janeiro, Rio de Jan&lf12.

The present work is comprised by the scope of histd education research within the
realm of studies about the history of educationstiiiutions. By investigating the historical
trajectory of the teaching vocational course atitim® de Educacdo Rangel Pestana, this
study aims to assess the reasons that have leddbise to still be much sought after
despite the provisions of Act no. 9.394/96, art@®e Pursuant to the referred Act, teacher
qualification for Early Years education and Prim&ghool should be provided by Higher
Education Institution whose entry requirement i® tteaching vocational course at
secondary level certificate. Nevertheless, the Jitemmal Provisions establish that “as long
as the Decade of Education in Brazil (2006), ohigse who hold a Higher Education
Teaching Degree will be viewed as qualified to ka¢BRASIL, 1996). When
investigating the history of the above referrediingon, the focus was oriented towards
assessing the social and historical context forgiteat interest in the teaching vocational
course at present time. This study focuses on iagef time that spans from the 1960s,
when the Institution was founded, through curreasd highlighting the late 1970s when
the Institutions has its name changed in order docategorized as a Grupo Escolar
[equivalent to district school] as it originally waThis work is connected to the research
lines of Educational Policies and Institutions,shts efforts to recover the history of the
teaching vocational course at the institutions whéris course was delivered. The
theoretical assumptions that underlie this stuay kmsed on the literature review of the
works by Novoa (1991, 2007) and Tardif (2002), & &s on the concept of experience as
defined by historian Edward Palmer Thompson. Thanpd981, 2002) considers the
experiences and practices shared by members oaone sommunity the blocks of this
community’s identity building process. In orderget a clearer understanding of the target
institution’s specific features, the concept of aahculture, as discussed by Dominique
Julia (2001) was also considered in the Literafesiew. Another reference is historian
Eric Hobsbawm (1984), who has led us to reflectrnimportance of tradition that was
built up along the history of the Institution. Thissearch has a qualitative approach that
takes into consideration the peculiar featurefiefdabject of study, having as an initial step
the bibliographical research on the theme in thedissertations, books, articles and also
legal documents retrieved from webpages. Next Wl a documentary research with the
Institution’s files, interviews with the teachersseme of which former students with the
Institution — aiming to rely on their remembranadsdetails about the Institution. The
latter was based on the paradigm of oral histaygnfAlberti’s (2004) and Lozano’s (1996)
perspectives. Questionnaires were also used witkednsampling populations: new-
coming students and graduating students, in oaeolect their perceptions about and
reasons for choosing the course and Institutiomquestion, the quality of the course
delivered by the Institution and their expectatiolmsvards their future studies. In



conclusion, the methods listed just above havedgtlfindings that show Instituto de
Educacdo Rangel Pestana as an environment wheremnemd tradition are cherished
regarding teacher qualification in the town of Ndgaacu.

Key words: Teacher Vocational Course, teacher qualificatiostituto de Educacéao
Rangel Pestana, history of educational institutions
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N&o conseguiremos evitar a “pobreza das
praticas” se nao tivermos politicas que reforcem
os professores, 0s seus saberes e 0s seus campos
de actuacao, que valorizem as culturas docentes,
que ndo transformem os professores numa
profissdo dominada pelos universitarios, pelos
peritos ou pela“‘indistria do ensino”. Isto que
vos digo, com esta simplicidade, deveria
constituir a matriz para pensar as politicas
educativas e os modos de organizagao do campo
profissional docente. (...)

Na verdade, ndo é possivel escrever textos
atrds de textos sobre a praxis e o practicum,
sobre a phronesis e a prudentia como referéncias
do saber docente, sobre os professores reflexivos,
se ndo concretizarmos uma maior presencga da
profissdo na formacéo. (NOvoa, 2007a, p. 5-6)



APRESENTACAO

O presente trabalho situa-se no campo de pesqaiststbria da Educacao, tendo
por objetivo entender, a partir da trajetéria hist) do curso normal do Instituto de
Educacdo Rangel Pestana, as razdes pelas quasuesiecontinua ainda hoje a atender
um grande namero de alunos, contrapondo-se aoigpéeda Lei 9394/96 em seu artigo
62.

O referido artigo prevé que deve ser exigido, mammante, dos professores de
educacédo infantil e das séries iniciais do ensiunuddmental apenas o curso normal.
Porém, nas Disposi¢cdes Transitorias estabelece'aj@éeo fim da Década da Educacéo
(2006) somente serdo admitidos professores halafitaeam nivel superior” (BRASIL,
1996).

A partir desse contexto varios debates emergeme sabimportancia do curso
normal e a perda que poderiamos ter na qualidadenaniassegurada a formacao inicial
docente. Nessa perspectiva é que foi feito o rederhporal desta pesquisa, ja que este é
um momento em que h& grande efervescéncia de grodacadémica especifica e de
conflitos, principalmente a respeito dos espacosodmacdo. Os debates ocorridos em
funcao da Lei de Diretrizes e Bases da EducacamhaEldLDBEN 9394/96) e suas novas
(velhas?) propostas que impulsionaram os debabes sdédcusonde deveria ocorrer esta
formacgao, se em Universidades ou Institutos Supeyiodle Educacgédo (ISEs) (SILVA,
1998).

Segundo dados do Censo Escolar de 2009% dos docentes que atuam hoje nas
escolas brasileiras séo leigos — que s6 conclwransino fundamental ou o ensino medio
regular. Os dados revelam que este numero aumembotodas as etapas da educacéo
basica e mostram que 152.454 profissionais dacs aaden a formagdo adequada para
alunos matriculados em creches, pré-escolas, efisimtamental e até ensino médio nas
cinco regides do Pais.

Nesta conjuntura, nos questionamos que com a dengorduma qualidade maior
da educacdo do pais, como exigir uma formacao isupEE nossa realidade é ainda de

professores, ditos leigos, em exercicio?

! Fonte: www.inep.gov.br/basica/censo/censo.a€pCenso escolar é uma pesquisa que tem por \abjeti
fazer um amplo levantamento sobre todas as esteladucacao basica no pais.
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Acredito que o melhor seria garantir 0 minimo denfacdo inicial de qualidade, e
por isso ndo devemos negar a importancia do cuwsmahl, mas também ndo podemos
estagnar a formacéo do professor nesse nivel.

Este trabalho reflete sobre a formacéo inicial dteesua trajetoria historica e
sobre os debates atuais a respeito da tematicdertar recuperar a histéria do curso
normal no Instituto de Educacdo Rangel Pestanarmietse realcar o contexto social e
historico em que incide a grande procura por estgocnesta instituicdo nos dias atuais,
indo em direcdo oposta aos dispositivos legaisgaamnados.

Neste sentido, fica clara a questdo central deabmlho: Que motivos levam o
curso normal do Instituto de Educag¢do Rangel Pastazontinuar sendo muito procurado
na regiao em que ele se estabelece?

A partir da questdo central, outros questionamestingiram e complementam o
sentido desse trabalho, como por exemplo:

Qual a trajetdria do curso de formacao de professoo Instituto Rangel Pestana?
Qual a relevancia desta escola para a comunidadk & longo de sua existéncia?

Quais os sentidos atribuidos pelos alunasfegsores a este curso de formacao?

O campo de investigacdo, o atual Instituto de Bdiic Rangel Pestana, esta
localizado no centro da cidade de Nova Iguacu lilada na Baixada Fluminense. Ele foi
criado em 1933, com o0 nome de Grupo Escolar RdPgghna, oferecendo o 1° segmento
do Ensino Fundamental. Um anexo foi construido pérégar o segundo segmento e o
Ensino Normal. Em 1966, surgiu o Instituto de Edéca de Nova Iguagu que
posteriormente recebeu o nome atual.

A escolha desta escola se deve a importancia denanas municipio de Nova
Iguacu, do qual sou moradora, por ser reconheceda populacdo local como uma
instituicdo de qualidade e por ser referéncia mendgao de professores do municipio,
atendendo ndo s6 os moradores locais, mas tambéadones de varios outros municipios
da Baixada Fluminense.

Essa pesquisa se inscreve num tempo historico eemgido entre a década de
1960, momento em que se cria o Instituto de EdacdedNova Iguacgu, até os dias atuais.
Confere-se especial énfase ao final da década®®ditando a instituicdo muda de nome,
passando a chamar-se Instituto de Educacdo Raegia, assumindo a denominagéo do

grupo escolar que lhe deu origem.
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O trabalho se articula a linha de pesquisa Patite Instituicdes Educacionais, a
medida que me esforco em recuperar a historia ki ewormal dentro da prépria histéria
da instituicdo educacional em que ele se insere.

Segundo Mendoncga e Xavier (2009), desde as Ultildeadas do século passado, o
estudo das instituicbes educacionais, em espeaisl idstituicbes escolares, tem se
revelado um fildo para os pesquisadores. No cangpanekstigacdo educacional, ndo
podemos dissociar a historia da educacéo da lasias instituicdes escolares, na medida
em que estas se configuram “como espacgos sociaisalgumas caracteristicas proprias,
gue s6 poderdo vir a tona caso se trabalhe nesggeptiva” (CHAVES e LOPES, 2009,
p. 8).

Nesse sentido, a escola, aqui entendida como atebiele socializacdo, com o
objetivo principal de formar cidaddos para a noveiezlade que se estabelece, necessita

ser analisada

[...] a partir de uma autonomia pedagogica e ailteuja dindmica
implica a conjugacdo de vérios elementos que, lagados, a
posicionam entre as demais instituicdes sociaseceedade como
um todo e os individuos que com ela se relaciofiai®am)

Assim, busca-se estabelecer uma conexao entreaessokiedade, entendendo que
a instituicdo escolar e o contexto sécio-econébmemtém uma relacéo reciproca. Como
afirma Magalhaes (1996, p. 2):

Compreender e explicar a existéncia histérica dea umnstituicdo

educativa é, sem deixar de integra-la na realicadis ampla que é o
sistema educativo, contextualiza-la, implicandamagnadro de evolucdo
de uma comunidade e de uma regido, € por fim sidizan e (re)

escrever-lhe o itinerario de vida na sua dimendidmde, conferindo um
sentido historico.

De acordo com 0s pressupostos expostos acima & iggétuicdo escolhida para a

pesquisa desta dissertacao, o Instituto de Edud@aagel Pestana, sera analisada.

O olhar da pesquisadora sobre o0 objeto

Construir um estudo focado na docéncia tem relagéo a percep¢ao, durante os
meus quatro anos de formacdo no curso de pedagimiam crescente debate sobre o
professorado e sua formacao dentro do pensamdni® sgducacao. Tudo isso para atender
a uma demanda pela qualidade da educacgao, ondéosam frequentemente implicagdes

relacionadas aos problemas dos temas educativosespecial sobre os professores,
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gerando na sociedade expectativas sobre sua coadutfica e discursos que projetam
uma determinada figura de professor

Ao analisarmos a historia da profissdo docente éoearmos na historia desta
profissdo no Brasil, percebo que esta se origitesaste tudo, de histérias sociais da vida
de professores, passando pelas suas histérias ajges$amiliares e profissionais,
caracterizando suas praticas a partir de suagdrma escolares. Sendo assim, parto de
minha trajetoria, expondo fragmentos de meu memndeaformacédo, ja que além das
reflexbes instigadas pela revisdo de bibliografiajtos dos questionamentos e reflexdes
que busco fazer neste trabalho tém sua origem erhantrajetéria enquanto aluna dos
cursos de formacdo na modalidade Normal e de Pg@adeor isso, exponho abaixo um
pouco de minha trajetéria de vida enquanto docemtéormacao.

O memorial é uma narrativa que serve como instrtonéa pesquisa para analisar
a formacao do professor, um instrumento que paibrnaiseu discurso, materializa sua
voz servindo entdo como um instrumento politicés pontém uma marca identitéria.

Nesse sentido, entendo ser necessario expor assrga@& me levaram a optar pelo
curso de magistério e me motivaram a escolher etmlgje pesquisa. Na verdade, um
pouco de mim, de minha identidade, “marcas insnta memaoria que escrevem uma
histéria” (PEREZ, 2003, p. 103).

Ao final da oitava série uma opcdo muito séria daveer feita: seguir os estudos
no ensino meédio formacé&o geral ou cursa-lo na nuatié formacao de professores (curso
normal). Além de perceber que a opcéo por esteocamseciparia minha entrada no
mercado de trabalho, levei em consideragdo minhaicdo, pois desde cedo me
guestionava sobre a forma que os professores gaginaobre a falta de uma educacéao
publica de qualidade e sobre o porqué de existiemtas criancas fora da escola. Esses
qguestionamentos eram feitos a partir da observdg&malidade de vida de alguns colegas
do meu bairro e de conversas em familia, com mais que sempre foram militantes
politicos. Foi ai que optei pelo “Curso Normal”ri@grofessora!

Essa escolha foi fundamental na minha vida, durasitteés anos como normalista
cresci e amadureci bastante, criei um vinculo emooom a escola, era uma aluna
participativa, engajada e atuante nas atividadesstf&gio. Durante o curso normal os
guestionamentos sobre a educagdo mudaram e auamentar

Minhas atividades como estagiaria no Colégio lgaagu (escola particular,

tradicional do municipio de Nova Iguacu onde cucsebrmal), foram reconhecidas e ao
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final do meu curso fui convidada para ser professtar escola. Comecava ai uma nova
fase: “a Olga professora”!

Durante o ano de 2004 cursei o pré-vestibular,lgaraente ao meu trabalho no
colégio e optei por seguir carreira na educacam|l@so curso de Pedagogia. Fui aprovada
no vestibular e infelizmente ndo pude conciliamgpeego com a faculdade, optando pela
segunda. Tinha um orgulho imenso de estar na UFEsperava encontrar la as respostas
para minhas angustias em relacdo a educacao.

Iniciei o curso de Pedagogia em 2005/2 e duraragr@@anos aprendi bastante, me
envolvi com o movimento estudantil buscando fazexha parte para a melhoria ndo sé da
universidade pela qual sou apaixonada, mas tambhérytar pelo meu campo de estudos
e trabalhos que é a educacao, pois penso que aaiatlucacdo ndao pode transformar a
sociedade, mas sem ela essa mudanca também n@ossiréel.

Colei grau em setembro de 2009 e no final do memmacfui aprovada para cursar
o mestrado em Educacdo na UFRJ, o que foi motivmuiea satisfacdo, pois prosseguir
nas atividades académicas sempre foi um objetigegad. O mestrado tem sido um local
de muita reflexdo, um espaco dialogico, que pdgsiln aprimoramento do meu estudo e,
em parceria com minha orientadora, tenho entendafta vez mais que o trabalho
investigativo é muito rico quando é constituidoagtip da troca de conhecimentos, o que
sempre nos atenta para novas possibilidades.

Atualmente sou professora primaria, atuando na pddica do municipio de
Mesquita e na rede particular do municipio de Nguacu, exercendo minha profissdo de
maneira motivada e esperancgosa “de que dias melkoB®” para o0 campo educacional
no Brasil. Tenho hoje a oportunidade de colocar peética tudo o que foi estudado,
analisado e debatido durante os quatro anos deafdonno curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, porém temmsciéncia de que nao sou fruto
apenas dessa instancia formadora, mas de que sodagente com multiplas identidades
construidas ndo sé neste curso, mas principalmmentairso normal de nivel médio que
realizei anteriormente.

Tendo como base as duas instancias que compuseraaioa parte de minha
formagao como educadora tenho a percepcdo de gueso normal foi fundamental na
elaboracdo de um “saber-fazer” cotidiano indispesisa profissdo docente, porém foi no
curso de Pedagogia que pude construir a consciélacitarefa fundamental de refletir

sobre a minha pratica a luz de teorias que auxitiaraperfeicoamento da mesma.
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Diante disto penso que ao discutirmos qual instéadeva ser o l6cus privilegiado
para formacdo de professores ndo podemos destaltReros sucessos e avangos que
muitos cursos normais de nivel médio tém alcangaxltongo do tempo, tendo servido
como principal local de formacdo docente duranttvgoesses anos e sendo responsavel
pela construgéo da maior parte de uma identidaciema docente.

Ao rememorar minha trajetoria, percebo que a tematia formagcdo docente
sempre me inquietou e por isso nao poderia dexaeduir o que ja havia sido iniciado no
trabalho de monografia: os estudos sobre a formagéml docente em nivel médio
(PAIVA, 20009).

Consideracdes tedrico-metodologicas

No momento em que se discute qualdous privilegiado para a formacdo de
professores, acredito que a questédo a ser amplamisottida e de maior preocupacao em
Nnosso meio necessite ser a de que, independenterdentivel em que se forme o
professor, precisa ser garantido que sua formalfdodaminio de conteudos, saberes
préprios da profisséo, praticas e comprometimeatiiqo.

Nessa perspectiva, julgo pertinente partir dasexéétls de Novoa (2007) para
pensar que uma formacdo docente de qualidade @mvbaseada numa “combinacéo
complexa de contributos cientificos, pedagogicté&ceicos, mas que tem como ancora o0s
préprios professores, sobretudo prefessores mais experientes e reconhetiops9 —
grifos meus).

Nessa mesma direcdo, Tardif e Raymond (2000) olseryue os saberes e as
praticas que constituem a profissdo docente e @mueamstituidos pelos professores no seu
cotidiano, sdo aqueles saberes mobilizados e eagwegna pratica diaria, saberes que
dela se originam e que servem para dar sentidotues;@es de trabalho que lhes séo
proprias. Assim, os investimentos na formacédo adepsor devem optar pela busca do
aperfeicoamento e aprofundamento de conhecimeni®s/enham agregar valores a sua
pratica, independente do nivel de ensino em queeelaalize.

Para Tardif (2002), a concepcao tradicional acedecdormacdo docente tende a
enxergar o saber (conhecimento) apenas do pontistietedrico, entendendo a prética
como algo desprovido de saber ou “portadora dealso saber baseado, por exemplo, em

crencas, ideologias, idéias pré-concebidas.” (p) 23
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N&o desconsidero a necessidade de que o professaralmetodologias e também
seja conhecedor e estudioso de teorias, poisassbém garante sua formacdo como um
intelectual. Porém ensinar ndo depende apenas atécds, ndo significa transferir
conhecimentos e nem decorre de um talento inatsejay ensinar €, antes de tudo, uma
construgdo cultural. Ensinamos a partir de pratsmadais moldadas num determinado
contexto histoérico (FREIRE, 1996)

A partir dessas consideracdes, emergiu com forcapesguisa a categoria
experiénciatal como pensada pelo historiador inglés Edward Phampsorf Em suas
reflexdes sobre questbes relativas a educacdo,exto €m especial provocou minha
atencdo. Trata-se de “Educacdo e Experiéntiab qual o autor preconiza que “as
conquistas das ultimas décadas (ele falava no fioalanos de 1960) tenderdo a ir em
direcdo a uma cultura igualitaria comum se o idezio dialético entre a educacéo e a
experiéncia for mantido e ampliado.” (THOMPSON, 20(@. 44). E continua mais
adiante: “E sempre dificil conseguir o equilibrittre o rigor intelectual e o respeito pela
experiéncia” (p. 46).

Para o autor, as experiéncias vividas e as pratmapartilhadas por membros de
um mesmo grupo acabam por construir o processdaigidade desse grupo. Os valores
gue permeiam essa identidade n&o paosadosmasvividos. “Sao as normas, regras,
expectativas necessarias e aprendidasaintus de viver; e aprendidas na familia, no
trabalho e na comunidade imediata (THOMPSON, 1p8194)".

Trazendo a discussdo para o campo da formacao tdpemsas reflexdbes acabam
por reiterar o ponto de vista de Tardif (2002) gleaeste menciona a desconsideragéo e
desprestigio do saber pratico, forjado na expeaépelos meios académicos tradicionais.
De forma analoga pode-se aproximar a teoria de peom do pensamento de NoOvoa
(2007) no que diz respeito a contribuicdo dos geEiees maigxperiente® reconhecidos
na formacéo daqueles mais jovens.

Na tentativa de apreender um pouco da especifieidadinstituicio estudada foi

necessario recorrer a outro conceito-chasdiura escolar Para tanto, valho-me do

2 Edward Palmer Thompson, historiador inglés, faopesador da Universidade de Leeds e professor de
jovens e adultos. Membro do partido Comunista engeanos 1940 e 1956, foi ativista politico em
movimentos em prol dos trabalhadores e do socialisbuas principais reflexdes incidem sobre histéria
econdmica, social e cultural das classes trabathadaglesas, entre os séculos XVII e XVIII. Deatae,

em sua imensa producao bibliogréfica, o clas8iformacédo da classe operaria ingleavols.), editado no
Brasil pela Paz e Terra (1987).

% Este texto é resultado de uma palestra profe@ddniversidade de Leeds (1968). Foi incluido coma u
introducdo aos ensaios dos romanticos ingleses,ilpstra o conceito de “experiéncia” na histdlii@ratura

e educacéo.
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trabalho de Dominique Julia para quem cultura @s@®ria “um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a aguicum conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos @panacdo desses comportamentos”
(JULIA, 2001, p. 10). Essas normas e praticas aqudiguram a cultura escolar est&o
sempre articuladas a finalidades (religiosas, sgmliticas) que podem variar segundo
periodos historicos distintos. Tampouco se podeadale levar em conta 0s agentes,
especialmente professores e alunos, que sdo isstadobedecer a essas ordens e
desenvolver praticas capazes de facilitar a trassfinie apropriacdo dos saberes escolares.

Em relagcdo aos procedimentos metodoldgicos, estgupsa se alinha a uma
abordagem qualitativa que considera a relacdo dusdque se estabelece entre o mundo
real, os sujeitos e 0 objeto da investigacdo. Oa, ssonsidera o vinculo entre a
objetividade e a subjetividade do pesquisador, deodmo base a interpretacdo do
fendbmeno estudado e a atribuicdo de significadosnasmo. De acordo com Canen
(2002), uma das caracteristicas predominantesaraadem qualitativa é que a mesma da
“énfase na interpretacdo, na compreensdo das rpdésaculturais, valores, ideologias,
crencas e sentimentos que movem 0s sujeitos, quegl@ificado a realidade estudada” (p.
226). Também Minayo (2010, p. 21) chama a atenglia p relevancia dispensada ao
“universo de significados, dos motivos, das aspeag das crencas, dos valores e das
atitudes” neste tipo de abordagem.

Partiu-se, inicialmente, de uma pesquisa bibliagaafjue procurou levantar a
producdo sobre o tema, incluindo teses, dissesadieos, artigos e também documentos
legais obtidos nas paginas da Web. Fundamental gpatasenvolvimento de qualquer
pesquisa académica e cientifica, essa modalidat&st® no levantamento e consulta a
literatura especializada, conduzindo o pesquisadoruma maior aproximacao e
familiaridade com o objeto a ser investigado.

Num segundo momento, utilizei-me da pesquisa dontaheinvestigando o0s
arquivos da instituicdo (Instituto de Educacédo Ramgstana — IERP). Segundo Lidke e
André (1986), “a analise documental pode se camstitma técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando asnmafpdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou mE@b(p. 38).

Infelizmente, como nos alerta Miguel (2007) “o estudas instituicdes escolares
por meio dos documentos que registram sua histima sempre esta a disposicdo do
pesquisador de forma organizada e em arquivosnest& a encontramos disponivel para

consultas” (p. 31).
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Ao longo desta pesquisa tivemos dificuldade em minao registros, arquivos,
documentos oficiais e até fotos que nos ajudasseroastituir a historia desta instituicéo,

e assim tomamos conhecimento de acordo com W&l ($.110), que

Nao é incomum encontrar instituicbes sem registies seu
passado, desprezando-0; com lapsos de documemédeéentes a
longos periodos ou nas quais uma ou outra pesswanaoa
documentacdo apropriando-se da memodria instituciomo se
fosse proprietaria do passado institucional do aquoaitas vezes
nem foi ator ativo.

Contudo, recorremos a metodologia Histéria Oral, ndo apenas pela escassez
documental, mas também por considerar que as isg@esobtidas através dos relatos
orais dos atores que colaboraram na constituicGpuetia espaco como instituicdo
formadora de professores seriam de grande impdatfaca a tarefa de historia-la.

Com o proposito de tentar preencher lacunas e rsaprisao fragmentada e
superficial da historia institucional e, ainda,teatativa de responder a questao colocada,
cumprindo, assim, com 0s objetivos estabelecidog pgesquisa, houve necessidade de
ampliar o universo empirico com a aplicacao de tipre&ios aos alunos e realizacdo de
entrevistas com docentes do IERP.

Para entender o prestigio da escola na regido, d&rentar compreender um
pouco mais da historia institucional, foram realesentrevistas com professoras, algumas
egressas da propria instituicdo como alunas. Bisgoesuas memorias, elementos para
tracar um pouco da historia que o acervo documemdal me permitiu vislumbrar.
Entretanto, levei e consideracdo o fato de queradria é um processo vivido, conduzido
por grupos vivos, portanto, em evolucao permanersigscetivel a manipulacdes (NORA,
1993). Por isso, utilizei o paradigma da histénial,oque, de acordo com Alberti (2005),
trata-se de “um método de pesquisa (historica,opokdgica, sociologica, etc.) que
privilegia a realizacdo de entrevistas com pesspgs participaram ou testemunharam
acontecimentos, conjunturas, visées de mundo, domma de se aproximar do objeto de
estudo” (p. 18).

Foram aplicados também questionarios mistos (cgunas perguntas abertas e
outras fechadas) a um conjunto de alunos ingressantoncluintes com o objetivo de
colher percepcdes a respeito da razdo de suahasdpklo curso e pelo magistério), da
qualidade do curso oferecido pela instituicdo exjgectativas em relagéo a continuidade
dos estudos.
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Ouvir o relato dos sujeitos diretamente envolvidosm a instituicdo foi
fundamental para melhor entender a trajetéria®iiist da mesma, além de me mobilizar
para a realizacdo de uma andlise acerca das péesegge esses atores partilham acerca
das idéias, valores, conhecimentos e saberes quadem a cultura escolar do IERP.

Através da metodologia aqui exposta, busco evidercproblematica na qual este
trabalho se insere e desvendar memoérias e histdeiasma escola significativa para o
municipio em que se localiza, tomando-a cdngar de memaorigpois como sugere Nora
(1993), os lugares de memoaria sado construcdesribetd nas quais seus documentos e
monumentos revelam 0s processos sociais, 0s osnfis paixdes e os interesses que 0s
constituiram.

No primeiro capitulo deste trabalho busco recupararpouco da histéria e da
importancia que as escolas normais tiveram no Bcasno espacos privilegiados na
formacao inicial de professores para as sériemisido ensino fundamental (antigo curso
primério). Tenciona-se, ainda, trazer a discussdia p atualidade, apresentando os novos
dispositivos legais acerca da formacdo docente,dmno as disputas com outros espacos
formativos.

No segundo capitulo trago uma apresentagédo do |EE¥Pacando sua localizacao,
a importancia para a comunidade, o histérico dalastesde suas origens como Grupo
Escolar Rangel Pestana na década de 1930 e as¢asdairidas ao longo do tempo. O
terceiro capitulo €, de certa forma, uma contimleéddo segundo, pois cobre um arco
temporal que abrange, fundamentalmente, 0 momentuiacao do Instituto de Educacéao
(1966), inicialmente denominado Instituto de Edécagde Nova Iguagu, e sua
transformacao em Instituto de Educacdo Rangel ireegiiaRP), no ano de 1979.

A analise dos dados colhidos no campo empiricorggiiatrada no quarto capitulo
a partir das entrevistas e questionarios aplicadpsofessores e alunos. Busca-se aqui
caracterizar a escola na atualidade, destacanddibdos sujeitos envolvidos e a proposta
pedagodgica do curso. Tais informacgdes servirdo ggudatar a relevancia da escola para a
comunidade e o grau de satisfacdo com a formagdieaida.

Para finalizar, apresento minhas consideracdessfieapondo as impressdes
obtidas ao longo da pesquisa e as possiveis raspistjuestdes que nortearam o presente
trabalho. Para além das vivéncias pessoais que otiganam a realizar esta pesquisa,
espero que essa investigacdo, ainda que de forrdastag possa contribuir para o debate
atual acerca da importancia de cursos em nivelova@no espacos de formacao inicial de

docentes. No momento em que tradicionais centrod®rdeacdo de professores, como o

21



Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (atual [BERescartam essa modalidade, talvez
seja oportuno trazer a luz experiéncias outras ppaerdo suscitar reflexdes sobre a

pertinéncia ou ndo da manutencéo deste modelo fioona

* No Instituto Superior de Educacdo do Rio de Jan@BERJ) a formacdo de professores para as séries
iniciais do ensino fundamental na modalidade notfimiaéncerrada no ano de 2000, apos a inauguragao d
Curso Normal Superior no ano anterior.
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Capitulo 1

A FORMACAO DE PROFESSORES EM ESCOLAS NORMAIS: HISTORIAE
DEBATE ATUAL

A proposta deste capitulo € apresentar, por meionu perspectiva historica, o
contexto em que se deu a institucionalizagéo eotidagdo do ensino normal no Brasil,
bem como avaliar as dificuldades enfrentadas patsocnos dias atuais a ponto de ser
defendida a sua extincao.

Na primeira secao, inicio com as consideracéesrdério Novoa (1991) sobre as
condicbes que fizeram emergir na Europa ocidengateacupagdo com a formagao de
professores, fato que suscitou a criagdo de espali@s atender a essa finalidade. Em
seguida, focaliza-se o caso brasileiro a particriiacdo dos primeiros estabelecimentos
destinados a formacdo docente no século XIX (VILAEROOO; TANURI, 2000). O
modelo escolar implantado em Sao Paulo no inicipaet®odo republicano, bem como a
criagdo do Instituto de Educacdo do Rio de Janaiste sob inspiracdo do ideario
escolanovista, serdo também abordados neste igartiados trabalhos de Saviani (2009)
e Lopes (2006). A partir dai, propde-se discutir paditicas de formacédo docente
preconizadas pelas principais reformas de ensiratermalizadas na primeira Lei de
Diretrizes e Bases (lei n. 4024/1961) e na Lei 60291971 que trouxeram mudancas
significativas no que se convencionou chamar dedé&tay formativo docente. Na década
de 1980, tal modelo comeca a ser questionado esrdesafios se impdem na tentativa de
revitalizar o curso de formacéo de professoresigel médio.

A segunda secao trata, especificamente, das d@esisacerca da formacéo e
professores no ambito da nova Lei de DiretrizesaseB da Educagao Nacional (Lei n.
9.394/1996). Registram-se as tensdes e as digpavaslas pelos diversos espacos que se
dispdem a formar professores: as escolas normamveé medio, as universidades e os
recém-criados Institutos Superiores de Educacdse Embate € especialmente discutido
com base nos trabalhos de Nunes (2002) e Torré8)1€ntre outros.

Finalmente, o terceiro e Ultimo item questiona roedelos propostos pelos
diferentes espacos de formacdo inicial. Apesarededs consciéncia de que O curso

normal precisa ser repensado (ou extinto, seguiglng), havera consenso sobre a
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exigéncia dessa formagdo em nivel superior? Em egpmecie de curso superior:
instituicdes universitarias ou ndo universitariad? ainda: o curso superior, de fato,
instrumentaliza os futuros docentes para o exerd@iprofissdo? Consegue sustentar uma
formacéo centrada na pratica, como defendem N&@@7] e Tardif (2002)? O presente

capitulo tem a pretensao de suscitar reflexdesearespeito.

1.1. Criacéo, consolidacdo e crise das escolas naism como espacgos de
formacéao docente

O tipo de sociedade que se deseja construir seegieve ligada a trajetéria
histérica da escola e, consequentemente, da foordm@ente. Com isso, a formacgéo do
profissional da educacdo assume importancia e, @mequéncia, temos a criacado de
escolas para essa finalidade.

O seéculo XVIII é marcado por varias transformacéesrridas na Europa, uma
delas é a Revolugdo Francesa (1789). Nesse mompatmdo rico em reflex6es
pedagogicas, projeta-se a tentativa de tornar @eekaica e comum a todos os cidadaos,
retirando-a do ambito e da influéncia da Igrejagupelo Antonio Névoa (1991), a segunda
metade deste século € o momento crucial da hislérrofissdo docente, pois por toda a
Europa procurava-se esbocar um perfil de “profesdeal’. Ao afirmar isso, o autor
remete-se ao contexto historico da época, quanduicsa o processo de secularizacdo e
estatizacao do ensino que traz a tona um conjuntudstdes a respeito da construcéo de
uma nova imagem do docente:

Deve ser leigo ou religioso? Deve integrar-se nonpa@ docente
ou agir a titulo individual? De que modo deve ssrotido e
nomeado? Quem deve pagar seu trabalho? Qual aderdk que
deve depender? (NOVOA, 1991. p. 202)

Dessa forma, Névoa reconstitui a passagem de uoiedsde onde a educagdo se
fazia por uma espécie denpregnacdo culturalpara uma sociedade munida de um
complexo sistema de ensino estatal. Para normatieducacao o Estado transforma entéo
os docentes em funcionarios estatais. Com issonpasiperceber que o Estado através da
estatizagdo do ensino, obtém um controle dos psosesducativos e se utiliza dos
professores para que esses atuem como fomentatiovadores e saberes que atendessem
aos interesses da sociedade laica e burguesa qoesiiuia.

Sendo assim, a laicizacdo do ensino, ainda seghidgioa (1991), provoca uma

homogeneizagéo, unificacdo e hierarquizagdo destodayrupos que vinham fazendo do
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ensino sua ocupacéao principal. Se tal medida podaglm conferiu aos professores um
novo estatuto socio profissional, por outro os coloem subordinacdo a autoridade do
Estado.

E neste complexo processo que o Estado tambémekestalcritérios de selecdo
para o recrutamento de professores, o que contpghta a construcdo de uma nova
identidade docente no periodo. Isto se configuraanforma de o Estado garantir que 0s
professores se ajustariam a politica nacional ueraque suas virtudes e capacidades
“foram legitimadas”.

A partir do final do século XVIII seria necesséauaa licenca ou autorizagcao do
Estado para lecionar. Esta licenga constituig {fm verdadeiro suporte legal ao exercicio
da atividade docente, na medida em que contribvai @aelimitacdo do campo profissional
do ensino e para atribuicdo ao professorado daalegclusivo de intervencdo nesta area
(NOVOA, 1991, p.204)".

Com o estabelecimento dessa licenca a profisséentlopassa por um momento
decisivo em sua profissionalizacdo, “uma vez quditta a definicAo de um perfil de
competéncias técnicas, que servira de base adasmuto dos professores e ao delinear
de uma careira docente” (idem). Com isto surge ok raspecto na identidade docente
que € a necessidade e o estabelecimento de umacBwnespecializada, especifica e
longa, pois, para assegurar o controle docentstai precisava garantir condi¢cdes para a
reproducdo de valores e normas proprios da profisBar outro lado, isso também
garantiu profissionalidade & docéricia

Nesse contexto surgem entdo as escolas normaisaguem marco na construcao

de uma identidade social docente. Isso fica evadgnando Novoa (1991) afirma que:

As instituicdes de formac&o ocupam um lugar cemtagbroducao
e reproducdo do corpo de saberes e do sistema rdeahala
profissdo docente, desempenhando um papel crucielaboracéo
dos conhecimentos pedagogicos e de uma ideologiaroo Mais

do que formar professores (a titulo individual) easolas normais
produzem a profissdo docente (a nivel colectivaptribuindo

para a socializagdo dos seus membros e para aegdresma
cultura profissional (p.205-206)

O processo de laicizacdo da instrucdo no Brasilingga com o0 envio do

professores régios, apds a expulsdo da Companhlastis da coldnia, depois de séculos

! Segundo LIBANEO (2001, p. 63), ao “conjunto de uisifos profissionais que tornam alguém um
professor, uma professora é denominado profissdatsd”.
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de predominancia na nossa educag¢do. Com a implantkg ensino publico oficial, o
Marqués de Pombal realiza reformas (Reformas Panasal retirando os jesuitas do
monopolio da educacédo e substituindo-os por professrégios (VILLELA, 2000;
CARDOSO, 2004).

Segundo Villela (2000), no ocidente, a época madé&marcada por um longo
processo de desenvolvimento de uma nova formaagsamntrapondo-se aos modelos
antigos de aprendizagem. Durante este processta aegundo a autora, coexistiram
diversas formas de transmissdo de conhecimentoias\astituicbes se ocupavam desta
tarefa, porém “a medida que os Estados naciongisowos Estados docentes foram se
consolidando, passaram a absorver essas outragsfalispersas, conformando um sistema
homogéneo, regulado e controlado” (p. 98). Paranatzar a Educacdo o Estado
transforma os docentes em funcionarios estatais iSso podemos ver nas entrelinhas
que o Estado, através da estatizagdo do ensinémolbin controle dos processos
educativos e se utiliza dos professores para qges esuem como fomentadores de valores
e saberes que atendessem aos interesses da sedecae burguesa que se constituia.

No Brasil, a partir da terceira década do séculX,Xdurgem as primeiras
iniciativas para a organizacdo de um sistema deug@ primaria e também um controle
do Estado sobre a educacgéo. Neste contexto sungém as escolas normais, marcando
uma nova etapa no processo de institucionalizagdafissdo docente.

O inicio do processo de uma formacdo docente ugtital ocorre com a criagao
das escolas normais provinciais, a partir das dé&calk 1830-40, sendo as primeiras
escolas inauguradas na Provincia de Minas Ger@B5)1Rio de Janeiro (Niterdi - 1835),
Bahia (1836), Ceara (1845) e Sao Paulo (1846).a8w@scolas normais foram implantadas
ao longo do século XIX e essas instituicOes, ihuggte, destinavam-se apenas aos
rapazes. Curiosamente, mais tarde teriam uma elgemredominantemente feminina.
Como exemplo, temos a primeira escola normal deF&étdo que sé 30 anos depois de
fundada é que comeca a oferecer vagas para mogas.

De modo geral, Villela (op. cit.) nos mostra o @sso conturbado de criacéo e
implementacdo das escolas normais no Brasil, marqaat diversas reformas que
constantemente as criavam e extinguiam. Isso fipdo#o com a afirmacao de que todas
as escolas normais verificadas por ela “caractarza por uma situacdo de instabilidade
evidenciada pelas reformas sucessivas, extincésformacdes, mudancas de prédio e
etc.” (p.115).
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Porém, segundo Tanuri (2000, p.66.), nas décadais filo Império ja se observava
maior organizacdo, evidenciando algum progressocootexto de um ideario de
popularizacdo do ensino, onde se comecava a pgoisd a obrigatoriedade da instrucéo
elementar e liberdade de ensino, fazendo que atasswrmais fossem “reclamadas com
maior constancia e coroadas de algum éxito”. De fa década de 1870 assistiu a uma
revalorizagdo das escolas normais, devido ao eenénturbado da época, tendo em vista
o enfraquecimento da monarquia, o avanco liberalnavimento abolicionista e a
necessidade de substituicdo do trabalho escragospklcédo do imigrantismo, que passa a
demandar novas técnicas e instrumentos de prodOGgéonjunto de todos esses fatores e,
ainda, o rdpido processo de urbanizacdo pelo gohhwassando o pais ampliaram a
demanda por instrucao.

Com isso, entendemos como mostram os trabalhosild#a\{2000) e Noévoa
(1991) que’ as escolas normais estdo na origem de uma verdadefacdo socioldgica do
corpo docente: o velho mestre-escola é definitivamesubstituido pelo novo professor de
instrucéo primaria” (NOVOA, op. cit, p. 15).

Em Sé&o Paulo, a reforma da Instrucdo Publica eedizm 1890, foi marcada pelo
enriquecimento dos conteddos curriculares das a&scobrmais e pela énfase nos
exercicios préticos, além da criacdo da escola-ln@ihexa a Escola Normal. Porém, apos
a primeira década da Republicanodelo escolar paulistii se expandindo e, a partir das
décadas de 1920-30, de acordo com Saviani (20D95)p“uma nova fase se inicia com a
criacdo dos Institutos de Educacdo concebidos cespacos de cultivo da educagéo,
encarada ndo apenas como objeto do ensino, madrtaddpesquisa”.

De fato, ao final da primeira republica, durantedécada de 1920, reformas
educacionais foram empreendidas, especialmenteisiot® Federal, S&do Paulo e Minas
Gerais em razao do grande desenvolvimento industtiebano desses centros. Em relacao
ao Distrito Federal, momento em que o Rio de Jareria a cidade-capital, destaca-se a
reforma de Fernando de Azevedo (1928) que procdiotar a cidade de professores mais
bem formados, levando em conta o aumento pela dimale escolarizacdo e a
heterogeneidade da populacao da cidade. Nessmegfampliou-se o tempo de estudos do
professor de trés para cinco anos (ap6s o curstpad). Nesses cinco anos do novo curso
normal, trés destinavam-se a estudos de caratar gyelois eram reservados a preparacao
profissional. Desta maneira, 0 ensino normal passser entendido como um ramo de
ensino profissional. Um novo prédio destinado aigabro curso de formacdo dos

professores cariocas € inaugurado em 1930: a “ess@la normal” passou a funcionar no

27



imponente prédio da Rua Mariz e Barros, na Tijuwale hoje se encontra o Instituto
Superior de Educacgao do Rio de Janeiro (ISERJ).

ApbOs 0 movimento revolucionario de 1930, AnisioXEgia assume a direcdo da
Diretoria de Instrucdo Publica do Distrito Fedesalurante sua gestdo (1931-1935) a
“nova escola normal” foi transformada em Institd® Educacdo (Decreto municipal de
19/03/1932). Como parte do projeto ambicioso desidnTeixeira em relagdo a formagéo
docente, esse Instituto passa a ser composto pas\&scolas: o jardim de infancia e a
escola primaria (onde os aspirantes a professares1f sua pratica docente), uma escola
secundaria com duracéo de seis amosma Escola de Professores de dois anos em nivel
superior. Esta foi a primeira experiéncia ocorritta Brasil de elevar o estudo dos
professores primarios ao nivel superior em concmiddcom o Manifesto dos Pioneiros,
de 1932, que pregava a formacéo de todos os pooésssle todos os graus de ensino, em
cursos universitarios (LOPES, 2006). De fato, enB5]19Anisio Teixeira criou a
Universidade do Distrito Federal (UDF) e a Esca@aPdofessores passou a denominar-se
Escola de Educacdo onde se formavam professomasirpms em cursos de dois anos e
professores secundarios em cursos de trés anagaligid. Assim, o Instituto de Educacéo
através de sua escola de Educacgéo passou a seeaeeUDF, o eixo integrador daquela
universidade (LOPES, 2009).

Este fato se configura como um grande momento starta da formacéo docente,
uma vez que entre as décadas de 1920 e 60 saosceadstabelecidos Institutos de
Educagédo em vérias capitais e cidades brasilekss®im como se realizou a reforma de
Anisio Teixeira no Rio de Janeiro, Fernando de &devarticulou o Instituto de Educacao
paulista & Universidade de Sao Paulo (USP) comtastre padrédo de estudos semelhante
ao Instituto carioca (BONTEMPI JR, 2007).

Mas, se nos primeiros anos do primeiro governo &ar(930-1945) houve
oportunidade de implementar o ideario dos escolate®s no que diz respeito a
universitarizacdo dos cursos de formagéo docanpelitica educacional do Estado Novo

(1937-1945) desmontou essa estrutura. Os Instilegdsducacao carioca e paulista foram

2 Refiro-me aqui a estrutura montada por Franc@ampos (Ministro da Educacdo e Salde entre 1930 e
1934) para o ensino secundario. Este nivel de @emsimpunha-se de dois ciclos: o primeiro com agiira

de 5 anos (ciclo fundamental) e o segundo com acdor de 2 anos (ciclo complementar). A escola
secundaria do Instituto de Educacédo oferecia os doios de estudos secundarios. Para 0s que siesaja
ingressar na Escola de Professores havia a exiggéaaue cursassem 0s cinco anos do primeiroeiaiais

um ano do segundo ciclo que tinha carater propedéabs estudos que seriam realizados na Escola de
Professores. Ver a respeito Lopes (2006).
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retirados do ambito universitario em 1939 e os quwdres primarios voltaram a ser
formados em curso normal de nivel médio.

No inicio de 1946, com a promulgacdo da Lei Orgénio Ensino Normal
(Decreto-lei n. 8530/1946), esse ramo de ensineapassofrer ingeréncia da Unido que
determina as diretrizes gerais para todo o paisooante & formacdo de professores.
Segundo Romanelli (1998) o ensino normal foi diidem cursos de dois niveis: cursos
de primeiro ciclo (4 anos) que formava os regemkesensino primario denominados
escolas normais regionais cursos de segundo ciclo (3 anos) que funcianaea
estabelecimentos denominadkssolas normaisuinstitutos de educacgéo

Historicamente, o curso normal, juntamente com wsos técnicos (comercial,
agricola e industrial), estava inserido em uma rirggdo da educacao voltada para o
trabalho. Outro tipo de trajetoria poderia serafgiela via da escola secundaria, de carater
propedéutico e que daria acesso ao ensino suppamurso destinado as elites. 1sso
conferia um caréater dualista a educacéo brasiledap nos elucida Clarice Nunes (2002).

Foram as Leis Organicas do EnsSimue, de acordo a autora, pela primeira vez
organizaram o ensino da formacéo de professoresporando além das escolas normais
de nivel médio e dos Institutos de Educacédo, adasaormais regionais, que formavam
professores para o0 ensino primario, contendo apepasneiro ciclo do curso secundario.

As escolas normais regionais, afirma Nunes (Idefrd,)p

[...] foram as que mais dificuldades apresentaram pe adequar
ao sistema de ensino federal, ja que este nunctewearscolas
desse tipo, ao contrario, por exemplo, do colégidr® I, que se
tornou referéncia nacional para todo o ensino sEmim A
tradicdo foi mais forte e o0 ensino normal continusendo
organizado pelos governos estaduais, que tambéimsagan seus
diplomas.

As escolas normais regionais proliferaram peltsdes brasileiros e seu curriculo
se aproximava do curso secundario ginasial de @uatos esvaziando o curso de sua
identidade profissional. Os trés primeiros anos mparham-se de disciplinas de caréater

% Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentdoansino foi levada a efeito a partir de 1942 eo
Reforma Capanema. Gustavo Capanema esteve a ftendinistério da Educacdo durante o governo
Getulio Vargas, entre 1934 e 1945. Em 1946, é d@zgdan o0 ensino normal, através do Decreto-lei 8.880

02 de janeiro de 1946. Nesse momento o Ministéaidducacdo estava a cargo de Raul Leitdo da Cunha.
Disponivel em;
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glaeszerb_c_leis_organicas_de_ensino_de 1942 e 1946
.htm Acesso em 10/03/2011.
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geral e, apenas no ultimo ano, incluiam-se dis@plipedagdgicas, como a Psicologia,
Higiene, Didatica e Pratica de Ensino

Isso se traduz em uma grave conjuntura na quassm profissional era formado
em escolas de diferentes qualidades, com diferentegculos e critérios de selecéo e
duragdo. Os cursos se expandiram sem politicagcgaplque impedissem a sua abertura,
via de regra submetidos a vontade de prefeitosvergadores. Segundo Nunes (op. cit
p.12) “(...) essa expansao significou, na pratira,esgarcamento da estrutura dualista da
educacao, ja que as escolas normais acabaram pewmadas como forma substitutiva
da educacéo geral”.

Saviani (2009) constata a consolidacdo do madketcescolas normais no periodo
compreendido entre 1939 e 1971. Diversos Institséus criados no pais como espacgos
institucionalizados capazes de oferecer uma formdoéga e sistematica onde era
possivel ndo s6 transmitir conhecimentos e o dalzer- especifico dos professores, mas
também incutir umethosprofissional aos futuros docentes. Em geral, essaguicdes
sofreram influéncia do ideario da Escola Nova quastia na formacao qualificada de
professores a luz dos novos métodos ativos e rendelvimento do aparato cientifico da
Psicologia.

Durante o periodo da redemocratizacéo, ap0s o diresfado Novo, permaneceu
em vigor a legislacéo existente (Lei Organica dsitmNormal), mas a primeira LDBEN
brasileira (lei n. 4024/1961) equiparou o cursonmady assim como 0s demais ramos do
ensino profissional, ao segundo ciclo secundarissipditando aos seus concluintes o
ingresso em qualquer curso de nivel superior

Até a década de 1960, muitos dos profissionaisdi@agdo usufruiam de certo
prestigio social. Porém, a partir dos anos de 18T0assificacdo do ensino, a demanda da

populacao por protecéo social e o processo delglabao crescente, colocam-se a frente

* Pelo Decreto-Lei n° 8530 de 2 de janeiro de 1@460rganica do Ensino Normal), o curriculoa@oso
normal regional ficava assim estabelecido, através do artigol?°série: Portugués, Matematica, Geografia
Geral , Ciéncias Naturais, Desenho e Caligrafiant€aOrfednico,, Trabalhos Manuais e Economia
Domeéstica, Educagdo Fisica. 22 série: Portuguéservidica, Geografia do Brasil, Ciéncias Naturais,
Desenho e Caligrafia, Canto Orfe6nico, Trabalhosih\és e atividades econdmicas da regido, Educacédo
Fisica, recreacao e jogos. 32 série: Portuguéssrivédica, Historia Geral, NogGes de anatomia eldigia
humanas, Desenho, Canto orfednico, Trabalhos maeuatividades econdmicas da regido, EducacaaFisic
recreacdo e jogos. 42 série: Portugués, Histéri@rasil, Nocdes de HigienePsicologia e Pedagogia,
Didéatica e Pratica de Ensing Desenho, Canto Orfebnico, Educacdo Fisica, re@ce@ Jogos. (grifos
meus). Documento disponivel na pagina eletrowiwav.senado.gov.bAcesso em 31 de agosto de 2011.

®> Antes mesmo da LDB/1961 os egressos do curso hpodiam ingressar em alguns cursos superiores tais
como Pedagogia e Letras conforme as Leis de Héuisia sancionadas no final dos anos 1940 e amlong
da década de 1950. Ver a respeito CUNHA (2007).
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da educacdo, mudando toda a organizacdo do trapattagogico e também do trabalho
docente. Como Esteve (1992) explica: “a passagenmndsistema de ensino de elite para
um sistema de ensino de massas implica um aumaatdittivo de professores e alunos,
mas também o aparecimento de novos problemas ajivalg, que exigem uma reflexao
profunda” (p. 96).

Em pleno periodo do regime militar, a Lei 5.692¢ie dava diretrizes ao ensino
de primeiro e segundo graus propds “(...) a subsdio da dualidade do ensino médio ao
estabelecer a profissionalizacdo de forma compalsémalizando uma Unica trajetoria
para todos os adolescentes e jovens, mas as dddes de sua implementacao acarretaram
o0 seu fracasso” (NUNES, 2002). Houve resisténcipapaulacdo a essa profissionalizagéo
obrigatéria e essa reacao teve éxito quando o grar€¢1975 restabeleceu a modalidade
de educacéao geral para o nivel médio. Alguns aepsisl, a Lei 7.044/1982 consagra essa
deliberac&o e normatiza o que ja vinha aconteceagwatica na maioria das escolas, onde
os estudantes e suas familias ansiavam pelo iognessuniversidades (Nunes, op. cit. p.
13).

A Lei 5692/1971 ja preconizava a formacdo do @m®de primario em nivel
superior, detalhando uma ordem para as difereraqgasadas pela diversidade regional do
pais, o que até entdo se configurava em um obst@erb este tipo de formagdo. De
acordo com Nunes (op. cit.) esta lei “criou um nodie organizacdo que permitia ao
futuro professor ou ao professor em exercicio atampaulatinamente anos de
escolaridade e atuar em séries cada vez mais azmnda sistema escolar” (p. 13). Para
implementar o sistema, a referida lei estabeleceis dsquemas de formacdo: uma
oferecida por cursos regulares e outro dado pososuregulares seguido de estudos
adicionais.

Ao tornar compulsoria a profissionalizagdo no hiveedio, a referida lei
“transformou o magistério numa das habilitagbes @uwsino de segundo grau,
descaracterizando as escolas normais e os Instllet&ducacédo” (NUNES, op. cit, p. 14).
A esse respeito, Saviani (2009, p.147) assinaldmpssa nova estrutura desapareceram as
Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a litab@o especifica de 2° Grau para o
exercicio do magistério de 1° Grau (HEM)”. Sendsimaso antigo Curso Normal cede
lugar a uma habilitagdo de 2° Grau. Este fato reddarmacdo de professores a uma
habilitacdo perdida no meio de tantas outras, o guigura um quadro precario e

preocupante.
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A partir da implantacdo das HEMSs, inumeros tralmllsobre o assunto sdo
unanimes em apontar o “esvaziamento”, a “desmontgge“desestruturacao, a “perda de
identidade” ou a “descaracterizacédo” sofrida petgola Normal no periodo, tendo-se
vislumbrado inclusive a sua “desativacdo” (TANURIQO0).

De acordo com pesquisas apontadas por Tanuri, aaedMello (1985)

0 curso normal ‘descaracterizou-se’, passando a ldESdr uma ‘opcao
menor’, com classes maiores no periodo noturnacéemido niumero de
disciplinas de instrumentacdo pedagdgica para onemo grau,
empobrecimento e desarticulagdo de contelddos, graligpersdo e
disciplinas e fragmentacgéo do curriculo. (MELLO839apud TANURI,
op. cit, p. 81)

Ainda em relacdo as criticas sobre as HEMs, obssmvgue as mesmas
dicotomizavam teoria e pratica, método e contelidexistia uma articulacdo entre o
processo de formacéao e a realidade do ensinoglad?

De acordo com Saviani (2009) este quadro de praddevou o governo vigente a
lancar em 1982, o projeto Centros de Formacdo erfédipeamento do Magistério
(CEFAMS), que, segundo o autor, teve um caratéiralgtalizacdo da Escola Normal”.
Segundo Tanuri (op. cit p. 82)

O projeto tinha por objetivo redimensionar as estalormais,
dota-las de condi¢cbes adequadas a formacdo degioofiis com
competéncia técnica e politica e ampliar — Ihefsiiagbes de modo
a torna-las um centro de formagdo inicial e comtitau para
professores de educacdo pré-escolar e para 0 edasséries
iniciais.

Porém, ainda que esse projeto apresentasse resyttasitivos, ndo foi continuado,
pois seu alcance quantitativo ainda era restritm#ém ndo houve uma politica visando
ao aproveitamento dos professores advindos dessgE nas redes publicas. Nesse
contexto, os cursos de Pedagogia além de concedardmabilitacdo especifica de
magistério, tinham também a atribuicéo de formaespecialista8 em Educacéo.

A partir dos anos 1980 as escolas normais comeca®r aguestionadas como
espacos insatisfatorios para prover a formacaguisssores das séries iniciais. Diversas

pesquisas foram realizadas no sentido de discuibrraagcéo de professores em escolas

® Compreendidos como os diretores de escola, ingsetsupervisores, orientadores educacionais e
administradores escolar.
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normais, muitas das quais propondo a reestruturdegse espaco. Destacam-se aqui 0s
relevantes trabalhos de Lelis (1989) e Mediano §188sse sentido.

Ainda nesta década, os cursos de pedagogia ssaammsem habilitar seus alunos
para exercer o magistério deste nivel de ensimalfiente, com a aprovacéo da atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (L8i394 / 1996), a discussdo em torno da
extincdo do curso normal em nivel médie da formacéo preferencial em nivel superior
também passa por questdes historicas da constiteif@@macao identitaria do curso.

Como ja foi citado anteriormente, as transformac8esiais e as reformas
educacionais influenciaram diretamente na formamender a educagéo e provocaram
também mudancas na profissdo docente. Como egphlisteve (op. cit., pag. 95): “...as
mudancas sociais transformaram profundamente dralealho, a sua imagem social e 0
valor que a sociedade atribui a prépria educacao”.

Para atender a uma demanda pejaalidade da educacdo, reivindica-se,
frequentemente, maior importancia aos cursos dadgdio docente, ja que estes sdo
considerados 0s maiores responsaveis pelo éxifoaoasso da trajetéria escolar de seus
alunos. Tal posicionamento acaba por gerar na dadeeidealizacbes sobre a conduta e
pratica dos docentes, bem como estimula discunsesppjetam umaeterminada figura
de professarConforme explicita Sacristan:

[...] o discurso pedagogico e social acentua olpigseprofessores,
talvez devido a certa deformagéo profissional, euidb a um
efeito de ocultacdo ideoldgica (consciente ou iacimte) dos
condicionalismos reais dessa prética, ou aindaddea® facto de
esta atitude encobrir o baixo estatuto social ddigséo docente.
(19914, p.64)

1.2. A formagé&o docente no d&mbito da atual LDBEN

O debate acerca da formacdo docente para 0s amimsiracentua-se com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Eduddgédimnal (Lei n° 9394/1996). A atual
LDBEN surge em decorréncia da Constituicdo de 1888 sé depois de muitas idas e
vindas no Congresso Nacional é que foi aprovadeoeydgada. O seu primeiro projeto
saiu do Forum Nacional de Defesa da Escola Puehta988. Entre o ano de 1988 e 1990

" No Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, transido em 1998 em Instituto Superior de Educacéo, o
curso normal médio foi extinto no ano de 2000, eml@nda se mantenha nas demais escolas estaduais.
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surge um novo projeto, bastante diferenciado dmegiro que foi feito com base nas
discussobes dos professores, em uma conciliagataabesubstitutivo Jorge Hage.

Em 1990 este projeto vai para plenaria, porém acena primeira eleicdo para o
legislativo depois do periodo da ditadura militague faz com que o grupo que discutiu o
projeto na conciliacdo aberta mude e com isso jeforgegue para a plenaria onde recebe
mais de duas mil emendas. Isso gera uma critisaeaprojeto, qualificando-o como muito
detalhista e propondo que se fizesse um mais enRatoy Ribeiro, na época senador, cria
uma lei mais enxuta sem consultar a sociedade €lein isso, em 1993, a lei vai para o
Senado e em 1994 vai a plenaria, porém acaba mio skscutida por conta de novas
eleicOes.

Ja em 1995, a LDB volta para uma comisséo que ¢eno celator Darcy Ribeiro, e
em 1996 é aprovada. Porém, o texto da lei aproeantdalmente diferente do primeiro
projeto, pois muitos topicos polémicos foram deosade lado. Sendo assim, considera-se
a LDBEN/96 uma lei subjetivamente neoliberal, geat@liza nas decisbes através da
Unido e desconcentra na execucdo, repassando sebplmtades para os estados e
municipios.

Sua aprovacgao gera novas exigéncias que se instalamascolas, mesmo que 0s
profissionais da educacgcao nao tenham tido a opdede de discuti-la satisfatoriamente.
E suas exigéncias ndo excluem a formacao de pooéssgor isso o debate sobre em que
nivel se dara a formacgéo dos docentes é acentoada aprovacao desta lei.

No que diz respeito & formacdo de professorestuacgsio encontrada pela nova
LDBEN se mostra com “uma diversidade de instituscfi@madoras, seja em nivel médio,
seja em nivel superior, com predominancia das g niédio, sobretudo as de iniciativa
publica” (TANURI, 2000, p. 85).

Vale destacar as transicdes na LDBEN/96 no gugetao artigo 62, que prevé a
exigéncia minima do curso normal para os professdeeeducacéo infantil e das séries
iniciais do ensino fundamental. Porém, nas Dis@esi¢l ransitérias estabelece que “até o
fim da Década da Educacdo somente serdo admitisdsspores habilitados em nivel
superior”. A Década da Educacdo comecou um anoisielgopromulgacdo da LDBEN.
Uma primeira interpretacdo dada a esse instrumeged foi de que, a partir de 2007,
apenas quem tivesse diploma de curso superioripam®rtinuar a exercer o magistério.

Nesse sentido, a lei introduz como alternativacdmécao os Institutos Superiores
de Educacéo (ISEs) e as Escolas Normais Superiemeseu art. 63, a nova LDB, propdes

que os Institutos Superiores de Educacédo deveraotemdcursos formadores de
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profissionais para a educacdo basica, inclusivairsocnormal superior, destinados a
formacdo de docentes para a educacdo infantil @ @srprimeiras séries do ensino
fundamental” (BRASIL, 1996).

Essa iniciativa, segundo Saviani (2009, p.148)dea nivelar a formacdo docente
por baixo mais uma vez a medida que “os institatgeeriores de educacdo emergem como
instituicbes de nivel superior de segunda categ@iavendo uma formacdo mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de clunacao”.

De acordo com Nunes (2002, p.15)

[...] a LDBEN/96 manteve a proposta da Lei n. 56924 de
formar o profissional da educacdo em curso superior
(universidades, institutos superiores de educacéotras
instituicbes congéneres), e, se depender apenas suia
determinagdo, as escolas normais estdo com sesicaidados,
embora continuem credenciadas para preparar pooésssda
educacao infantil e das quatro primeiras sériesedacacao
fundamental (art. 87)

A formacdo em nivel médio continua sendo admitida fincdo de uma
interpretacdo diferenciada do Conselho Nacion@dlecacdo que apoiado nos artigos 62 e
63 no artigo 87, 84 da LDBENY/96, estipula que anfagdo minima a ser exigida é a do
curso normal para quem ja exerce o magistério neagéo infantil e nas séries iniciais do
ensino fundamental e para os que se formarem &@. 20esse parecero Conselho
autoriza os professores do ensino infantil, quedgteriancas de zero a seis anos de idade,
e das quatro primeiras séries do ensino fundameatdécionarem sem a formacédo
superior’

Sendo assim, admite-se que o0s cursos de nivel madiwodalidade normal sejam
aceitos como formacdo minima para o magistério, mesis iniciais de ensino. Nunes

(2002, p. 20), assevera que

Ao distinguir entre formacéo desejavel e formac&uimm, 0 curso
normal ainda aparece como alternativa de formagiadd a
diversidade nacional e num momento, como mostrg@esquisas
realizadas no final da década de 1990, em que ésndbcentes

8 parecer CNE/CEB n° 1/1998, aprovado em 29 derfadei 1998. Consulta sobre a Lei 9.394/96 refer@nte
formacao de Professores de Nivel Médio. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/m@b 98.pdf Acesso em 15/04/2011.

° Atualmente, em funcdo da Lei n. 11.114 /2005, sirenfundamental tem a duracdo e nove anos, sendo
obrigatério para criancas de seis a catorze anaade.
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ocupadas por profissionais de nivel superior passaa ser
exercidas por profissionais menos qualificados.

Como ja foi mencionado, segundo os dados do Cessoldt de 2009, 7,7% dos
docentes que atuam hoje nas escolas brasileiraseigfs, tendo concluido apenas o
ensino fundamental ou o ensino médio regular. Seasdim, de acordo com Campos
(1999, p. 137)

(...) torna-se muito dificil adotar tanto as exig@s de dominio
dos conteddos a serem trabalhados com os alunasitoqas

exigéncias de conhecimento das fases de deseneoiiondas

criancas e de sua realidade cultural e social da penspectiva
profissional,sem que se garanta, como ponto de partida, um
patamar minimo de instrucao(grifo meu).

Hoje, vemos que a formacao continuada se configanao uma alternativa que
vem sendo constantemente discutida nos féruns eidueés e em pesquisas recetftes
Segundo Torres (1998), atualmente quando se disouteacdo ou capacitacdo docente,
fala-se da capacitacdo em servico. A questdo aaafgio inicial estd se diluindo, quase
desaparecendo. Nesse sentido, a autora apontansgiergparte do financiamento nacional
e internacional para a formacdo de professores dielm destinada a programas de
capacitacdo em servico. Esta énfase na formacdmueada esta fortemente vinculada as
recomendacgfes politicas e ao financiamento do BakMemdial em paises em
desenvolvimento. A autora afirma que “a énfase lahsa capacitacdo em servigco
fundamenta-se, entre outras, na ideia de que n@easo contratar novos professores,
trata-se apenas de redistribuir racionalmente €edapurar) e ‘reciclar os existentes”
(TORRES, 1998, p. 176).

Sendo assim, acredito que como Torres (1998) apardeotomia entre formacao
inicial e formacao continuada precisa ser rompitises dois momentos da formacgéao dos
professores precisam ser vistos “como complemestaceno parte de um continuum” (p.
177). Mas, ainda segundo a autora, a capacitacdgernto torna-se importantissima na
luta contra ao que ela denomina como “politica diag abertas aos professores leigos”
dentro do sistema escolar, pois sem a capacitatéseevico 0s professores leigos se
tornam facilmente manipulaveis, pois “ganham menas,fazem exigéncias trabalhistas e

sdo faceis de descartar” (p.177).

1 Como aponta o levantamento feito por mim no podal periédicos da CAPES e nos bancos de
dissertacdes e teses da UFRJ e da UERJ.
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Nunes (2002, p.23) nos alerta para o parecer CNEEBEque “legitima niveis de
mais alta escolaridade com o intuito de obter upnadcdo mais sélida para o magistério
como se tudo ocorresse nuwontinuumdo qual é possivel inferir, de modo implicito, a
oportunidade das medidas adotadas”. Ela relataajnd, na década de 1980, revitalizar o
curso normal se constituiu como uma das principamieiras de luta dos educadores, pois
viam no seu enfraquecimento uma descaracterizagfisgional que os havia atingido de
maneira cruel. Porém hoje, discutir a importanastel curso ndo se trata apenas de
nostalgia e resisténcia a mudancas, mas sim dehecer os impasses causados pelas
diferencas e necessidades regionais do nossapajsial o ensino universitario ainda néo
€ uma realidade acessivel a todos.

Assim, para Tanuri (2000), no momento em que al@smrmal € elevada a nivel
superior, em que se discuteldarus de formacdo de professores (Universidades versus
Institutos Superiores de Educacgédo) e em que sdiane® 0 projeto pedagdgico e 0s
saberes que estdo implicados nessa formacdo, s&anu® importancia o resgate e a
construcdo da informacao histérica, na expectakivgue ela possa oferecer subsidios que
possibilitem a melhor compreenséo da probleméatcasdola normal e das questdes atuais
sobre a formacao do professor.

Por isso, busca-se chamar a atencdo para a impiartée um curso que por muito
tempo formou e instrumentalizou, dando “régua e pEaBBO”’ a muitos professores ainda
hoje em funcdo. Encontro-me mobilizada pela impwmita historica deste curso na
formacao docente nesse pais, uma vez que o CurseaNconferiu, em ambito nacional,
com maior e indiscutivel alcance, o titulo de psefea a maioria dessas profissionais que
atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamenttaprimario) e na Educacao Infantil.

Em meio as discussdes legais que aqui se colocsnane a formacdo docente
acredito, assim como Nunes (2002, p.23) que “opoditivos legais anunciados com
relagdo a formacéo docente tiveram como efeito ie@dicentuar a fragmentacdo dos
profissionais da educacédo e o conflito entre alepor a fragilizagdo da organizacdo
docente e ampliar as condi¢cfes de concorrénciatame parece seguir uma logica liberal
de acirrar disputas em favor de um mercado a meglidgaesses espacos de formacao
disputariam umaclientela”.

Por isso, concordo com Saviani (2009, p.153) quanch@smo afirma:

[...] n&o posso me furtar de chamar a atencdo@é&mto de que a
guestdo da formacdo de professores ndo pode sercidida do
problema das condicbes de trabalho que envolvenareei@
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docente, em cujo ambito devem ser equacionadasiestogs do
salario e da jornada de trabalho.

A respeito da dimenséo profissional, Vicentini gliLu2009) explicam que a partir
de década de 1960 ocorrem mudancas rapidas nasitegjpara o exercicio da docéncia.
Os professores vivenciaram um momento em que somgicdes de trabalho foram
precarizadas, gerando um processoddsprofissionalizacdoNesse contexto, emerge a
identidade do professor como trabalhador, na meshugue os mesmos se aproximam da
luta dos setores mais explorados.

Nesse contexto podemos observar que, ao longo aetrajetéria historica, a
profissdo docente vem sofrendo um enorme despmstignto econdémica quanto
socialmente. E isso se deve em grande parte pandenxte a falta de profissionalizagéo,
que é entendida aqui no sentido atribuido por l8b§R2001, p.63):

A profissionalizacéo refere-se as condicGes idgaes venham a
garantir o exercicio profissional de qualidade aBsondi¢des sao:
formacédo inicial e formacdo continuada nas quaiprafessor

aprende e desenvolve as competéncias, habilidadastueles

profissionais; remuneracdo compativel com a nadurez as

exigéncias da profissdo; condi¢cbes de trabalhases fisicos e
materiais, ambiente e clima de trabalho, prati@asrdanizacéo e
gestao).

Como consequéncia da nao garantia, pelos govedeosma valorizacao salarial
dos professores e de uma politica de formacdo adagtemos além de uma degradacéo
social e econbmica da profissdo, um esvaziamentudidade na formacéo profissional
dos professores e isso acaba por prejudicar aragéistde uma identidatfeprofissional.

As politicas educacionais que nortearam 0s cugscescamotearam a dimensao
politica afastando do professor a perspectivaipaltto seu ato educativo. Para justificar
essa idéia, nos utilizamos mais uma vez de NOW@@/(2jue aponta:

A nossa credibilidade passa muito por qualqueracajge o0s
professores perderam ha alguns anos que € a capacik
intervencdo politica. Temos uma capacidade de vitgbo
publica em nivel sindical, mas os professores fgdaonco. Numa
sociedade midiatica, fortemente comunicativa, tequas aprender
a falar mais, temos que ter uma voz publica mate f@temos que

1 Aqui o conceito de Identidade é entendido dedmepm Pimenta (1997, p.7) [...] se constréi aipeet
significacdo social da profisséo [...] constrotambém, pelo significado que cada professor, efqueor e
autor confere a atividade docente de situar-se unadoy de sua histéria de vida, de suas represasagé
seus saberes, de suas angustias e anseios, dip sgprei tem em sua vida: o ser professor. Assimpcam
partir de sua rede de relagBes com outros professoas escolas, nos sindicatos, e em outros ageumpas.
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aprender a comunicar melhor com o exterior. Tenu@sapnstruir

uma nova profissionalidade docente e que estejaéiambaseada
numa forte pessoalidade. Na educacdo ndo é posspatar a
dimenséo da profissionalidade da dimenséo de defksi@ e isso
implica em um compromisso pessoal, de valores otitopde vista

da profissado. (p.17)

Brzezinski (2003, p.153) assevera que na atual L\DBE

7

[...] o profissional da educacdo é tratado como semi—
profissional, o que sem divida é um retrocessosapde 0S
discursos do mundo do sistema acentuarem a vaagzao
profissional da educagdo como um dos principidsDiz/96.

Segundo a autora, para que a atividade docentesafo secundarizada ou
proletarizada pela sociedade capitalista, deveessestir-se de profissionalismo. A
formacao pré-servico e continuada dos profissios@iscomponentes do profissionalismo.
Brzezinski atribui tal situacdo as opc¢des neolisetta governo que burocratiza o exercicio
da profissdo docente transformando os educadoreprefissionais acriticos e simples
executores de tarefas, trabalhando em condi¢coesedeente precariedade e privados de
salarios dignos, tendo por isso jornadas duplgdast quadruplas, de trabalho. Nesse

sentido Novoa (2007) também nos aponta que:

(...) HA um paradoxo entre o excesso das missdessdlzda, o
excesso de pedidos que a sociedade nos faz e, sanontempo,
uma cada vez maior fragilidade do estatuto doc@gerofessores
tém perdido prestigio, a profissdo docente é maglfhoje do que
era ha alguns anos. Eis um enorme paradoxo. Copusgvel a
escola nos pedir tantas coisas, atribuir-nos tamtiasées e, ao
mesmo tempo, fragilizar nosso estatuto profissional

E também um paradoxo a glorificacdo da sociedade do
conhecimento em contraste com o desprestigio com S§o
tratados os professores. Como se por um lado aghasgjue tudo
se resolve dentro das escolas e, por outro, achédssgue quem
esta nas escolas séo os profissionais razoavelmenti®ocres, que
nao precisam de grande formacéo, grandes condigisais, que
gualquer coisa serve para ser professor. (p.12)

Por isso é importante que nao tenhamos uma visi@eespada da profissdo
docente, pois 0 que vemos sendo disseminado pa@palacdo através de discursos
hegemonicos é um ideal de professor que descoasidgue lhe afasta de sua profisséo,
que sao suas condicbes precarias de trabalho. geso frustracdes por parte dos
professores, que se véem cobrados por diversénamss da sociedade, mas que néo

percebem o reconhecimento e a valorizacao do skallo.
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Sobre esta imagem do que seja um professor idaaks\(op. cit, p.24) aponta que
inclusive o Parecer CNE/CEB/1/99 cria um retratopdofessor como “um mestre que
destaque informacdes pertinentes, desfaca equivop@dique a autonomia e a
solidariedade e que, sobretudo, sendo reflexivecie a ‘escuta’ do aluno”. Assim como
Nunes, concordo que este é o professor que todwsmuos, porém este ideal “se estilhaca
diante da realidade do sofrimento com que ele batdano seu trabalho e que, em parte, é
provocado como efeito da violéncia com que certgsdes das politicas educacionais
recaem no seu cotidiano” (idem).

Sendo assim, percebo que a desigualdade dos dedosmacao de professores €
acentuada pela concorréncia das escolas e essaguez € incentivada por instrumentos
legais. Podemos perceber muitas vezes que dismsslégais anunciados sao vistos pela
categoria docente sem nenhum entusiasmo ou espepaig sabemos dos limites reais da
implementacgéo de tais dispositivos. Qualquer tetate mudanca por meios legais deve
vir antecedida de umamudanca de mentalidade do conjunto da comunidagieagdd
(NUNES, op. cit, p. 30).

Por isso, acredito que independentemente dauigstit formadora, € preciso que
se repense 0 modo como temos feito a formacdonesss. Investimentos na formagéo
do professor devem optar pela busca do aperfeiggame aprofundamento de
conhecimentos que venham agregar valores a sueaprbr isso, a concepcao historica
da formacao do professor ndo deve ser esquecicalos@ propdem possiveis solucdes e
estratégias para a sua ressignificacao.

Elevar a formagdo docente a um nivel superior éoitapte & medida que se
garanta a profissionalidatfedo professor para que o mesmo nédo perca a iddaticzm
sua profissdo, mas para isso é necessario quéiseat@ situacdes reais e a valorizacao do
trabalho e dos saberes dos professores mais aottgoam. Nesse sentido Novoa (2007,

p.14) assinala que:

[...] desafio é a formacdo mais centrada nas piaticna analise
das préticas. A formacéo do professor é, por vezegssivamente
tedrica, outras vezes excessivamente metodolégies, ha um
déficit de praticas, de refletir sobre as pratickesirabalhar sobre
as praticas, de saber como fazer. E desesperanteceves

professores que tém genuinamente uma enorme vodedkzer

de outro modo e ndo sabem como.

12 “Entendemos por profissionalidade a afirmacaade é especifico na accéo docente, isto é, o mmnju

de comportamentos, conhecimentos, destrezas, esitedvalores que constituem a especificidade de ser
professor” SACRISTAN, Gimeno. Consciéncia e accdbres a pratica como libertacao profissional dos
professores. In: NOVOA (1991 a)
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Nao é a pratica que é formadora, mas sim a refleddoe a
pratica. E a capacidade de refletirmos e analissridformacao
dos professores continua hoje muito prisioneira ndedelos
tradicionais, de modelos tedricos muito formaise @i#o pouca
importancia a essa pratica e a sua reflexdo. Esim énorme
desafio para profissdo, se quisermos aprender ex iz outro
modo. Da mesma maneira que é dificil mudar de qastpara
praticas de outro tipo, o caminho contrario é mdificil de fazer.

Com isso, fago minhas as palavras de Nunes (20@®)p

A mudanga ndo estd assegurada no anuncio da ledasmdiretrizes,
mas em proporcionar as condi¢cdes de realizacdoudosg anuncia
como remuneracao digna ao profissional da educaestojturas de
apoio, recursos suficientes para melhorar as coesligle trabalho e
qualidade cultural e pedagdgica dos docentes, uestd@ cotidiana
respeitosa, dindmica e consequente.

1.3. Onde se aprende/constroi o saber-fazer docefte

No momento em que se discute qualoous privilegiado para a formacao de
professores, acredito que a questédo a ser amplamisottida e de maior preocupacao em
Nnosso meio necessite ser a de que, independenterdenhivel em que se forme o
professor, precisa ser garantido que sua formalfdodaminio de conteudos, saberes
proprios da profisséo, praticas e comprometimeatiiqo.

Sabemos que o discurso sobre a necessidade deoumec&o docente em nivel
superior também visa garantirofissionalidadeao professor e, consequentemente, a
valorizacéo e recuperacdo de um status socialpoé® podemos esquecer que para que
a formacéo de professores contemple a construc@onderofissional critico reflexivo, é
preciso romper com a tendéncia predominante naafgdion do educador que € a de
dicotomizar: ou forma-se um técnico, ou forma-seasmecialista. A acdo do docente ndo
pode existir sem que esses dois eixos se compldterastimentos na formacédo do
professor devem optar pela busca do aperfeicoamnsesgpoofundamento de conhecimentos
gue venham agregar valores a sua pratica, independe nivel de ensino em que ela se
realize.

N&o desconsidero aqui a necessidade de que o swofdsmine técnicas, tenha
autonomia sobre as metodologias e também seja cewbree estudioso de teorias, pois

isso também garante sua formacdo como um intelect&a porque a incompeténcia
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profissional desqualifica o profes&hrporém o que faco é rejeitar que as mesmas se
sobreponham ao compromisso politico que o profgssamisa assumir diante do ato de
ensinar.

Giroux (1997) afirma que

Essencial para a categoria de intelectual é a sideete de tornar o
pedagogico mais politico e o politico mais pedagmglornar o

pedagoégico mais politico significa inserir a esdpégao

diretamente na esfera politica, argumentando-se aguescolas
representam tanto um esfor¢o para definir-se dfiigdo quanto

uma luta em torno das relagbes de poder. (P.164)

A forma como trabalhamos com os alunos, a dinaogcaossas aulas, tudo isso é
fruto de nossa formacéo e de nossas escolhashasadtas que ndo sao arbitrarias, mas
sim ideoldgicas. Por isso precisamos nos consz@mdio sujeito que somos, de que lugar
falamos.

Por isso compartilho aqui do pensamento expressGadotti (2006):

E preciso que a competéncia técnica esteja fundad@mum
compromisso politico, porque a competéncia depdedem ponto
de vista de classe. Ndo somos competentes ‘eni,gaes Somos
competentes para uma classe e ndo o somos paaa(putd)

Para contemplar uma formacédo docente de qualitad@a (2009, p. 9) preconiza

(...) uma formacao de professores construida deatqrofisséo, isto é,
baseada numa combinacdo complexa de contributostificies,
pedagdgicos e técnicos, mas que tem como ancor@rawios
professores, sobretudo o0s professores mais exfETiene
reconhecidos!

Isso denota a importancia dos saberes produzidos pefessores ao longo de sua
trajetéria profissional. Os saberes e praticasaqunstituem a profissdo docente e que séo
constituidos pelos professores no seu cotidiano, a&fueles saberes mobilizados e
empregados na pratica cotidiana, saberes esseakelguse originam e que servem para dar
sentido as situacdes de trabalho que Ihes sdoasddARDIF & RAYMOND, 2000).

13 Como salientou Paulo Freire (1996, p.92): “O psste que n&o leve a sério sua formac&o, que nadeest
que ndo se esforce para estar a altura de sua teéteftem forca moral para coordenar as atividddesia
classe. [...] O que quero dizer é que a incomp&tgnofissional desqualifica a autoridade do predes

4 Revista de Educacién. Publicado pelo Ministério Hducacdo Espanhol. Artigo disponivel em
http://www.revistaeducacion.mec.es/re350/re350_0pdb Acessado em: 09/05/2011.
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Tardif nos faz pensar na necessidade de considesaseprofessores como atores
competentes e como sujeitos do conhecimento edss@anda deixar de considerar 0s
professores ora como técnicos que aplicam conhatimeroduzidos, ora como agentes
que atuam por meio de forcas sociologicas. Precisabhandonar tanto a visdo tecnicista
guanto a visdo sociologista, embora ambas contribuanforme extraem dos atores
sociais 0s seus saberes e poderes advindos dessesdgaberes, pois nas duas visoes...

[...] o professor ndo passa de um boneco de vaqidl ou ele
aplica saberes produzidos por peritos que deténerdage a
respeito de seu trabalho ou é o brinquedo incomgci® jogo das
forcas sociais que determinam o seu agir, forcassqgunente os
pesquisadores das ciéncias sociais podem realnuemteecer.
(TARDIF, 2002, p.115)

Sendo assim, formar professores ndo € apenas 4osiadominar a pratica, mas
demonstrar que o professor também colabora parstragéo de um corpo de saberes
préprios da profissdo bem como de uma sociedad® ecomtodo, inserindo os futuros
professores em um movimento de superacdo do satmenum’® Isso fica claro & medida

gue entendemos o professor, de acordo com Taé&difsomente como

(...) alguém que aplica conhecimentos produzido®ptros, ndo é
somente um agente determinado por mecanismossagiam ator
no sentido forte do termo, isto é, um sujeito cgguEe sua pratica
a partir dos significados que ele mesmo |he déa,sujeito que
possui conhecimento e um saber-fazer proveniestesia propria
atividade e a partir dos quais ele a estruturaceienta. (2002,
p.15)

Isso nos remete ao que foi apontado por Novoa §20@jue foi assinalado neste
trabalho a respeito da formacéo de professoresidgua mesmo nos alerta que um dos
desafios para a formacédo docente € um investimmiais centrado na pratica, que se
desprenda dos modelos tradicionais e que valorisaber construido na pratica pelos
docentes. Essa reflexdo sobre a pratica dialogaccpensamento de Tardif (2002) para

quem

!5 0 senso comum, por ser ingénuo e acritico, estagaelo pela ideologia. Segundo a concepcéo dimétic

0 homem s6 se realiza na quaxis. Fora dela ele se torna um alienado e geralmeteetes propdsito das
ideologias, alienar o homem. Por isso é precisegrado senso comum para o bom senso. O bom senso é
nacleo sadio do senso comum, é uma elaboracaonteareconsciente do saber. Sendo assim, enquanto o
senso comum tende a rigidez, o bom senso é flegivabsorve com discernimento as influéncias mais
diversas. E preciso ter bom senso para resistiasainte a aceitacdo cega das determinagdes alaiida,

que venham de especialistas de qualquer natur@agenmitindo assim a alienacéo.
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[...] o trabalho dos professores de profissdo dmreconsiderado como
um espaco pratico especifico de producdo, de tanatdo e de
mobilizacdo de saberes e, portanto, de teoriagodbecimentos, e de
saber-fazer especificos ao oficio de professoa gesspectiva equivale o
fazer do professor, tal como o professor univeisitdgu o pesquisador da
educacao, um sujeito do conhecimento, um ator gaerd/olve e possui
sempre teorias, conhecimentos e saberes de susémo@o. ( p.119)

Com a andlise desta conjuntura perpassada pelagdofdocente e pela formacéo
desses profissionais € que me remeti a realidadestituto de Educacdo Rangel Pestana,
buscando identificar o que leva, ainda hoje, osaadulessa escola a procurarem o Curso
Normal. No préximo capitulo, pretende-se tracamioid@ da historia da instituicdo através
de um estudo sobre o municipio de Nova lguagu @riaseiros tempos da escola que foi

criada para ser um grupo escolar de referéncieana@a Fluminense.
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Capitulo 2

GRUPO ESCOLAR RANGEL PESTANA: O INICIO DE UMA TRADI CAO

O objetivo deste capitulo é recuperar a génesenstituto de Educacdo Rangel
Pestana, instituicdo que teve como nucleo de origeBrupo Escolar Rangel Pestana,
criado no municipio de Nova Iguacu na década d@.1®&ra tanto, convém operar com 0
conceito deggrupo escolalobservando a importancia da relacdo que o0 mesmtémaom
a comunidade onde esta inserido.

Na concepcao de Vidal (2005, p.11), os grupos ase®l “fundaram uma
representacdo de ensino primario que nao apenal®ueg comportamento de professores
e alunos no interior das instituicdes escolaraesocdisseminou valores e normas sociais (e
educacionais)”. Nas cinco primeiras décadas doleetX, os grupos passam a ser Vvistos
e simbolizados pela sociedade brasileira como escala de verdadélyack & Cuban,
1999 apud VIDAL, op. cit. p. 12).

No final do século XIX os republicanos implantaram estado de Sao Paulo um
sistema de ensino que se notabilizou pela exprésséatelo escolar paulista” incorporado
de diversos elementos em circulacdo nos paiseizados”. Pretendiam, assim, romper
com o passado ao atribuir as obras republican&gno ga modernizacdo e do progresso
em contraponto as iniciativas imperiais, vistas @dairasadas”. Segundo Souza (2004, p.
113), “no ambito das instituicdes escolares, ac@nados grupos escolares foi 0 marco da
modernizacdo educacional paulista”. Os grupos ase®lreuniam as caracteristicas da
escola graduadajue vinha sendo implantada no final do século Kb$ Estados Unidos
com o objetivo de expandir a educacéo popular. Aoelacordo com esta autora:

A escola graduada fundamentava-se essencialmertiassificacdo dos
alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentpestamente

homogéneos, implicando a constituicdo das claBsessupunha também
a adocao do ensino simultaneo, a racionalizacaacuolar, controle e

distribuicdo ordenada de conteldos e do tempotradicdo de um

sistema de avaliagéo, a divisdo do trabalho docenta edificio escolar
compreendendo varias salas de aula e varios pooéss§SOUZA, op.

cit. P. 114).
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No Rio de Janeiro, de acordo com Vidal (op. c#.presenca de grupos escolares
era escassa e praticamente inexistente na histfiemgducacional. Do final do século
XIX aos anos de 1920 esse modelo de escolarizag@&digou como um icone do ideario
civilizatorio, mas chegou com parciménia ao RioJd@eiro, que na década de 1920 ja
ensaiava os primeiros passos para a adocdo dewommodelo: a Escola Nova.

Assim, o eixo da politica educacional deslocou-aea @ cidade-capital, sede da
Republica, que passou por reformas sucessivas nmeptadas por Carneiro Ledo (1922-
26), Fernando de Azevedo (1927-30) e Anisio Teax¢ir931-35) a luz do ideario da
educacdo renovada. Essas reformas produziram cutara escolar propria que
transborda dos muros da escola e atinge a sociesgsaleelecendo com esta uma intima
relacéo.

Dominique Julia (2001) instiga os historiadoresedacacéo a problematizarem as

praticas cotidianas, o funcionamento interno dalase descreve @ultura escolarcomo

(...) um conjunto de normas que definem conhecioselt ensinar e
condutas a inculcar; e um conjunto de praticas pgeemitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacéssesd
comportamentos, normas e praticas coordenadaal@éides que podem
variar segundo as épocas (JULIA, 2001, p. 10).

Ainda sobre essa categoria de andlise, convém aiteontribuicdo de Antonio
Vifiao Frago e a forma como concebe a cultura esamdaverdade para o autor “culturas
escolares”. Em seu entender, o conceito englat@ abrange toda a vida escolar — fatos
e ideias, mentes e corpos, objetos e condutas, smbelpensar, dizer e fazer (VINAO
FRAGO, 1995). O autor acrescenta, em outra pudwa

(...) Nao existem duas escolas, colégios, insstd® ensino secundario,
universidades ou faculdades exatamente iguais ainéa se possa
estabelecer semelhancas entre elas. As diferengasem quando
comparamos as culturas de instituices que perteacdiferentes niveis
educativos (VINAO FRAGO, 2001, p. 33, tradug&o raph

Porém, antes de entrarmos nas considera¢cdessgbupo escolar que deu origem
ao Instituto de Educacdo Angel Pestana, entendooquegesmo deve ser situado na
comunidade de Nova Iguacu, na baixada Fluminensea gue melhor se possa

compreender as particularidades da instituicaetolge estudo deste trabalho.
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2.1. Nova Iguacu — municipio de origem

O municipio de Nova Iguacu faz parte da regido daxdla Fluminense. Esta
regido € uma baixada em relacdo as serras, ouusejgerreno semi-plano que esta no
entorno da Baia de Guanabara, e fluminense, poisdeelatimflumenque significa rio. A
histéria da regido se inicia com distribuicdo densa&rias em todo o recéncavo da Baia de
Guanabara. Isso acontece apos a expulsdo dosdesngee em 1555 invadiram o Rio de
Janeiro pela Baia de Guanabara, almejando o estabhehto da Franca Antéartica. Para
isso os franceses uniram-se aos indios Tupinamb@socupavam a regido. Esta unido
ficou conhecida como Alianga Franco-Tamoia.

Ja em 1567, com a expulsdo destes franceses esdepwi exterminio dos
Tamoios, as terras voltam ao dominio da coroa goesa, dando partida ao processo de
colonizagéo das terras da Baixada da Guanabarta Rema, inicia-se uma penetragéo
pelas terras do interior da Baia de Guanabaras mssas principais rios. Entorno deles
nasciam diversos engenhos de acucar, igrejas enwéx estes se formavam pequenas
povoacdes. De acordo com as fontes pesquisadgsinasiras areas a serem ocupadas
foram as bacias dos rios Meriti, Sarapui, IguaghiQimirim, Estrela e Magé. Muitos desses
povoamentos que ai se formaram deram origem ao&Mios da Baixada Fluminense de
hoje.

A Baixada Fluminense foi se formando a partir desgemeiros nucleos de
povoamento, que se organizavam no entorno dasregdss e Igrejas. Isso se explica pelo
fervor religioso de nossos colonizadores, que araidlicos. Naguela época a importancia
de um territério era demonstrada pela presencgredg@s e capelas. A partir desse nucleo
inicial, se dava o surgimento uma aldeia, umae/fsteriormente uma cidade.

A Baixada passou por fases importantes de desemasito, tanto econdmico,
guanto geografico, como vimos relatado no texto stReo Histérico da Baixada

Fluminense” ®

, primeiro com o ciclo do ouro, depois com 0 esce@m de café e
posteriormente com o desenvolvimento dos transperteconstrucdo das ferrovias.

Ja em 1903, Francisco Pereira Passos tornou-seitprefa cidade do Rio de
Janeiro, com isso, trouxe um turbilhdo de mudapeaa a sua geografia, definindo uma
nova ordem sécio-espacial, jA que a Reforma PeRsEiszos (que ficou conhecida como

“Bota - abaix0”), tinha por objetivo transformacidade numa capital de moldes franceses

'3 Disponivel emhttp://www.forumculturalbfluminense.org.br/artighsnl Acessado em 20/09/2011.
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através de saneamento, urbanismo e embelezameméoisBo criou avenidas, parques e
remodelou o Porto do Rio de Janeiro. Sendo assgantro da cidade se torna a nova
capital das elites. Enquanto isso, assim como d®irbios da cidade, a Baixada
Fluminense recebe os despejados, os ambulantesdgoe

Desta forma, a Baixada se torna um imenso dormijté@m geral de méo-de-obra
para trabalhar no Rio. As é&reas desta regido, as®imo os morros do Rio se
transformaram em areas de loteamento e ocupagégsilares e devido ao aumento de

contingente populacional, foram formando freguesias

O saneamento e enxugamento do solo acabou libeemdgido
para ocupacdo acelerada de grandes contingentesapopais
gue chegavam ao Rio de Janeiro em busca do eldapd® a
Revolugdo de 1930 e que via nos grandes centrosnasba
solucdo para as graves crises ocasionadas comadémeta do
capitalismo liberal em 1929. Sofreu a Baixada agdodo século
XX um inchago populacional, descaracterizando sda rural, no
entanto recebeu migrantes de zonas rurais. Seuisogi® futuras
cidades guardam uma mistura de costumes urbanoaig'?

Com o tempo as Freguesias da Baixada viram Distrtoesses por sua vez
Municipios. Podemos ilustrar essas mudancas naedsmposta por Nei Lopes e Wilson
Moreira, gravada pelo cantor, morador da Baixadankiense, “Zeca Pagodinho”, que

retrata as transicdes dessas freguesias em Muwsic@iiando a troca dos nomes dos
mesmos:

Sapopemba e Maxambomba

Zeca Pagodinho
Composicao: Nei Lopes / Wilson Moreira

“Taireta hoje é Paracambi
E a vizinha Japeri
Um dia se chamou Belém (final do trem)
E Magé, com a serra la em riba
Guia de Pacobaiba
Um dia ja foi também (tempo do vintém)
Deodoro também j& foi Sapopemba
Nova Iguacu, Maxambomba
Vila Estrela hoje é Maua (Piabetd)
Xerém, Imbarié.

Mas quem diria

'®Caracteristicas da Baixada Fluminense, disponivehép://www.turisbaixada.com.br/caracteristicas.htm
Acessado em 20/09/2011.
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Que até Duque de Caxias
Foi Nossa Senhora do Pilar
Atualmente a nossa velha Baixada
T4 pra la de levantada
Com o progresso que chegou
Ta tudo "Olinda"
O esquadréo fechou a tampa
O negodcio € Rio-Sampa
Grande Rio e Beija-Flor.

Morreu Tenorio
Terminou sua epopéia
E Jodozinho da Goméia
Foi Olo, desencarnou
Naguele tempo
Do velho Amaral Peixoto
Meu avé era garoto
E hoje eu sou quase avo (...)"

A Baixada Fluminense ainda hoje ndo tem uma ddéfmigficial de seus limites,
porém como podemos ver no mapa abaixo, contamoe bom 0s municipios de
Mangaratiba, Guapimirim, Duque de Caxias, Nova ¢gue&sdo Jodo de Meriti, Nildpolis,
Belford-Roxo, Queimados, Mesquita, Magé, Japera¢tanbi, Seropédica e Itaguai.

‘aracambs

Mangaratibva

llustrac&o 1 — Mapa da Regido da Baixada Fluminens&

Sabemos que a regido ainda tem muito de sua cdaacé® ligada a sua trajetoria
histérica de precéria infra-estrutura, pela cawnide sua populacdo e pelo descaso e
abandono durante seguidos governos publicos q@aneas pelo Estado do Rio de Janeiro. A

" Este mapa esta disponivel no site do IPAHB - timistide Pesquisas e Analises Historicas e de Gigénci
Sociais da Baixada Fluminengegtp://www.ipahb.com.br/inforge.phficessado em 25/09/2011.
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Baixada Fluminense de hoje é muito diferente d@&oede natureza hostil, constituida de
terrenos alagadicos e pantanosos, relatada enmpseu@dios. A regido atualmente busca o
seu desenvolvimento, principalmente no ambito déhoni@ na qualidade de vida. E a
segunda mais populosa do Estado do Rio segunde diadiBGE, com mais de trés milhdes
de habitantes e busca através do crescimento egam@rdo trabalho de seus moradores
romperem com a descriminagdo que assolou a regiéanté todo esse tempo, inclusive
ganhando o rétulo de “lugar mais violento do mundo”

E nessa regido que se insere a cidade de Novaulg@atrora habitadas por indios
Tupinambds, as terras de Nova Iguacu foram umaekasarias e doadas a foram doadas a
Martim Afonso de Souza pela Coroa portuguesa noleet/l. Por serem banhadas pelo rio
Iguassu essas terras muito se desenvolveram, comenaais que também se localizavam as
margens de rios. A margem direita do Rio Iguassé@melveu-se o povoado de Iguassu, que
em 1833 foi elevado a condi¢do de Vila. Com isMilaade Iguassu se tornou a primeira sede

do municipio.

O café plantado nas serras era escoado pela EReallao Comércio, construida por
escravos e que tinha ligacdo com os portos doguaasisu. Depois com o auge do café, o
mesmo se tornou a grande riqueza da regido noosEtXile com isso construiram as estradas
de ferro para o escoamento, que mudaram o progpasacas margens das ferrovias e esses
povoados foram os que mais se desenvolveram conoodaso de Maxambomba, enquanto

isso entrava em decadéncia as comunidades a lmeira-r

18 Foto retirada do Atlas Escolar da cidade de Ngua¢u. Organizado pela Prefeitura Municipal e pelas
Secretarias de Educacao e de Urbanismo e Meio AwebiBisponivel em:
http://www.novaiguacu.rj.gov.br/dados.pApesso em: 20/09/2011.
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llustracdo 3 — Estac&o Ferroviaria de Nova Iguacuatual). Antiga Estrada de Ferro D. Pedro I1°

A Estrada de Ferro D. Pedro Il que foi inauguradal858 era o novo caminho para a
passagem do café e de muitos outros produtos. fessavia ajudou do Arraial de
Maxambomba que ficava no que hoje € conhecido cporgio Sul do municipio de Nova
Iguacu. Com o progresso trazido pelo café, muitsacomudou para essa regido, as inUmeras
estradas eram responsaveis por uma grande integtagdtorial, unindo os pequenos
povoadosdeste territério.

Ao final do século XIX, com a decadéncia dos powsacbeira-rio e 0
desenvolvimento dos povoados junto aos trilhos)sfexe-se a sede do municipio para o
Arraial de Maxambomba, aproximadamente em 1891.s&Nenjuntura, foi criado o
municipio de Iguassu (na época grafada assim)nPaécriacdo do municipio passou por
tumultuadas reviravoltas, entre janeiro de 1838z=hbro de 1836p municipio foi criado,
extinto, desmembrado e restaurado por diferentes le

Em 1916, Maxambomba passa ser chamada Nova Igua@aeir de 1930 entrou no
auge de mais um ciclo de riqueza com o cultivoagania, ficando conhecida cortadade
Perfume pois os laranjais perfumavam toda a cidade. Yidattle industrial também crescia
no municipio, e havia comec¢ado com as olarias, pussterrenos pantanosos o barro era bom

para a producao.

!9 plataforma da estacdo, em 12/04/2004. Foto CadbsfL Disponivel em:
http://www.estacoesferroviarias.com.br/efcb _rj_éinbentro/novaiguacu.htfcesso em 16/10/2011.
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Neste periodo, o prefeito de Nova Iguacu era Siéloasle Arruda Negreiro
(1930/1935). Durante o seu primeiro mandato, Nguag¢u vinha passando por um processo
expressivo de urbanizagcédo, o comércio vinha cressceom o desenvolvimento dos povoados
junto aos trilhos. Nesse momento, a escolarizagdpodo passa a ser uma preocupacao e
com isso se da criacdo do Grupo Escolar Rangedirest

Com a Segunda Guerra Mundial, ocorreu o fim dedad laranja, pois as exportagcoes
foram interrompidas, desta forma a citricultura dbandonada. Porém como a industria e o
comeércio cresciam na regiao, garantiram o desemveivo de sua riqueza.

Hoje, Nova Iguagu é o maior municipio da Baixadantthense, isso se deve a
exploséo populacional ocorrida no Rio de Janeirovplia de 1940. Com as estradas de ferro
que facilitavam o acesso entre a cidade e a BaiXamave uma expansdo acelerada dos
aglomerados urbanos de Nova lguacgu.

Sendo assim, cresceu a pressao pela emancipacédas areas, com isso Nova
Iguacu perde sucessivamente partes de seu territdrnado-se assim o municipio mée de
varios outros municipios da Baixada Fluminensep@aeiros municipios a se emanciparem
foram Duque de Caxias (que incluia Sao Joéao detiMér3) e Nildpolis (1947), mais tarde
na década de 90 vieram as outras emancipagfes etfiordB Roxo e Queimados(1990),
Japeri (1991) e, por ultimo, Mesquita (1999).

Atualmente, vemos que a proximidade com a Cidad®idode Janeiro afastou do
Municipio um pouco de sua tradicdo rural, emboasaghda exista. A construcdo da Rodovia
Presidente Dutra na década de 1950 também ajudorescmento do municipio, facilitando
ainda mais 0 acesso a metropole, o que atraiu aiagapopulacdo para a regiao.

As terras da cidade foram ocupadas por indUstt@sjuntos habitacionais e outros
tantos tipos de habitacbes. E como vimos ao loragybistoria aqui relatada, Nova Iguacgu
firmou-se com uma cidade mercantil, através dosrdams que aqui vimos passar como: do
ouro (Caminho Novo das Minas e suas variedades)aga aos Quilombos (estrada da
policia), do café (Estrada Real do Comércio e Hatde Ferro D. Pedro Il, atual Central do
Brasil), dos rodoviarios (Rio - Petropolis, Rio &dSPaulo, atual Rodovia Presidente Dutra,
etc.). Porém, ainda resta sobre 0 municipio unatggtconstruido durante seguidos governos
publicos que por aqui passaram, marcado pelo descaBandono de sua infra-estrutura e de
sua populacao.

No proximo item, esboco uma pequena biografia dagBlaPestana, natural do

municipio e patrono da escola que foi batizadawrhemenagem.
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2.2. Rangel Pestana: filho ilustre da “cidade perfone”

De acordo com a fonte consultada (Hilsdorf, 20038%-398), Francisco Rangel
Pestana, nasceu em 26 de novembro de 1839 na épogae o atual municipio de Nova
Iguagcu era conhecido como Vila de Iguassu, que acaégra ainda uma produtiva vila
agricola. Era filho de Jodo Jacinto Pestana e LRi@magel Pestana. Aos 33 anos (1903),

casou-se com Damiana Quirino dos Santos e tiveramnumerosa prole.

llustracéo 4 — Francisco Rangel Pestana.
orite: Favero & Britto, 2002, p. 388.

Mesmo tendo uma origem modesta, Rarigeimpriu a trajetoria escolar destinada a
assegurar carreira e ascensao social aos meniaae@obressaiam intelectualmente em seu
meid (HILSDORF, op. cit. p.388). Ele iniciou seus estsicho ano de 1851, na Corte, com
um parente chamado Curiaceo Pestana de Simas, amaoomla doméstica 0 que era comum
no século XIX. J& em 1855 foi matriculado no CadéBedro Il, ap0s prestar os exames de
admissao, porém teve de interromper esse curso8ém 4 percorrer a via mais rapida e
acessivel dos estudos parcelados de preparatériosademias do Império(ldem).

Algumas intempéries passadas por Pestana rediegaim sua vida escolar. Em 1857
foi transferido para a capital paulista, onde fersas preparatorios no Colégio Culto a
Ciéncia, sendo aprovado em 1858 nos exames pavseladhtriculando-se em 1859 na
Academia de Direito de Sao Paulo, fazendo parterdaa de 1859-1863 que segundo a fonte
ja citada era “uma das mais numerosas e notav&simf@iéncia que exerceu na historia
brasileira da segunda metade do século XIX” (Idem).

Com sua ida para Sao Paulo, Rangel morou em repgldie estudantes, “participou
de associa¢fes académicas, fez jornalismo acad@mpcofissional, manteve escritorios de

advocacia, integrou clubes politicos, assinou o ifdato Republicano de 3 de dezembro,
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militou na politica republicana antes e apés o ¥ mbvembro e, enfim, assumiu
empreendimentos ligados a educacao” (Idem, p. 8398-3

Ja de posse de seu diploma, Pestana passa a md&arta ajudando a construcdo do
partido liberal radical e na sua sustentacdo ardaédefesa que fazia de seus principios nos
jornais:Opiniéo Liberal(1866-1868) e Correio Nacional (1869-1870), naaigjteivindicava
um intenso programa de reformas contrario ao sestegente:

Ele pedia a abolicdo do elemento servil, do Podeddvldor, da
Guarda Nacional e do Conselho de Estado; a irgdibuila policia, da
Presidéncia de Provincia e do Senado eletivofieadiade de cultos,
de associacfes e de ensino; o sufragio diretoergéeado; em suma,
mecanismos que “arrancassem da tutela governanwemdividuo, o
Municipio e a Provincia”. (Idem, p.390)

Foi também o redator principal do jornal Provincia no qual escrevia contra 0s
dirigentes responsaveis pelo ensino publico momé&rgel os acusava de “fazer uso politico
partidario da educacdo escolar e oferecer um erd@satualizado, insuficiente e inatil”
(Idem, p.392).

Pestana exerceu cargos de importancia nos Govitesal e estadual de Sdo Paulo,
como Vice-Presidente (1892) e depois PresidentdBalnco do Brasil (1895), Deputado
(1897) e por ultimo Senador pelo Estado do Ricatheido (1899).

Além de sua notoria importancia como jurista, tpmli e jornalista, Pestana também

tem sido reconhecido como um educador, pois

Além de educador na imprensa, Pestana envolveiretardente com
as instituicdes de ensino: foi educador na esdailégiu e lecionou

em colégios de preparatérios tradicionais, comolroefda Martins,

no Rio de Janeiro (1872- 1873), e 0 novo Colégionklde, em S&o
Paulo (1879); porém, na maior parte do tempo, atmmuescolas
inovadoras que, em todas as suas vertentes — tapaptdieminina, a
leiga e positivista, e a secundaria de ensino aegskriado —
funcionaram como espaco de resisténcia as forméasgaisf e

ensinaram vers@es da pedagogia moderna do sécio flam

geradoras de inovacoes pedagdgicas e sociais.,(jd&83)

Em 1873, na Corte, Rangel Pestana foi respons&lal grganizacdo e direcdo da
Escola do Povo, “com o objetivo de ‘dar ao Pais ums&rucdo real, civil e cientifica’A(
Republica,3/8/1873)". Essa escola ministrava aos trabalhaddeeambos 0s sexos ensino
regular de primeiras letras e formacdo no pensameéeinocratico positivista em cursos

avulsos, noturnogldem, p. 391).
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Segundo os fundadores da “escola do Povo”, a mesinia forte influéncia norte-
americana, pelo seu principio ‘do povo que educpowo’ e pela sua organizacdo de
estabelecimento livre, com um curriculo atualizafdato da iniciativa privada e sustentado
pelo capital associadé. Escola do Povo de Pestana foi amplamente copiadiodo o pais.

Suas atividades, tanto na imprensa quanto no pantanserviram de meios para a
divulgacdo e realizacdo de suas concepcgdes pslitigaedagogicas, que ficam claramente
expostas nos projetos de lei que encaminhou a Adéernegislativa Provincial Paulista em
meados da década de 1880.

Tomando como referéncia outro trabalho biografiecHilsdorf, a autora afirma que
Rangel Pestana:

(...) empenhou-se pessoalmente na tarefa de edugadmovendo,

incentivando e colaborando na manutengao de esuafasulares que
objetivavam atender aos inuUmeros aspectos do emd@mentar e

secundario que se apresentavam como problematicépata, como
o analfabetismo das massas, 0 baixo nivel da g&lirfleminina, a

auséncia de uma formacdao cientifica e outros, aghsdes revelam
a mentalidade renovadora de seu fundador, tantrelxpio aos seus
aspectos sociais quanto aqueles propriamente pgidago
(HILSDORF, 1988, p. 20).

O educador e politico também aparece na literatiarehistoriografia pedagdgica
tradicional associado a reforma da Escola Normab&@e Paulo em 1890, porém a famosa
reforma nao leva o seu nome, inspirador da mesraa,simn de seu realizador Caetano de
Campos. Ainda de acordo com sua bidgrafa, citamda fala do préprio Rangel, a Escola
Normal era “concebida como escola de demonstragéiodolégica: cada aula da escola
normal (...) deve ser um modelo, afirmar praticamea valor da metodologia e da
pedagogia” Provincia de Sdo Paul@4/10/1882 apud HILSDORF, 2002, p. 397).

Rangel Pestana encaminhou um projeto de reformarga@izava o ensino elementar
e normal da Provincia, de acordo com seus ideéiicps e pedagdgic6y porém a reforma
foi vista como polémica e s6 foi aprovada em 6/871®ncontrando muitas dificuldades para
ser implementada, pois os politicos e professomeségbca identificaram no principio

fundamental da proposta a existéncia de uma “iaenacionalizadora e disciplinar que

%0 segundo Hilsdorf (2002, p. 397) Rangel Pestanaaefavor da “obrigatoriedade da instrucdo elementar
separacdo do ensino religioso do leigo, criacéootselhos municipais eletivos e descentralizadasjpento
das Cadeiras apenas por normalistas, melhoriaalascs e das instalagdes materiais, formagdo mdizeda
dos professores no dominio das técnicas do ensiatemmo, isto é intuitivo, concreto e empirico, sio das
escolas elementares em trés graus seriados e v € criagdo de um imposto especifico paraeaust
educacéao”.
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uniformizava as praticas docentes, submetia oefsigtde ensino popular’ ao controle do
novo — e ja poderoso — grupo politico dos repubbisa

Francisco Rangel Pestana faleceu em 17 de marctOd® sendo enterrado no
Cemitério da Consolacdo, em Sao Paulo.

Como apontaram os estudos de Hilsdorf (1988, 20@@xncisco Rangel Pestana é
muito mais reconhecido como jornalista politicorepagandista da Republica do que como
educador, porém de acordo com a autora (1988, p.1&)oca em que ela produzia sua
monografia, comecavam a aparecer trabalhos na d&ehistoria da educacéo brasileira
procurando alargar esta visao e evidenciando artipoa da atuacao de Rangel Pestana, que
mesmo sem ser paulista, estabeleceu uma enormédiganto com a vida cultural e politica
de S&o Paulo quanto com a pedagogica.

A autora ainda nos alerta que o republicano Fraadiangel Pestana “signatario do
manifesto de 3 de dezembro de 1870, ndo podenardée interessar-se pelos problemas da
instrucdo publica, postura distintiva de muitos do® se empenhavam na instalacdo do
regime democratico” (1988, p. 20). E, por meio ae gesquisa, evidencia que

(...) Francisco Rangel Pestana podia ser consid@@uio uma figura
integrante e condutora da vanguarda politica e gigfiea de Sé&o
Paulo e que estava a merecer um estudo mais didalipae o

apreciasse nos quadros da histéria da educacéteibaasio sentido

de romper as dicotomias e aproximar as visdes fatfrias que dele
se tem difundido e resgatar o seu pleno direittitatm de educador
(Idem).

Ao conhecermos a biografia deste educador, passamemtender a razdo pela qual
posteriormente, em sua cidade natal, haveria unpdGESscolar com seu nome e que mais
tarde no mesmo terreno abrigaria uma instituicAoedsino voltada para formacédo de
professores. Por isso iremos expor agora um poocqué conseguimos levantar sobre a
historia do Grupo Escolar Rangel Pestana, posteeiote do Instituto de Educacao de Nova
Iguacgu e, por ultimo, da unificagdo das duas escafderiores, que resultou na criacdo do
Instituto de Educacdo Rangel Pestana.

2.3. Grupo Escolar Rangel Pestana

Sobre a criagdo de Grupos Escolares no Rio derdaddessandra Schueler (2010,
p.6) afirma que “(...) no que se refere ao Estadldrab de Janeiro, ja na década de 1890,

encontramos as primeiras mencdes a escola prigéaduada, entdo identificada como

56



modalidade de grupo escolar”. Essa iniciativa ddinccom o momento das reformas de
instrucé@o publica, realizada tanto no estado dePa&@to quanto na cidade do Rio de Janeiro,
entdo Distrito Federal.

Observa-se ai a influéncia exercida pelodelo escolar paulistaa constituicdo da
forma escolar moderna no pais que certamente mtderelacionado a propria centralidade
ocupada por Sao Paulo no cenéario politico da praxiReépublica. (SCHUELER, 2010)

A criacdo de grupos escolares so6 foi intensificadaartir da década de 1910 e na
década de 1920 € que, de acordo com a autoraiatia de abertura de grupos escolares se
expandiu pelo interior fluminense, mas ainda assé&o houve ampliacdo da rede. Dados
obtidos em sua pesquisa revelam em 1932 o quarditd 72 grupos escolares. Sendo assim,
o estudo do Grupo Escolar Rangel Pestana tornelesante, uma vez que se tém registros de
que o mesmo se estabelece no ano de 1931, o quetagaara a entdo vila agricola de
Iguacu, prestigio e notoriedade.

Schueler (2010) também infere que a expansao daaepdmaria no interior do
estado do Rio de Janeiro, bem como a riqueza dustefee iniciativas dos governos que a
cerca, ndo tém sido objeto de estudo da Histéri&dizcacdo, ja que a maior parte das
pesquisas existentes focalizam a capital da Re@jbdu seja, a cidade do Rio de Janeiro.
Segundo a autora, “a propria memoéria dos grupasass e das escolas primarias do periodo
republicano permanece na penumbra” (p.2).

Avalio que talvez por isso tenha sido tdo difahar relatos, documentos e fontes
sobre a historia da educacéo de Nova lguacu paea éssa pesquisa. No proprio local onde
funcionou o antigo grupo escolar e hoje Institiedetiucagdo Rangel Pestana, além do dificil
acesso aos arquivos, foram encontrados pouquisdiiadss que pudessem nos ajudar a
reconstruir a histéria desse grupo escolar. O quergramos na escola é muito posterior a
década de 1930, quando o mesmo foi criado.

Por isso, recorrendo a memoria das professorasvesirdas, podemos caracterizar o
Grupo Escolar Rangel Pestana somente a partir daddéde 1960, quando algumas
depoentes, como Sada David e Marli Raia ja eraffieggoras. Outro depoimento, de uma ex-
aluna e atual professora do IERP, Eliete Fernaddeglo, nos forneceu pistas sobre a
histdria da escola no final daquela década, umajuezingressou como estudante no Grupo
em 1968.

O Grupo Escolar Rangel Pestana foi criado na dédadi®30, através do parecer n°

230, do Conselho Estadual de Educacéo, em 22 diegae 1930 e recebeu a denominacgéo
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através do decreto n® 2676, conforme Diario Oficlal 17 de novembro de 1931, em
homenagem a Francisco Rangel Pestana em um pet®dpande desenvolvimento do
municipio de Nova Iguacu. A criacdo do grupo seldi@nte o primeiro governo de Vargas
(1930/1945), que, inclusive esteve presente naleide Nova Iguacu meses antes da criacao
do Grupo Escolar para a solenidade de lancamenfoedea fundamental do Hospital de
Iguacu (junho de 1931).

Em relacdo ao nome dos grupos escolares, Schu20d0,( p.6) remete-se a
Mensagem Presidencial de 1897 a Assembléia Lagalata qual o Presidente do Estado do
Rio de Janeiro, “(...) Fez mencéo ao Art. 84, dgiRento Interno das Escolas Publicas do
Estado de Sao Paulo, pelo qual cada grupo escolderip ter denominagao especial,
homenageando cidadaos que contribuissem para vdbsmento da educacao popular”.

A principio, segundo a entrevistada Sada Baroudidavo Grupo comecou a
funcionar em um prédio na Avenida Marechal Florigne6 depois foi remanejado para o
atual endereco na Rua Doutor Luiz Guimaraes, amiga Treze de Maio, no nimero 218.

Sobre o primeiro prédio do Grupo Escolar, a ergtada relata que 0 mesmo localizava-se

(...) numa casa maravilhosa com dois andares, Mveaida Marechal
Floriano, ao lado de um prédio que hoje pertentiisersidade de
Nova Iguacu (UNIG). Era uma linda casa, parecidadenda, com
uma grande varanda (...)

Essa informacdo sobre o funcionamento da escolao@mo prédio, anterior ao
construido em 1944, ndo foi encontrada em docuraeftoiais, porém a entrevistada Marli
Raia?? (professora na Instituicdo desde a década de 186M)ém relatou este fato. Marli
ingressou no Grupo Escolar em 1961 por meio deraione posteriormente, em 1962,
ocupava a vaga de professora na classe de alfatfizjA como concursada. Mas também
por ser moradora da cidade lembra de que o Grupgiditava em um prédio na Avenida
Marechal Floriano, que posteriormente veio a spréalio do Centro Educacional de Nova
Iguacu, o Colégio CENI, escola privada, ja extmianunicipio.

A primeira diretora do Grupo Escolar Rangel Pestimavenina Corréa Torres.
Nascida em 17 de dezembro de 1891, em Niteréi,stadg do Rio de Janeiro eram seus pais
Zeferino José Corréa e de Elvira de Carvalho Coféhaa e neta de professores do século

2l Sada David. Entrevista concedida a autora ddstertacdo em 11/10/2011. Sada comeca a trabathar n
Grupo Escolar ja na década de 1960, porém ja erado@ do municipio de Nova Iguacu a época daawido
Grupo.

2 Marli Raia. Entrevista concedida & autora em @2(011.
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XIX, formou-se na Escola Normal de Niteréi no an® 1008. Casou-se com Francisco
Raphael de Castro Torres, e dessa unido nascémisadilha, Dilcéa Corréa Torres.

Dona Venina comecou a trabalhar no magistério eatadomo professora em
Paracambi, sendo posteriormente nomeada parar airi@rupo Escolar Rangel Pestana. No
Grupo exerceu o cargo de diretora até o ano de, fRdhdo se aposentou. Faleceu em 8 de
fevereiro de 1950 e no municipio de Nova Iguagstexinoje uma rua com 0 se nome, em
forma de homenagem pdéstuma e também duas escolasestadual e outra municipal. Ha
ainda uma escola no municipio de Belford- Roxo ereebeu seu nome, tendo sido ela

também a primeira diretora desta escola.
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llustracdo 5: Ao centro, Venina Correa Torres, prinmeira diretora do Grupo
Escolar Rangel Pestana (final dos anos 1930 / idaos anos 1940)
Fonte: Acervo da IERP

O prédio proprio do antigo Grupo Escolar Rangekdsscomecou a ser construido
em 1944 e foi tombado pelo Instituto Estadual dwifénio Cultural (INEPAC3H, pois tem
um estilo considerado legitimamente nacional, doaséocolonial brasileiro, em consonéancia
com a ideologia nacionalista vigente a época, tadesNovo. De acordo com 0 que consta no
processo de tombamento, o prédio conta com umaalgm semelhante ao chamado estilo

missioneu mission stylenuito propagado no continente americano.

2 Ntmero do Processo: E-12/0.117/89; Tombamentoi&ow: 12.06.1989.
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Como relata Schueler (2010, p. 9):

(...) a criacao, difusdo e legitimacdo dos grupssolares no

contexto fluminense tem especificidades. Predonaimav
agueles com arquitetura que os diferenciava de waeln de

casa escola (unitaria). Intentava-se instalar cenzdernidade

pedagogica”, representada na suntuosidade estélms

edificios, o que também era visivel nas construpaesistas.

-

llustracé@o 6 - Fachada do prédio do Grupo Escolaranstruido em 1944.
Fonte: Acervo do IERP

llustracdo 7 - Foto atual, apdsa construcdo do Instituto de Educacdo de Nova Iguacna
década de 60. Fonte: Acervo do IERP
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O Grupo escolar foi crescendo, entremeando-se aosteximentos politicos e
econdmicos que agitaram o municipio de Nova Ilgu&am a Segunda Guerra Mundial,
ocorreu o fim do ciclo da laranja, pois as expdacforam interrompidas e desta forma a
citricultura foi abandonada, obrigando os prodwgate laranja a lotearam seus terrenos. Os
compradores dividiam-se em empresarios que queregpandir suas indastrias e
trabalhadores atras de moradias de baixo custénpbem localizadas a medida que estavam
proximos aos meios de transportes ferroviarios aoviarios para o centro do Rio de
Janeiro. Nova Iguacu, que outrora servia como eecwa de producdo agricola, passou a
levar a maior parte desta populacao de trabalhag@e o centro, para servirem de mao-de-
obra, tornando-se uma grande cidade-dormitorio.

Com tudo isso, o grupo escolar teve um expressiveeato do numero de alunos e
professores, pois atendia aos alunos de quase ¢sdioairros de Nova Iguacu que hoje séo
municipios emancipados e vizinhos como Belford-RaXibdpolis e Mesquita. Funcionava
com turmas do antigo curso primario e possuia wndg prestigio no municipio, tanto que
atendia em grande escala a classe média de Nowgulggue em sua maioria residia no
centro desta cidade.

De acordo com o relato das trés entrevistadadastanteriormente, conseguir uma
vaga no Grupo Escolar Rangel Pestana era algo c@uwdanto uma vaga de aluno, quanto
para uma vaga de professor. De acordo com Sada Bawe conseguia uma vaggando
morria ou quando se aposentava algum profes$oE&sa foi a realidade que vivenciou, pois
apenas conseguiu vaga no Grupo ap0s a aposentatonena professora. Para os que

desejassem uma vaga como aluno do Grupo Escodde Blngelo nos relata o seguinte:

(...) Fui estudar 14, porque meus pais queriam astdla publica, que na
época era muito escassa ha regido e muito dificitahseguir uma vaga.
Para garantir meu ingresso, minha mae nao predisonir na fila, foi uma

senhora muito amiga da minha mée, que eu ndo raedrese trabalhava la
ou tinha algum conhecimento no Grupo que conseguia vaga pra mim.
Porém para o meu irmao, meus pais e meu tio remezse na fila. Minha
mae ia durante o dia e meu pai e meu tio dormiarfilan@urante a noite.

Era uma escola muito concorrida €..)

Sada David, docente nos anos 1960, também nosdal® a grande procura pelo

Grupo Escolar naquela época:

(...) Na época de matricula era muito cheio, @s fdnormes. Muitas
familias de Nova Iguacu estudaram aqui. Eu me lergbe na minha

?* Sada David - Entrevista concedida a autora en012011.
% Eliete Angelo — Entrevista concedida & autora 8rf08/2011.
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turma a pauta tinha até o nimero 50. N&o era sinagoe queriam,
mas a muitas professoras, porgue nos éramos delfjlmeu (..)

Ela nos explica que toda essa procura se deviataaé que:

(...) a escola era gratuita, eram professores csadas, entdo vocé
tinha statusde concursado e as escolas particulares tradisiatza

época que eram o Colégio Leopoldo, o IguacuanoGolégio das

Irmés, ndo exigiam professores concursados. NOsapai0os por
uma selecdo estadual (...) o Grupo escolar atemdiama “nata”

iguacuana, mas também atendia muitas criancasrifierige(...).

Sobre o0 espaco do Grupo Escolar Sada conta gqueet@. lindo olhar aquele campo
enorme a frente do prédio, muitas concentrac6eticpberam feitas naquela area”. Diz
ainda que o enorme campo servia também para pex§ilalunos e para grandes festas, como
a festa junina. Relata que a escola tinha um fptdo religioso, ja que até cerimbnias de
primeira eucaristia eram realizadas no campo dalasc

Eliete observa que a escola era muito florida, pogén sua época de estudante, o pais
encontrava-se no periodo da ditadura militar e seskefletia no cotidiano da escola. Segundo
ela, a disciplina no Grupo Escolar era muito rigmiantava-se sempre o Hino Nacional e nas
outras datas civicas também eram cantados os ohitnos correspondentes, como o da
Independéncia e o da Bandeira. As salas eram aagias em fileiras e as criangas sentavam-
se em duplas. A professora Marli Raia relembraagueadeiras eram longas e de madeira.

Sobre o material didatico, Eliete recorda que rdiosha época livros didaticos, havia
apostilas que, em sua opinido, eram feitas pelalaeestEram apostilas encadernadas com
bailarinas e as mesmas continham informacdes solescola, como o nome do corpo de
direcédo”, revela.

Abaixo, temos uma foto que nos da uma idéia de ceraoo uniforme do Grupo

Escolar Rangel Pestana na década de 1960:
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- e &= 34 = 2 il
llustragéo 8- Eliete F. Angelo, & época aluna do @po Escolar Rangel Pestana (década de 1960)
Fonte: Colecao particular de Eliete F. Angelo

Sobre a organizacdo escolar e as préticas cotgldmarupo, Sada relata que eram
feitos testes para o ingresso dos alunos, poisessniws muitas vezes ja vinham alfabetizados
ou ja tinham conhecimentos compativeis com os Gdote da segunda série, pois eram
ensinados por professores particulares. Os tes®gam entdo como uma espécie de
nivelamento. Ela conta ainda que muitas crian¢gassestavam quando vinham dessas aulas
particulares e tinham que se adequar a uma rosicElee. Relata também que cada série do
Grupo tinha uma coordenacéao e que ela respondiapetdenacao da 52 série.

(...) Eu reunia as professoras da 52 série patartrms ideias, porque
as provas eram mensais. Tinhamos muito trabalhopréfessoras
também me procuravam para tirar davidas e estuslaootetdos da
52 série, porque nés ja trabalhavamos contetdos tmgaritmo (...)
tinhamos reunidao com a direcdo, que na época &tarima Dutra,
uma vez por més (...).

O corpo docente da época, segundo Sada Davi, éagiasgo:

(...) A escola tinha 6timas professoras, tinha pnefessora que vinha
de Niterdi, professoras como Carmem Villela e Eng tinham vindo
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comigo do Colégio das irm&& Nos ndo tinhamos experiéncia, mas
tinhamos vontade, inteligéncia (...) a qualidadendsso trabalho era
mostrada quando os alunos passavam para outrdasesos exames
que faziam no final da 52 série (...).

E era por seu corpo docente que Sada afirma gqurupd escolar construia uma
tradicdo de exceléncia no ensino”, pois

(...) antes de virem as professoras formadas pelég® das Irmas,
vinham as professoras formadas pela Escola Noredikroi. Elas
eram aprovadas em concurso e tinham que vir pata loavia vaga e
0 Grupo Escolar Rangel Pestana era o mais impertdat Nova
Iguacu, depois é que apareceram outros (...)

Pude perceber durante o processo de entrevisiaspou vezes as entrevistadas
atribuem a importancia do IERP a uma tradicdo. © spria “ser uma escola de tradicdo”?
Quais os sentidos que se atribuem no momento encayaeterizamos um espago como
sendo “de tradi¢cao”?

Entendo que, ao longo de sua histéria, o IERPc@mistruindo uma tradicgoou
inventandoessa tradicdo se tomarmos por referéncia a formmeo ddobsbawm entende as
“tradicOes inventadas”:

(...) Na medida em que héa referéncia a um pash&lorico, as

“tradigbes inventadas” caracterizam-se por estabeleom ele uma
continuidade bastante artificial... Elas sdo reag@esituacdes novas
que ou assumem a forma de referéncia a situacGesoads, ou

estabelecem seu proprio passado através da repajig@se que
obrigatéria (HOBSBAWM, 1984, p. 10).

Ainda segundo o autor:

(...) astradi¢cdes inventadaslassificam-se em trés categorias superpostas: a)
aquelas que estabelecem ou simbolizam a coes&a socas condicbes de
admissao de um grupo ou de comunidades reais ifini@d; b) aquelas que
estabelecem ou legitimam instituicdes, status dac@es de autoridade; c)
aquelas cujo propésito principal € a socializag@dnculcacdo de ideias,
sistemas de valores e padrées de comportamento, (idel.7)

A partir da leitura que fiz sobre o texto, julgodpo aproximar agradi¢cdes que

embasam a fala das professoras entrevistadas gandsedas trés categorias estabelecidas

6 Aqui a entrevistada se refere lastituto de Educacéo Santo Antdnfescola foi fundada em 1935 em Nova
Iguacu (RJ) e é dirigida até hoje pelas Irmas Fsanoas de Bonlanden.
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pelo autor, ou seja, tradicdes inventatigse estabelecem ou legitimam instituicdes, staius o
relacoes de autoridatd¢idem).

Diante do exposto, consideramos que nos remetet@ia do Grupo Escolar, ainda
gque com uma grande auséncia documental, foi funcl@hpara entender a questao central
desta pesquisa, pois percebemos que desde suasrgsirdécadas a escola ja era muito
requisitada pela populacao local.

Na década de 1960, o enorme terreno campado reeisiefrente do Grupo Escolar
Rangel Pestana cede espaco para a construcdo tdotdnde Educacdo de Nova Iguacu
(IENI), o que gera por parte dos funcionarios dapgrescolar, certa resisténcia e tristeza,
pois como relata Sada, “os professores e funciosm@do queriam que o prédio do Instituto
de Educacdo escondesse a bela fachada do suntéd&ngo Grupo Escolar®’

O Grupo escolar funcionou até 1978, partilhandmesmo espaco do IENI, porém
eram duas escolas separadas. Em 10 de agosto 8leol@rupo Escolar Rangel Pestana foi
unificado com o Instituto de Educacdo de Nova lgupor meio do decreto n° 2027,

tornando-se entdo o Instituto de Educacdo Rangéhirae

2" Alguns relatos e por menores da construgdo ddgdediENI serdo aprofundados no préximo capitule g
trata exclusivamente da criagcdo e da historia deoaoormal do Instituto de Educagéo de Nova Iguacu.
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Capitulo 3

DE INSTITUTO DE EDUCACAO DE NOVA IGUACU A INSTITUTO DE
EDUCACAO RANGEL PESTANA

Este capitulo adota como arco temporal o periogovaude 1966 (data de criacao
do Instituto de Educacdo de Nova Iguacu) até amoirdos anos 1990, passando pelo
periodo de transicdo do final da década de 197@dgua IENI passa a denominar-se
Instituto de Educacdo Rangel Pestana. Nesse lomegmdp ocorrem mudangas na
legislacdo educacional no que se refere a formdegmofessores. Entendo que a melhor
forma de perceber as modificacdes implementadasungo consiste em observar as
matrizes curriculares adotadas ao longo dessedwerio

Assim, buscou-se observa-las em diferentes momentosntender que o curriculo
nao se configura como uworpus de conhecimentos neutro e desinteressado (APPLE,
2006). Ou seja, 0 conhecimento presente no cuoriéukelecionado e resulta de um
processo que reflete interesses de determinadpsgrisses conhecimentos, tidos como
legitimos, sdo sempre considerados verdadeiros etnménto de outros. Segundo a
perspectiva do autor, para quem o curriculo € sempr espaco de lutas e resisténcias,
portanto, um espaco de poder, faz-se necessatepratizar que interesses mobilizaram
a selecdo desses conhecimentos e quais as retiegesler envolvidas no processo de
escolha de um determinado curriculo.

Ainda no ambito da Nova Sociologia do Curriculo (NSlestacam-se as reflexdes
de Ivor Goodson (1997) para quem “o curriculo émeecida e manifestamente uma
construcdo social” (p. 95). Em seu entendimentaa pgue se possa compreender
totalmente o processo de ensino, é preciso examinarriculopor dentrq pois “parte do
complexo enigma que é a educacao sera compreaaaaeendermos 0 processo interno
da estabilidade e mudancas curriculares” (p. 106jno pecas que compdem o curriculo,
as disciplinas ndo sédo entidades monoliticas endlittosocial na esfera disciplinar
fundamental para que se possa compreender a pdiguiplina e as relacdes que a mesma
mantém com outras.
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Nesse sentido, convém chamar a atengao para abuomites do historiador André
Chervel (1990) que tem procurado entender a dirdaouttural do sistema escolar a partir
do estudo das disciplinas escolares. Chervel sugera investigacdo a partir de trés
aspectosas finalidades do ensino funcionamento da disciplin@ue implica a analise de
procedimentos didéaticos, a evolugédo e transformat@fiensino e sua relagdo com o0s
objetivos para a instituicdo) e ossultados do ensinoUtilizando-se dessa metodologia
em sua pesquisa, Lopes (2006, p. 213), apodia-se ag®r para afirmar que

(...) se os conteudos de ensino sdo impostoiagsda sociedade que a
rodeia e pela cultura que lhe serve de modelopptwo lado o estudo das
disciplinas escolares p6e em evidéncia o caratetiver do sistema
escolar e certa autonomia das instituicbes edasatem relacdo a
constituicdo de sua matriz curricular.

Porém, a autora adverte que existe, na maioriza®ss, “uma defasagem entre as
finalidades “reais” e as finalidades “proclamadas$ programas de ensino e muitas vezes
0 sistema educacional (...) entrega aos profespooggamas prontos e acabados” (idem,
p. 214).

E sob esse enfoque que examinaremos o modelo feontt instituicio ao longo
das primeiras décadas de funcionamento. Se no nmordensua criacdo, as politicas de
formacao docente em nivel médio baseavam-se npassitisos da primeira LDB nacional
(lei 4024/1961), cerca de dez anos depois houveangad substanciais com o advento da
Lei 5692/1971 que acentuou o carater profissioaatez do curso normal sem destacar suas
especificidades. A tentativa de reverter o quathiico que se instalou nas escolas
normais ao longo dos anos de 1980, bem como amtagi@o da nova LDBEN na década
seguinte provocaram novas modificagcdes curriculguesprecisam ser reexaminadas.

Na primeira secdo deste capitulo focaliza-se o IEI966-1978) com base em
depoimentos orais de antigas alunas e professoeaarse das matrizes curriculares. Na
seguinte, apresenta-se a instituicdo sucessor&P {Eresultante da unido do antigo IENI
com o Grupo Escolar Rangel Pestana.

3.1. O Instituto de Educacéo de Nova lguacu (IENI)

No inicio da década de 1960 comecou a ser constidrédio do Instituto de
Educacdo de Nova Iguacu (IENI), instituicdo criattavés do decreto n° 4.929, de acordo
com o Diario Oficial de 6 de dezembro de 1961. Ceinws no capitulo anterior, o IENI
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foi construido no mesmo terreno do Grupo Escolarg@aPestana, mas segundo relatam
as entrevistadas, essa atitude ndo agradou a ¢ods das justificativas era a de que o
prédio do grupo escolar ficaria atras do prédidndtituto, sendo escondido pelo mesmo.

Isso se evidencia na fala das entrevistadas Maié & Sada David:

NOs, do Grupo Escolar ficamos muito bravos, ao rsate que
seria construido um prédio na frente do prédio dop& N&o
gueriamos que outro prédio escondesse a lindadaahee tinha o
prédio do Grupd?

(...) O prédio do Grupo Escolar € uma joia. Ai canerdem da
Secretaria de Educagao iniciou-se a obra (...).oTap frente
maravilhosa que isso aqui era. Acompanhei a ca@&irdo prédio
do Instituto de Educagcdo com muita revolta. Osgasdres tinham
esse sentimento em geral. A gente gostava muitogiatetura, do
jeito... Porque o prédio era comprido, tinha o seguandar que a
gente chama de céu e era uma delicia, ndo tinlhdghbanenhum
(...). Quando comecou a histéria de que iam coingtra Instituto
de Educacéo aqui... Perguntamos: - Poxa, mas adquemie, nessa
area? Mas nédo teve jeito. Era decisdo do goveoum mundo
reclamou. Comecou a obra, a gente entrava por datim foi
muito chato, foi muito triste, porque era uma amasto boa, a
gente perfilava os alunos, cantava, fazia festangun Depois
fizeram um ginasio, mas ndo era a mesma coisayitilegfimente a
gente ndo gostou. Mas o Instituto era importartée havia outras
areas em que poderiam construir, porém eles queniatocal que
chamasse atencédo, a localizacdo era boa. (...)oVia®dio do
Instituto era como um intruso no espaco do Grupolas *°

Porém, como Sada reconhece, era importante nhaqumeteento a criagdo de um
Instituto de Educacdo em Nova Iguacu, pois 0 mpiacivinha crescendo e se
industrializando e a demanda por educacdo aumentabointudo, o IENI sO teve a
autorizacdo para o funcionamento pleno atravésadecpr n° 230 de 10 de fevereiro de
1966, homologado por ato de 18 de maio de 1966kcpdo em Diario Oficial de 18 de
agosto de 1966.

2 professora Marli Raia. Entrevista concedida erd®@2011.
%0 professora Sada David. Entrevista concedida ef©2011.
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llustragdo 9 — Fachada do prédio do IENI. Ano: 1974
Fonte: Arquivo da Secretaria de Ensino IERP.

O primeiro diretor do Instituto de Educagédo de Nimuegacu foi Simdo Sessim, um
politico da regido da Baixada Fluminense, na éminda professor. Porém, desde a
década de 1960, ja havia iniciado suas atividadéigas, como pode ser visto em seu
discurso na Camara Federal do dia 25/08/2011:

(...) Confesso que a razdo maior do meu ingresguoliéica, nos
idos da década de 60, foi minha vida profissionar@da por
muitos anos no magistério.

Deixei 0 ar puro da sala de aula para respirar pesado da
politica. Professor de varias escolas da BaixadaiRense, diretor
fundador do Instituto Estadual de Educacédo de Ngwacu e do
Colégio Estadual Aydano de Almeida em Nil6poliscrg&ario de
Educacado dos Municipios de Nova Iguagu e de Samd®#Meriti,

vivi e convivi com jovens de familias carentes guecisavam ser
preparados para uma vida melfbr.

Simao Sessim foi prefeito de Nil6polis entre 19739Y7. Em 1978 foi eleito
deputado federal e atualmente esta no seu nonoatearRertence a uma familia que vem
governando a cidade de Nilopolis por seguidos ntasdaa prefeitura. Atualmente, seu
filho Sérgio Sampaio Sessim exerce o cargo de iRyafe Nilopolis, tendo sido eleito em
2009.

%! Disponivel emhttp://simaosessim.com.br/pronunciamentos/camara-tteral/discurso-do-dia-25-08-
2011/;Acesso em 13/11/2011.
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Consta em uma das atas encontradas no acervoaa gge a primeira turma do
Curso de Formacéo de Professores formou-se aontémiai ano letivo de 1969. Aquela
época, o curso normal tinha duracao de trés andestava-se a formar professores para
as seéries iniciais do Ensino Fundamental (antigmerprimario).

O curriculo do curso estava organizado de acorao @® regimentos legais da
época, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da &gie Nacional (Lei n° 4024 /1961). A
mesma foi publicada quase quinze anos apos sestar@ela Constituicdo de 1946 e, de
acordo com Ricci (2007, p.159), ali “aparece pele@ira vez a expressao ‘diretrizes e
bases’ para a educacao nacional e se abre a pidasi®ide organizacdo de um Sistema
Nacional de Educacao”. Apesar de sancionada ene 2@zembro de 1961 pelo presidente
Joado Goulart, o primeiro projeto de lei fora encarado pelo poder executivo ao poder
legislativo em 1948, sendo necessarios treze amaebate até o texto final. A LDB de
1961, no tocante a formacado de professores, digeers artigos 52 e 53 que “a formagéo
do professor para o0 ensino primario deve ser fetansino normal de grau ginasial ou
colegial” (BRASIL, 1961), porém néo fixa diretrizespecificas para o curriculo do curso
normal, cuja competéncia cabia ao Conselho Estadkidducacao (Estado do Rio de
Janeiro).

Podemos ver abaixo um exemplo da grade curric@agpbca de implantacdo do
Ensino Normal do Instituto de Educacdo de Novadguatravés do boletim escolar de

uma ex — aluna dos anos de 1967 a 1969.
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Apesar de o referido documento so se reportaria®po ano de estudos, podemos
estabelecer uma comparacao entre ele e a matrizutar vigente na escola durante o ano
de 1970, exposta abaixo. Percebe-se que algumaangagija vinham ocorrendo como,
por exemplo, a inclusdo deducacdo Moral e CivicéEMC) ndo apenas como disciplina
no primeiro ano de estudo com 2 horas/aula semanagstambém como prética educativa
ao lado de matérias conkducacdo Fisica, Artes Aplicadas e Educacdo MusiEaka
alteracdo inscreve-se no ambito do movimento guact&izou o autoritarismo do
periodo, especialmente apds 1968, com o enduretrderregime ditatorial. Em relacéo a
disciplinaProblemasSociais e Econdmicos do Estado do Rio de Jan@eogebe-se que
houve uma transferéncia do primeiro para o ultimo de estudos, talvez para abrir espaco
a EMC ja no primeiro ano do curso. Observa-se ajueferida disciplina era oferecida
durante os trés anos com mesma carga horaria, geredw segundo ano ainda se acrescia

a disciplinaOrganizacgéo Social e Politica Brasileif®SPB), de teor semelhante.

ESTADO DO RIO DE JANEIRO 3
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA

INSTITUTO DE EDUCAGCAO NOVA IGUACU

DISCIPLINAS 1s 28 32
"PORTUGUES & 4 3
MATEMATICA E ESTATISTICA 3 4 -
ESTUDOS SOCIAIS iy 3 2 -
CIZNCIAS FISICAS E BIOLOGICA. 3 - -
PSICOLOGIA 3 3 3
e DIDATICA GERAL 3 3 -
el LINGUAGEM - - 3
DIDATIOCA - = a -
BSPECIAL DE  3Srypos SOCIAIS - - 2
BIOLOGICOS - 2 >
FUNDAMENTOS (FILOS@FICOS - - 2
[socToLOGICAS - - 2
ORBANIZAGXO SOC, E POL, BRASILEIRA - 2. -
EDUCAGXO MORAL E CIVICA @ 2 2
PROBLEMAS SOC, ECON, DO EST, DO RIO - - 2
OPTATIVAS poommemn 2 2 2
= EDUCAGXO FISICE& 2 2 2
PRATIOAS  ARTES APLICADAS 1 % 1
EDUCAGXO MUSICAL 1 1 -
EDUCAGXO MORAL E CIVICA > X 1 >
TOTAL 28 29 29

Jorcelino Ferreira Dias Ferenc Imre Iajos Zémolyi
Diretor Secretério

llustracdo 11 — Matriz Curricular. Ano 197.
Fonte: Ata Escolar. Arquivo da Secretaa de Ensino IERP
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Em seus primeiros anos de funcionamento o IENBtminitos desafios a superar e
comecava ai, de acordo com Costa (2004)

(...) a construir sua identidade como estabeledionda ensino e
como um espacgo onde varias mocas de idades dderesd
encontravam e iniciavam O Seu processo de sogabza
profissional, identificando e sendo identificadamonormalista —
as meninas professorandas do Instituto de Educai@adNova
Iguacu(p.34, grifos da autora).

No inicio de sua implantacdo, a escola normal mcetuas alunas através de

transferéncias de escolas de Nova Iguagu e deodaiizinhos, oriundas do antigo curso

ginasial®* Algumas entrevistadas, que ingressaram no Institgs seus anos iniciais,

relatam que existia uma avaliagdo para 0 ingressacurso normal do Instituto de
Educacdo de Nova Iguacu. Abaixo alguns relatosesolifxame de Selecéo para o Curso
Normal do IENI:

(...) Eu vim para cd em 1971 e para entrar panastituto, para
fazer o normal, vocé tinha que fazer uma prova, tim vestibular.
Em 1971 eu vim tentar uma inscricdo para fazeosgorPra fazer
a inscricdo tinha que enfrentar uma fila enormegaiconsegui
fazer a inscricdo e passei praticamente o ano @& 1&dinho
estudando para fazer a prova, porque eu queria rmagsar. Eu
fazia na época o curso de Quimica Industrial né@@giol ABEU,
mas eu ndo gostava e queria muito ser professaomajulbo eu
tranquei a matricula e comecei a me preparar pgieoea até
dezembro. Era uma prova com (conteudos) de Porugué
Matemética e Conhecimentos Gerais. Muitissimo disfay as
vezes havia 2.000 candidatas para 200 vagas. kEdiadtante,
passei na provi.

Eu ndo queria ser professora e ndo queria fazersm cormal,
mas minha mae falou: - Vamos fazer o concurso [mamgara

ver... Porque aqui no IENI tinha concurso paraagntinha, por
exemplo, vinte e trés vagas para muitos candidetes,em 1970,
fiz o concurso no final de 1969 e passei. Minha adeva lindo
ter uma filha professora, achava lindo ter umaafiliazendo
Normal. Eu vim pro IENI também por uma questdo écuna,

mas j& era sabido no municipio que o IENI ofereciaelhor o

curso normal. Isso era dito por varios professorgs.uma

caracteristica interessante é que basicamente ws pnefessores
no Colégio das Irmas eram os meus professoresnadustituto e
ele tinha j& naquela época uma fama de ser umasooéd”.

2.0 antigo curso ginasial dava prosseguimento aosl@s do curso primario. Com a reforma implementada
pela Lei n° 5.692/1971, os primeiros oito anos slmkaridade (antigo primario acrescido do antig@gio)
passaram a constituir o nivel pemeiro grau de estudos. Atualmente, por efeito da LDBEN de61@3se
nivel de ensino passou a se chamasino fundamentale, recentemente, sofreu um ano de acréscimo,
totalizando nove anos de escolaridade obrigat@idgr. O antigo ginasio corresponde, portantosérses
finais do atual ensino fundamental (6° ao 9° ano).

% professora Mariza de Almeida. Entrevista concedidad4/10/2011.

% professora Maria Lucia Carvalho de Azevedo. Eigta\concedida em 06/09/2011.
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De acordo com o trabalho de Costa (2004) ndo foommado nenhum documento
no arquivo da escola que comprovasse a existémsi®e @xame, porém ao procurar as
fichas de alunas da década de 1960 no acervo d&estwcontramos um documento de
contribuicdo a Caixa Escolar, que requisita a matida aluna Valdenice Cabral de Lima
afirmando que a mesma foi aprovada exame de selecapara o IENI, devendo ser
matriculada na primeira série do curso normal, ® euidencia a existéncia de um exame

de ingresso para o Curso Normal do IENI.

Iimo. Sr. Diretor do Instituto de
Educagfio de Wova Iguagu

DA _CAIXA _ESCOLAR
Ipsoriglo nt [57JS
ContribuigHos
worg_ZE S0
le/s 2, 6L .

Visto Visto % 2
w _.Q‘L&M,____. nascido mno aia
Amanrio de 19_41. em - Estado do—
J‘) LY filho de u
e;ae- Vngaia. de PesisAre o residente na F.
(o.omqo_ i ; ne JE%G em %,e.,/'z%/;m tendc -
. @ Qeleessy )
sido Q=prcvado na . série, Turma no oy o
requer se digne mendar matriculd-lo na _ )& série do curso_ WUofawol
- Nova Iguacu, LD de 4942 - de 19.£%

! lua.ﬂc[lrm 88 Loy Loseal) 7 oo,

—Assinatura do aluno—

Autorizo o menor.

2 Tregquerer matrfcula na forma do regimento intermo, dSsse estabelecim.
to de emsino, e. declaro ser do meu conhecimento a existlncia de contz.
buigfio da CAIXA ESCOLAR no valor de Nord 52,50 (einquenta e dois cruzme:
Tros novos e Spocentavos), gque deverd ser desdobrada e 2 parcelas pagdv

& 12 no ato da matrfcula nGr® 26,50 (vinte e seis cruzeiros novos e cir

llustracdo 12 - Requerimento de Matricula. Comprovate de pagamento da Caixa Escolar.
Fonte: Arquivo da Secretaria de Ensino. IERP

O perfil do alunado do curso do IENI segundo consts depoimentos analisados
era bastante diversificado, como podemos obseraarnmemoérias da professora Maria
Lucia (que participou do IENI como aluna) e da pssbra Sada (que era professora no

IENI):

(...) Isso aqui era um caldeiréo. Era uma escoltondiversificada

quanto ao alunado. A questdo do esporte era megendolvida.

As aulas de Educacao Fisica eram muito voltadas gemesportes
e havia campeonatos frequenteménte.

% professora Maria Licia Carvalho de Azevedo. Eigta\concedida em 06/09/2011.
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(...) O corpo discente era muito variado, era mdite@rsificado.
Eram turmas muito cheias. Havia turmas com maethasf A
procura era muito grande. A gente ndo dava aulam dastituto,
levavamos os alunos em outros espacos como pamidas no
Centro de Formac&o da Diocese de Nova Igdacu.

Outra mudancga significativa de legislagdo em edimatacional que acarretou
mudancas na grade e no cotidiano do IENI foi a amigicdo da Lei 5.692/71 que de
acordo com Ricci (2007, p.160) “substitui os disidoss da LDB relativos ao ensino
primario e médio, até mesmo atribuindo-lhes ouaothinacédo: ensino de primeiro e
segundo graus”.

Em comparacdo com a matriz curricular exibida amt@ente, as mudancas
curriculares observadas na grade dos anos de 19974 apOs a aprovacao da Lei
5692/1971, foram varias:

a) a grade curricular passa a contar dienatura brasileira complementando o
ensino ddingua portuguesa

b) além deEstudos Sociaiaparecem as disciplin&fistoria e Geografia Tal fato
€, N0 minimo, curioso, tendo em vista que o projetvicular da época tentava minimizar
a autonomia dessas duas disciplinas. No primeian, gelas nem apareciam, havendo
apenas estudos sociais;

c) Ciéncias Fisicas e Biologicakesmembram-se eQuimica, Fisica e Biologia;

Essas mudancas, de alguma forma, tentam aproxirmarso normal do IENI dos
cursos de segundo grau (atual ensino médio) nadaedn que ddo énfase a componentes
curriculares mais especificos, tendo em vista raluma tentativa de fazer com que os
alunos do IENI pudessem ser bem sucedidos em ukstls e/ou provas de selecdo ao
ensino superior.

d) Acrescentam-se as disciplind&ogramas de Saude, Ciéncias, Literatura
Infantil, ampliando a parte diversificada que caracterizava aurso de formacéo de
professores para as séries iniciais do ensino foedtal;

e) Além dosFundamentos da Educac@mue ja existiam, enfatizando os aspectos
biolégicos, psicolégicos e socioldgicos, acreseceptamais um:Fundamentos da
Educacado,agora contemplando as dimensdes historicas e fitasd Esta mudanca
consiste em mais um estranhamento, levando-se @mta eoideologia autoritaria que

marcava o periodo;

% professora Sada David. Entrevista concedida ef©2011.
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f) Incluséo da disciplin&strutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grata que
os futuros professores se apropriassem da novaldego, tendo em vista a marca

tecnicista que a educacéo assumia nesta época;

g) Excluséo da disciplinRroblemas Sociais e Econdémicos do Estado do Rio de
Janeiro, 0 que talvez tenha sido um retrocesso, pois ess#plia deveria permitir um
maior conhecimento dos problemas e realidades slo¢acilitando assim as metas e
objetivos a serem tracados pelas politicas edutaisioda Baixada Fluminense, mas
perfeitamente compreensivel no ambito da nova otunja politica;

h) Por ultimo, grandes mudancas na discipidética. Na grade de 1970, havia a
Didatica Geral oferecida no primeiro e segundo anos e ubidatica Especial
contemplando metodologias especificas para o endmdVatematica, Linguagem,
Ciéncias e Estudos Sociatferecida no terceiro ano. Nesta nova configuragéiacular,

a disciplinaDidaticaassume a denominac¢Badatica e Préatica de ensino

llustracdo 13 - Diploma de aluno referente aos anafe 1972 a 1974. Fonte: Acervo pessoal de Mariza
de Almeida Silva.
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Como foi dito anteriormente, as mudancgas nao o@nresomente no ambito da
matriz curricular, mas também houve mudancas namlianb do Curso Normal como

descreve a Professora Mariza:

(...) E importante ressaltar, que em 1971 veid@me de ensino,
a Lei 5.692 e ela foi implantada nas escolas en2 9@ minha
turma e as outras que estavam na escola nesseoaam, as
primeiras turmas a serem trabalhadas de acordo esten Lei.
Entdo era tudo uma novidade. Na época nds norambkstudamos
a Lei de ponta a cabeca. N6s tinhamos que sabeladguquase
qgue de cor. Era assunto das nossas provas. Stage fia 5.692.
Tanto que quando eu fiz 0s primeiros concursos e agiram
guestbes sobre essa lei, eu e outras colegas tgaharos essas
guestdes de tanto que a gente estudou esta lbalfiaanos o que
ela trazia de novo, quais poderiam ser as conse@$én

Em 1974 podemos observar outra mudanca de matrizudar no curso, que esta
explicito no documento abaixo, onde € incluida eracdo Educacional e Informacao
Ocupacional, denunciando o carater cada vez maisgonalizante que o curso assumia,
tendo em vista as disposicdes da Lei 5692/1971caadws cursos de segundo grau. A
partir desse momento o curso normal perde a egpdade e passa a se denominar “curso
de formacao de professores para 12 a 42 série@rdeifr grau”, ou seja, torna-se mais um

curso de segundo grau profissionalizante como $anitros.
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA
INSTITUTO DE EDUCAGCAO DE NOVA IGUAGU
CURRTCULO PLENO - 22 GRAU - 1974
Formagao de Professores

ek # . Perfodos Hores de Trg
aterias Disciplinas 12, 20, 32, 4o, 50, 6o bathss
Com. e Lingua e Liter. Nacional 4y ks h -5 2 256
Expressao Educeqao Artistica 1. 1 - = =y = 32
Historia 2, 2, e’ A At 64
= | Estudos Geografia my g B Bgl —p > 64
% | Seciais Ed. Moral e Civica 1, 1, M (g ey o 32
© Org. Soc. e Pol. Bras. T - = = - 32
=2 Matematica 4 40 =1 = = = 128
<> % Fisica W By gy @y =, 96
o | Ciencias Quimica 3. 3 - = = = 96
2 Biologia & 2, 2, =, = = = 64
Programa de Saulde 1, 1, =y = =y = 32
SUBTOTAL 896
Oricnt.Eguc.(Inf’.Ocupac.) R - = =y - 32
Orientagaoc Educacional T e ; A | 3% 1 64
Esktudos Sociais sny.-sng 2 2p =y - 64
Ciencias thy. iy 2, 2 -y .o 64
Psicologia - =2 B . 64
Estatl’gtica iy, ey Bo e = = 96
= Educagao Artistica - = - = Ve | 32
S Literatura Infantil sy -y D e 32
= Fundyda Educ. 1: aspecto: =
4 historico e filosofico - .= 3¢ 3¢ =0 = 26
o Fund. da Educagao 11z
. 3 aspecto: biol.psicol«Socs - - - s 10, 10 320
= Estpse Func, Ens. 12 grau - = - R 8 96
o Didatica e Prate. Ensino - =y 6 6, 10,90 1.024
[
SUBTOTAL 1.984 L
Atividades | Educacao Fisica G T T 1 2 %y 3 288 |
Comnun Ensino Religiosa !
1
TOTAL 26,26,.26, .26, 31, 31} 3,168
Observacees: |) | hora-aula de Educagao Fisica serd dada come atividade,

aos sibadosa g

2) 2 horas-aula de Didatica e Pratica de Ensing serao da-
das como Pratica Supervisionada, fora do horario, no 32

e 4° perfodos. e

3) 6 horas-aula de Diddtica e Pratica de Ensing serao da-
das como Préatica Supervisionada, fora do horario, no 52
e 6° perfodos.

4) 2 horas-aula de Educacao Ffsigs serao dadas como Prati
ca Supervisionada fora do horario, no 52 e 62 perfodos.

5) O Ensino Religioso sera ministrado aos sabados, sob fop
ma de palestras, a grupos de alunos.

llustracdo 14 — Matriz Curricular. Ano 1974. Fonte: Plano de Implantacdo da Reforma de 2° Grau do
IENI. Arquivo da Secretaria de Ensino IERP

E interessante perceber que nessa matriz curriestdo cumpridas algumas das
principais exigéncias da Lei 5.692/71 que eramciugdo daEducacdo Moral e Civica,
Educacado Fisica, Educacdo Artistica e ProgramasSdédecomo matérias obrigatorias
do curriculo, além do ensino religioso facultatfast. 7). Sobre a questdo @&mnsino
Religiosopode ser observada na matriz curricular de 19&4parte das observacdes, a
forma como o Instituto se organizou para ofere&ssa disciplina de modo facultativo,
onde se Ié: “O Ensino Religioso sera ministrado s@dsados, sob forma de palestras, a
grupos de alunos”.

Buscamos olhar para aléem dos documentos e matiiEesevelam um pouco do
contexto em que o curso do IENI ia se desenharmldntnito de conhecer também um
pouco do cotidiano do mesmo. Através do depoimeld® ex-alunas da instituicdo
podemos perceber que a escola construia uma wadigdstatada nos relatos através dos
quais elas narram o fato de terem buscado a gsgpkste motivo e reconheciam que essa

tradicdo era consolidada pela exceléncia do cooperde que ali trabalhava.
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Alguns professores do Instituto eram também profess da
UERJ. Eram bons demais. (...) Acho que a procudesgrm ao fato
de que as pessoas queriam ser professoras e paregpaela tinha
uma tradicdo. Eu queria muito ser professora eepsofa formada
pelo Instituto. (...) O Instituto € referéncia emrnmiacdo de
professores e foi referéncia na minha vida.

A questao da tradicao forjada pela exceléncia de pefessores aparece forte nas

memorias de todas as entrevistadas que relatanveges emocionadas, a qualidade das

aulas dos educadores que formavam o corpo docenteENl, como podemos ver nos

depoimentos a seguir:

Era um curso de tradicdo e essa tradicdo se demiempeténcia
dos professores que eram dedicados, faziam cugsas muito
interessados. Muitos dos professores vinham do gieoléas
Irmas3®

Os professores daqui eram do préprio municipiooagifos que
sairam daqui e foram para o Rio de Janeiro fapeddade, numa
época que isso era muito dificil e trouxeram parmeseola esse
pioneirismo. Eram professores muito bons mesmomEnaais
liberais, menos autoritarios. Eram engajados, anilés e nos
davam aulas com referéncias as questBes politicak. As
primeiras greves na década de 1970 no nosso mianitipram a
participacdo dos nossos professores. Lembro magguobfessores
Luffiego, Tania Rachid, Angela Caulino, pois el@sham uma
formac&o politica e isso transparecia nas aulasacka que hoje os
professores sdo mais reacionarios e autoritariogudo naquela
época’’

Na época em que estudei no IENI ele era um curso
consideradissimo. Se hoje ele ainda tem uma estretunuitas
pessoas ainda o procuram é por causa dessa exaelfmc ele
construiu. Ainda viviamos uma ditadura militar, gror tinhamos
professores revoluciondrios e que tentavam passareém suas
aulas ainda que devagar, porque nés ainda naomdshanuita
liberdade. (...) Os professores eram muito bores Ebnversavam,
ouviam a gente, passavam ensinamentos dé%ida.

Sobre 0s nossos professores eu lembro que eramapesérias,
respeitosas, a gente tinha um respeito enorme lesr Eles nos
tratavam muito bem, mas eram severos e cobravaampot todo
uma postura, apesar de sermos adolescentes, 1dndkh nés
éramos meninas, cheias de sonhos... Mas 0s proessms
dirigiam como se a gente tivesse que sair daquita@sopara o
magistério. Cobravam postura, cobravam vocabulddequado.

37 Professora Mariza de Almeida. Entrevista concedida4/10/2011.

% 1dem.

% professora Maria Lucia de Azevedo (Aluna do IENI1®70 a 1972). Entrevista concedida em 06/09/2011.
0 professora Eliete Angelo (Ingressou no curso nbrmimalENI em 1978). Entrevista concedida em

30/08/2011.
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Era muito bom. A gente tinha um respeito e uma ei&o
enorme pelos nossos professores. (...) A procul@ @&so na
minha época se devia ao respeito que se tinha figelea do
professor. (...)

Nés recebiamos uma influéncia muito grande e tap@zisso
fossemos “antenadas” e bem informadas sobre o gtevee
acontecendo no nosso pais naquela época. Os rEessram
muito politizados. (...) Eu tive uma professoraRiEtugués que
pegou a musica do Chico Buarque, Roda Viva, e fagerte
analisar aquela musica com paixdo, de acordo ceontexto do
pais (emocao}:

Segundo Edward Thompson (1981), as experiénciagdagve as praticas
compartilhadas por membros de um mesmo grupo ac@aoansonstruir o processo de
identidade desse grupo. Os valores que permeiaaicsstidade ndo sgmensadosmas
vividos.“Sao as normas, regras, expectativas necesséaaerdidas nbabitusde viver,

e aprendidas na familia, no trabalho e na comugidaddiata (p. 194)”.

De acordo com o estudo de Costa (2004), o primenrpo docente do curso
normal deste Instituto tinha como um de seus graisidesafios manter uma qualidade no
ensino que se equiparasse a do Instituto de Educkc®io de Janeiro, que a época era a
referéncia de uma formacdo de qualidade para pafes. Criado em 1932, durante a
gestdo de Anisio Teixeira a frente da Secretari&diecacdo do Distrito Federal sob
inspiracdo do ideéario pedagogico da Escola Novse dgstituto substituiria a Escola
Normal que ja sofrera a reforma de Fernando de éde foi imaginado com o objetivo
de ser um *“verdadeiro templo onde os futuros psoies iriam absorver a seiva do
idealismo renovador, capaz de transformar a estaticional em uma nova escola,
voltada para o trabalho e para a cooperacédo” (AAEYEL931, p.233 apud LOPES, 2006
p. 65).

Entretanto, ja nos finais da década de 1960 otutstde Educacdo do Rio de
Janeiro comecou a viver um fenébmeno que pode $erdiecomo “desencanto” com o
magistério. Muitas mocas da classe média comecaratasistir da carreira, porém as
alunas do Instituto de Educacao de Nova Iguagle@umecar a escolher outras carreiras
la pelo final da década de 1970. DiferentementéEiR, o IERP comecou a viver seus
anos dourados partir do final da década de 1960. Chamo a atepara o fato de que os
anos douradogdo IERJ, nostalgicamente lembrado pelas ex-algopaso um momento

magico, talvez tenha sido uma construcao, comaasséopes (2006 a) e, possivelmente

41 professora Mariza de Almeida. Entrevista concedida@4/10/2011.
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nao refletisse a realidade. Mais “pé no chao’oe,gs0, mais “antenadas” com a realidade
do pais, as normalistas do IENI talvez fossem rmamsprometidas com a escola publica
gue a partir de entéo se estendeu as camadas faeaidas.

E possivel, entdo, que por conta desse “desencanBRJ nio seja referenciado
por nenhuma das entrevistadas como um modelo ditulasas quais, pelo contrario,
negam de certa forma a importancia deste espadora®cdo, como comprovam nos

depoimentos abaixo:

As normalistas do IERJ eram vistas como “as t@isfém aqui era
muito mais revolucionario, pois 0s professores eram

movimentos populares. O IERJ era tradicaoldwus dele, aqui

ndo. (...) Até tinha algumas meninas que iam estada'

O IERJ era uma referéncia, mas ndo um modelo &egprido,
porque nos tinhamos nessa época um grupo de praessiuito
bem formados, numa época que ainda era dificil faoelldade. O
IERJ era a tradicdo e aqui era a modernidade. €dirdis era de o
IENI era uma escola moderrfa.

Com o decorrer do tempo outros diretores passaralm IENI. Foram eles:
Jorcelino Ferreira Dias, Murilo da Silva Alves eldia Vilela e o curso normal da
instituicdo foi se consolidando e estabelecende medas e diretrizes. Isso € percebido em
um documento encontrado na escola que data de R#hdede 1974, ja sobre a direcdo de
Valdir Vilela.** Este documento foi escrito para atender a umaitsgifio Secretaria de
Educacéo e Cultura do Estado do Rio de JaneirmcOndento era o plano de implantacao
da reforma do 2° grau na instituicdo e nele consiandados gerais do IENI, recursos
humanos, calendario escolar, plano curricular,iag@b do rendimento escolar, plano de

adaptacao do pessoal técnico-administrativo eimesgo escolar.

42 professora Sada David. Entrevista concedida®¥f02011.

43 Professora Maria Llcia (Aluna do IENI de 197D9&2). Entrevista concedida em 06/09/2011.

44 valdir Vilela foi fundador do complexo de ensinBBU — Associacdo Brasileira de Ensino Universitario
A ABEU comecou a partir das atividades do antigndSio Belford Roxo, fundado em 1958. Sua estrutura
foi grandemente ampliada com as unidades estatiateaios municipios de Nova Iguacu, Nilépolis,
Petrépolis, Rio de Janeiro e Angra dos Reis. Nelsgadidades, a ABEU mantém a UNIABEU - Centro
Universitario, o CETEC - Centro Tecnoldgico e oslégms de Ensino Fundamental e Médio. Fonte:
http://www.abeucolegios.com.br/index.php?p=histeeiamissao Acesso em: 14/11/2011.
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA DE EDUCAGCAO E CULTURA
INSTITUTO DE EDUCAGAO DE NOVA IGUACU

Nova lguagu, 22 de julho de 1974.

Of. n® 216/74

Senhor Director,

A Tim de atender a sol icitagao desse Departamen
to, estamos novamente encaminhando, para o devido estudo, o
Plano de Implantagao da Reforma do 22 Grau, do Instituto de

Educagde de Nova louagu.

Atenciosaménte,
2

AVadiE Vitela
Diretor

Ao Senhor Diretor do Departamento de Ensino Médio e Superior.

Do Diretor do Instituto de Educacao de Nova louacu.

llustracdo 15 - Oficio que informa a Secretaria d&ducacao e Cultura do plano de implantacao da
reforma do 2° grau no IENI. Ano: 1974. Fonte: Arquivo da Secretaria de Ensino.IERP

No Regimento do Instituto de Educacdo de Nova lguagos que o objetivo
principal da instituicdo era “... ministrar o erside 1° e 2° graus, em cursos regulares,
dentro das leis e normas estabelecidas pela legtslam vigor, bem como cursos de
aperfeicoamento e treinamento de seu pessoal @éoe@uministrativo.”

O funcionamento do Instituto de Educacdo de Napsmg¢u dava-se em turnos
diurnos e noturnos com o 1° e 2° graus. Sua orm@gizadministrativa e pedagogica era
composta dos seguintes setores: Direcao, Secretegutiva, Conselho de Pais, Conselho
Estudantil, Coordenagédo Geral, Supervisdo de Endmol® e 2° graus, Equipe de
Assessoria e Planejamento técnico-Pedagdgica (Qoawdio e Expressdo, Estudos
Sociais, Ciéncias, Formacdo Técnica, Atividades @uotarias, Aperfeicoamento e
Extensdo), Atividades Auxiliares Pedagogicas (Servie Orientagcdo Educacional,
Audiovisual, Biblioteca, Equipe de Assessoria enBjamento Técnico-Administrativo
(Secretaria de Ensino, Caixa Escolar, Administrat@qredio e seguranca) e Atividades
Auxiliares Administrativas (Setores de Pessoal, @darifado, Zeladoria, Mecanografia e
Assisténcia Médica-Odontolégica).

Com a implantacdo do Instituto de Educacdo de Nguacu, o Grupo Escolar

Rangel Pestana ndo desapareceu. Passaram a funtéapeele grande espaco as duas
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escolas. Por isso, no préximo item deste trabalbooderemos sobre o cotidiano dessas

duas instituicdes que funcionavam em um espacamuiximo.

3.2. A unificacédo de duas escolas: O Instituto deddcacao Rangel Pestana

Sabendo do funcionamento do Grupo Escolar e do #Num mesmo ambiente

comecamos a buscar nos depoimentos das ex-alygnatessoras elementos para entender

como se dava a relacdo entre essas duas escajas, gaconstrucdo do IENI foi motivo de

sentimento de revolta nos professores do Grupol&scomo vimos anteriormente.

Sobre o funcionamento das duas escolas, as etddass relatam que ambas

funcionavam de forma independente, existindo, Bigk) um muro que separava 0S

espacgos de cada instituigao.

Eram duas escolas distintas, com direcbes difeyeM@o era
conflituoso, mas onde ha muro ha separéto.

As escolas eram separadas por uma cerca vivacEssaera para
n&o deixar as criancas se espalhafem.

Um muro dividia as duas escolas. As meninas dodCdiosIENI
ficavam no muro dando até logo, mandando bilhetifigginho,
para as criancinhas do Grupo Escofar.

Tinha até uma cerquinha viva, uma cerca com plaasinle arame
e com muito mato, muita flor. Havia um pequeno mré para
atravessa-lo era necessario mostrar o papel dagdee
comprovando o horario de nosso estdgio. N6s n&vdinos
passando de um lado para o outro ndo. Tinha umdeadora, ai
a gente mostrava o papel do estagio e ela deixgeata passéf.

Percebe-se, porém, no dltimo depoimento, o da gsofa Mariza de Almeida, que

existia uma relacdo mais proxima entre as instkgsca medida que as entrevistadas

relatam que as disciplinas de Préticas eram exereid Grupo escolar como veremos nos

depoimentos a seguir:

Eu estagiava no Grupo Escolar, a pratica eralégitera como se 14
fosse um colégio de aplicacdo, nds faziamos laaetéonbém. Eu
fiz em umas duas ou trés escolas fora. Mas a aatecg era feita
no Grupo Escolar. (...) Observavamos as aulasgunge ano e a
aula pratica era no terceiro ano. Uma no primegroestre e outra
no segundo. Noés faziamos uma semana inteira devagée de

uma turma, ai depois disso tinhamos que nos elacoodm a

> Professora Sada David. Entrevista concedida etr2011.

“® professora Maria Lucia Azevedo (Aluna do IENI @@ a 1972). Entrevista concedida em 06/09/2011.
“" Professora Eliete Angelo. Entrevista concedidz3688/2011.

“8 professora Mariza de Almeida. Entrevista concedidad4/10/2011.
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professora de Prética, faziamos o planejament;maasemana
seguinte nds iamos dar a aula, ai era todo o stoglss0 nervoso,
ansiedade (...J°

Nés faziamos a pratica no Grupo Escolar. O estigita. Era uma
convivéncia naturaf®

Embora as entrevistadas relatem que a relacacemetaseéntre as duas escolas era
natural, que elas funcionavam independentes e gju@eamas tinham inclusive um corpo
de direcao diferente, essa “necessidade” de sé&meatre elas provavelmente reflete o
desconforto gerado no corpo docente a época doegsocde construcdo do IENI,
conforme relatou Sada no trecho do depoimento gpasemos no capitulo anterior. O
sentimento diante da construgédo do IENI deixavasparecer que aquela instituicdo era
uma intrusa e isso possivelmente pode ter geraaftitos durante sua implantagao.

De acordo com o histdrico apresentado no Projeldid®oPedagogico do ano
letivo de 2010, tomamos ciéncia de que durantecad®de 1970 tentaram trocar o nome
do Instituto de Educagdo de Nova Iguacu para utstitle Educacédo Getulio de Moura
(antigo prefeito de Nova Iguacu — 1945), porém @& ndo contou com a simpatia da
populacdo, dos alunos e professores e o novo nageido acabou sendo deixado para
tras.

Durante o ano de 1974 foi construido entre as deeslas (o Grupo Escolar e O
IENI) o Ginasio de Esportes Dr. Althair PimentaMieraes. Esse fato também foi marcado
por um acontecimento imbuido de muito simbolismms @ muro que separava o Grupo
Escolar Rangel Pestana e o Instituto de Educacpda Iguacu foi demolido e assim as
escolas, apesar de unificadas, ainda permaneciam raumes diferentes. Podemos
perceber que ambas ja se encontravam unificadasoale 1974, a partir do plano de
implantacéo da reforma do 2° grau da instituicatedb de 23 de julho de 1974 e escrito
para atender a uma solicitacdo Secretaria de E8ooagCultura do Estado do Rio de
Janeiro. Neste documento, o item que descreve a;edfsico da escola j& menciona a
incorporacgéo do prédio do Grupo Escolar referido@to prédio do antigo Grupo Escolar
Rangel Pestana.”

A entrevistada Maria Lucia Carvalho de Azevedoeteflsobre como foi importante
a construcdo da quadra de esportes para celebr@i@das duas escolas, pois segundo ela
a separacao existente entre as duas instituicoesetiminando a partir do momento em

que a quadra foi sendo construida”.

“9 Professora Mariza de Almeida. Entrevista concedida4/10/2011.
*0 professora Maria Licia Azevedo (Aluna do IENI @0 a 1972). Entrevista concedida em 06/09/2011.
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Na visédo da professora Sada Baroud David, depoisrdgempo a jungéo das duas
instituicbes acabou sendo positiva:

(...) A juncdo das duas escolas fortaleceu esdduipdo. Essa
juncéo abrandou o sentimento de revolta de quant®eNd foi
construido, passando a ter inclusive a mesma direca

E sobre a construgcédo da quadra de esportes Sadama que

(...) Ele foi um ginasio da cidade. Nele aconteretarneios de
basquete, de vblei, encontros, formaturas, semanaodnalista.
Ele era muito utilizado pedagogicamente pela sadedle Nova
Iguacu.

Abaixo, podemos ver uma foto da placa alusiva astcogdo do Ginésio de
Esportes Dr. Althair Pimenta de Moraes. Nela se i®me do governador do Estado do

Rio de Janeiro da época, que era 0 Raymundo Padiln@ame da Secretaria de Educacéo,

Marilia Santos da Franca Vellozo, 0 nome do ginasicseu ano de construcao.

e H*AP."&.‘
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llustracdo 16- Foto da placa alusiva a constru¢éoodGinasio de Esportes Dr. Ahair Pimenta
de Moraes, em 1974. Foto: Olga Paiva (11/10/2011).

= » - P

Porém, somente no final da década de 1970, a photidecreto n° 2.027 de
10/08/1978, mudou-se o0 nome do Instituto de EducdedNova Iguacgu para Instituto de
Educacdo Rangel Pestana. Sendo assim o IERP lastie Educacdo Rangel Pestana)
surgiu a partir da unificacdo de duas escolas:up&Escolar Rangel Pestana e o Instituto
de Educacao de Nova Iguagu. E com isso definitiveiene IERP passa a abranger os dois

prédios, porém ainda existia uma separacao ergse @bis 0 antigo Instituto de Educacao
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de Nova lguacu correspondia ao que era chamaddode B e o antigo Grupo Escolar
Rangel Pestana era o bloco B. Estas denominac@msmpecem até hoje na escola.

Sobre a unificacdo das escolas e a mudanca de dorteN| para IERP, Eliete
Angelo aluna do curso normal no ano de 1978 relatsuque

A comunidade escolar nédo foi consultada, apenasicicada. Nao
tinhamos voz naquela época, nem grémio a genta, tatido néo
reagimos nem positiva, nem negativamente em relagéoca do
nome. Era uma época politica muito difigil.

Embora ao longo dos depoimentos das entrevistadas sido possivel perceber
gue mesmo em uma época de forte ditadura milisaprofessores do IENI se mostrassem
como profissionais que buscavam conscientizar sguss, Eliete nos relata que isso
acontecia de forma ponderada e que a mao da rapriesabém pesou, influenciando em
algumas decisfes no interior da escola:

(...) era uma época politica muito dificil. A gempeeria usar na
formatura a muasica “Cancdo da América”, mas a asuetou,
porque a musica tocava na questdo do exilio, r@ads era uma
cancdo comum. A gente ndo sabia que era uma calecarilio.
Muitas vezes a gente nédo tinha ideia do que adantiea época
inclusive teve uma greve dos professores que faiaala. Eu ndo
me lembro se foi em 78 ou 79. A gente chegou erofegsores
estavam la em greve e a escola tentou abafar,azolbgente pra
sala e obrigaram os professores a trabalharem. me gaunca
soube o porqué da greve. (...) Alegaram que a mdisica um tom
dificil para ser tocada. Acabamos escolhendo onfrsica®?

Na década de 1980, podemos observar uma nova guadeular para o Curso

Normal, como podemos ver abaixo:

*! professora Eliete Angelo. Entrevista concedide86/88/2011.
52
Idem.
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llustragcao 17 — Diploma de Adir de Oliveira Silvareferente ao periodo de 1987 a 1989. Fonte:
Arquivo da Secretaria escolar. IERP

Em comparacdo com a grade curricular exposta amegnte (1974) mais uma vez
podemos observar diversas modificacdes. Foram elas:
a) A inclusédo dé.ingua Estrangeiracom o inglés sendo a op¢ao de estudo. Tal medida,
certamente, atende a demanda do mercado em relagBminio deste idioma;
b) A exclusdo deQuimica, Fisicae Biologia e o surgimento de uma disciplina que
possivelmente englobasse as trés excluidiésic@s Fisicas e BiologicaSendo essas as
disciplinas que apresentam maiores dificuldadesahasos de nivel médio, percebe-se
nessa medida uma tentativa de torna-lo mais so@ri consequentemente mais acessivel
aos estudantes. Por outro lado, o menor investonemt disciplinas de formacéo geral
pode significar uma estratégia de contencao dosl&stes ao nivel superior, conferindo ao
curso um teor prioritariamente profissionalizante;
c) Aumento na carga horaria de E.M.C. e O.S.Pig,antes apareciam juntas com carga
horéria total de 72 horas e aqui aparecem sepamdasn cargas horarias individuais,
E.M.C. com 36 horas e O.S.P.B com 72 horas. Esddificagdo vai de encontro a
proposta de redemocratizacdo presente na époeh dandécada de 1980), uma vez que
diversas escolas ja haviam banido de seus cursiasloeferidas disciplinas;
d) As disciplinas da grade curricular anterior Faméntos da Educacdo | (aspectos
historicos e filoséficos) e 1l (aspectos bioldgicgsicologicos e sociolégicos) foram
desmembradas erRundamentos da educagd&eundamentos socioloégic@sFundamentos

psicolégicos Diminui-se assim a carga dg&iologia e Psicologig esta ultima matéria
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destacada na matriz anterior, além de se excluograspectos histéricos da educacéo
contemplados na proposta anterior.

e) Houve também a exclusdo da disciplididatica e Pratica de Ensinmbservada na
matriz dos anos 1970. Na nova configuracao cuaidemosDidatica Geralcom carga
horéaria expressiva, além das didaticas especiam:.cde portugués, de estudos Sociais,
das ciéncias e da matematica;

f) A presenca ddestagio Supervisionadoom 792 h confere maior énfase a dimenséao
pratica;

g) Exclui-se a disciplind.iteratura infantil que passa a ser parte do Curso de Estudos
Adicionais do IERP;

h) Sao incluidas ainda as disciplinsle€todos e Técnicas de Alfabetizac&tmcdes de
Fonoaudiologiae Técnica de estudo e organizacéo do trabalho inte@¢T.E.O.T.I) que
pretensamente deveria introduzir os alunos nosgmas passos de iniciagdo a pesquisa.

Em linhas gerais, se pode inferir que a matrizicuar vigente na instituicdo
durante os anos de 1980 promoveu um aumento da temgiria geral em relacdo a
anterior ( 4032 h/a contra 3168 h/a). Isto se dpr@/avelmente, a introducao &stagio
SupervisionadoPercebe-se, ainda, nessas mudancas o propositontirica formagéo
uma dimensdo mais técnica pela inclusdo das divenlidaticas, métodos de
alfabetizacdo, técnicas de estudo, nocdes de fdimdagia etc. em detrimento das
disciplinas de conteido e mesmo daquelas de céoateativo comoAspectos historicos e
filoséficos da educacéao.

A necessidade de especializacdo pedagodgica gaxescola j é realidade neste
momento, uma vez que encontramos na escola unficaetti de conclusdo do Curso de
Estudos Adicionais datado de 1983. O curso tinlmagdio de um ano e veio a ser instalado
IERP por determinacdo do Parecer 440/80 do Cond&stedual de Educacdo do Rio de
Janeiro. Através deste documento, o Conselho EdtattuRio de Janeiro, estabeleceu
modificagdes na estrutura do curso normal. De acoodh MELLO (2002, p.158)

Esse documento chamou a atencdo para a perdandielade das
antigas escolas normais ocorridas a partir de 1&Hfatizou
também a necessidade de uma assisténcia pedagogifaua ao
corpo docente desses cursos e a necessidade decagdai dos
critérios utilizados para a selecdo de candidatos.

87



CURSO DE _ESTUDOS ADICIONAIS

Habilitacao Especifica para o Magistério em Pré-Escolar
De acordo com o Parecer 440/80 do C.E.E.

CURRICULO [ Conceits Finat r c"i:nif'é"d
| Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira © 408
Literatura Infantil _ _ @\ = I ‘4’2
Programas de Saade 5 %9
Educacao Artistica _ N L}) | A-LI)J; -
| Educacao Fisica B _,4&, __?Qii
Fund. da Educacso Pré Escolar o 408 |
| Desenvolvimento do Pré-Escolar DAY
Didstica_de Educ. Pré-Escolar - & AYH
Pratica da Educacso Pré-Escolar o¥ 26

2
%&4 BASTOS ALVI
s - Reg. 46/74 - DEMS - Mat. 025.8004

llustracdo 18- Certificado de Concluséo do Curso destudos adicionais em Pré-escolar de acordo
com o Parecer 440/80 do Conselho Estadual de Eduéag Fonte: Arquivo da Secretaria Escolar.

Apesar de ter sido expedido em 1983, o certificaidsta que a aluna concluiu o
curso em 1981, sugerindo assim que o IERP se adapmdamente a exigéncia do
parecer 440/1980.

De acordo com os depoimentos, durante o inicicédadh de 1980, uma discusséo
forte que circulava na escola era a da necessdiadpie houvesse um Concurso para o
Estado que oferecesse vagas para lecionar no Slorseal. O concurso s6 aconteceu em
1984, dez anos depois do anterior. O corpo docersteformado em sua maioria, por
professores no regime de desvio de funcédo. Este dg regime ocorre, quando um
professor faz concurso para um segmento de ensénooavocado a trabalhar em outro.
No caso do IERP, o professor concursado para on&nBundamental, mediante a
concluséao de algum curso superior que tivessezegiou como reconhecimento de seu
trabalho, era convidado a dar aula no Ensino Médimodalidade Curso Normal.

O dltimo concurso para professor de disciplinasagédicas do curso normal
aconteceu em 2007. Essa escassez de concursasdahgte a tentativa de fragilizacéo do
Curso Normal, visando a sua extincdo e isso tambiémonstra a falta de politicas
publicas de educacdo que busquem uma formacaalideiqualidade para as professoras

do primeiro segmento do ensino fundamental.
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No final da década de 1980, o entdo diretor do |HR&nklin Barbosa Fernandes,
solicitou o tombamento do prédio do bloco B, cqrogglente ao antigo Grupo Escolar

Rangel Pestana, “considerando a sua importanciaraupara a coletividade iguacuana”

(Oficio n° 374/INEPAC/88).
Logo no inicio da década de 1990 podemos obseraés mudancas na grade

curricular do curso, conforme exposto na gradeidanmto diploma abaixo, datado do ano

1995 (concluséo da aluna, ou seja, o diploma abras@nos de 1993 a 1995).

e
. TOTAL DE

P de Prof,de l‘ a 4§ S("Tle - O PRESENTE DOCUMENTO FOI REGISTRADO
. Oitave Séric do 19Grau-1992| 5o~ "800 emris 65 oo ko -
o Femh & T2 cont Mot e T i ‘L CURSO ANTERIOR' E ANG DE coveLUsho ne 004 pesr, ESTABELECIMENTO, CON-
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llustracdo 19 — Diploma de Michele Nobre de Souzegferente aos anos de estudo de 1993 a 1995.
Fonte: Arauivo da Secretaria Escolar.

Percebe-se certa simplificagcdo nesta grade emarelaganterior. A principal
mudanca evidenciada neste diploma € na carga aayéral na qual podemos perceber
uma diminuicdo em relacdo ao diploma exibido aoterente (ilustracdo 18). Naquele, a
carga horaria apresentada era de 4.032 horas,gaenesta exposto acima a carga horaria
diminui para 3.744 horas, portanto, uma diferer&28B horas. @stagio Supervisionado
foi um dos componentes curriculares que mais pezdega horaria, passando de 792 para
504 horas.

Constata-se a exclusdo da discipliducacdo Moral e Civigaainda que OSPB
fosse mantida, inclusive com aumento de carga ilaodle 72 para 144 horas, sendo
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acrescida déVetodologia da Integracdo Sociahinda: as didaticas especificas de cada
disciplina passaram a fazer parte da “disciplindema”, como por exempld.ingua
Portuguesajuntou-se aliteratura Brasileira e também a uma especialidade chamada
Conteudo e Metodologia de Portugugse substitui &idatica de PortuguésO mesmo
acontece conMatematica, Educacdo fisica, Educacao artistical@jia e Programas de
saude porém esta mesma especialidade com foco na metpdale ensino ndo é aplicada
as disciplinas délistoria e Geografia(na grade curricular do diploma anterior existia a
disciplina didatica dos estudos sociais), 0 quesraaia vez reflete o descaso com que as
mesmas foram tratadas no nosso sistema de ensidd/erasos momentos historicos. S&o
ainda excluidas as disciplinasld&oducéo as Estatisticas da Educagdd.E.O.T.I.

Com o correr dos anoe como forma de reconhecimento a sua notoriedade
expressiva no municipio, que persiste até hoj&RPI recebeu em 1993 o0 1° prémio de
gualidade de ensino, ficando entre as considemdelasnelhores escolas do estado do Rio
de Janeiro (Oficio n°® 479/93).

Mesmo tendo sido o Instituto de Educacdo de Nowedg a primeira escola
publica a oferecer curso de formacéo de professl@rd3aixada Fluminense, ela néo foi a
Unica a ter sua qualidade evidenciada. Junto colBR¥P outras escolas também se
destacaram na formacédo de professores do municipio o Instituto de Educacdo Santo
Antonio, que desde 1936 formava mocas no Curso Blprm Instituto Iguacuano de
Ensino, que iniciou o seu Curso Normal em 1968Goltggio Leopoldo, inaugurado em
1930, todas escolas particulares do municipio etgodém ajudaram a construir uma
identidade docente na regido, a medida que erdituig8es reconhecidas como referéncia
de qualidade do curso normal em Nova Iguacu.

As trés escolas particulares ja extinguiram seusosude formacao de professores,
sendo o Iguacuano o ultimo a fazé-lo tendo comou#tima turma do curso normal os
formandos de 2009 com 13 alunas apenas. Esseefatvslou para a escola como uma
surpresa ingrata, pois ao longo dos 41 anos dedgd@onde Professores teve turmas de até
50 alunos. O Instituto de Educacdo Santo Antdniotéma atualmente um Curso Normal
PoOs-Médio que tem a duracdo de 12 meses para quaongluiu o Ensino Médio.

Mais algumas mudancas ocorreram na Grade Curridal&urso Normal do IERP
a partir de 1996, quando é excluida a disciplin®d&.P.B. e passa a ter uma disciplina
que privilegia a metodologia de historia e geografom o nome deConteudo e
Metodologia de iniciacdo as ciéncias sociaisa disciplina dé-ilosofia também volta a

grade curricular.
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E ainda nos anos de 1990 que muitas mudancasisigiviis iriam se suceder no
ambito educacional brasileiro. Em 1996 é aprovadppis de um processo conturbado
iniciado em 1988 (quando foi apresentado 0 seu gurimprojeto) uma nova Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, a lei 9.88%mo visto no capitulo | deste
trabalho, o debate sobre a formacgéo docente paem@s iniciais torna-se acentuado a
partir da aprovacao desta lei, onde se destacago &2, que prevé que deve ser exigido
dos professores de educacéo infantil e de 1.2s#de?apenas o curso normal. Porém, nas
Disposi¢cOes Transitériase estabelece que “até o fim da Década da Educagéente
serdo admitidos professores habilitados em niveérsar”. Com o inicio da Década da
Educacdo, um ano depois da sancéo da LDBEN, fa dadsse instrumento legal uma
primeira interpretacdo, na qual se entendia quartr gle 2007, apenas quem portasse o
diploma de curso superior poderia exercer o magsté

Com isso, muitas incertezas cercavam o Curso Nor@ah validade, sua
importancia, a construcao da identidade profissidodo isto posto em xeque a partir da
aprovacao deste instrumento legal. O Curso Nornmalaateria de concorrer com 0S
Institutos Superiores de Educacao (hoje ja exfintambém propostos por esta mesma lei.
Buscando, entdo, delimitar seu territorio e redefoa identidade, o curso continuou a
existir e passou por uma nova reorientagao cuaictesmo a lei tendo sido aprovada em
1996, esta mudanca curricular s6 ocorre no IERPlemais instituicdes estaduais a partir
do ano 2000, Isso se explica de acordo com a RoOEESUEN N° 07 de 22 de fevereiro de
2001, que em seu sexto artigo e Paragrafo | estabeue os alunos que ingressaram até
1999 fossem diplomados sob a égide da Lei 56924im, a Lei 9.394 de 1996 s6 passa
a informar a matriz curricular dos alunos que isgagam no curso a partir do ano 2000. O
proximo capitulo se ocupara dos desafios enfrestpdto IERP nos dltimos dez anos por
meio de entrevistas realizadas com representardesorpo docente e questionarios

aplicados aos alunos.
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Capitulo 4

OS ATUAIS DESAFIOS ENFRENTADOS PELO IERP (2000 — 21)

Para compor este capitulo recorremos, além daszewiturriculares que estiveram
vigentes nesta Ultima década, ao Projeto Politetdagogico da escola relativo ao periodo
2010/2011, aos depoimentos orais de professorassalio curso que foram ex-alunas da
instituicdo, a duas entrevistas por escrito feg@s a atual diretora da instituicdo (Luiza
Leopoldina da Silva) e com a coordenadora do Ciisonal do IERP (Fernanda Dantas
Vaqueiro). Recorreu-se, ainda, aos questionaribbsadps aos alunos do curso das turmas de
19, 2° e 4° anos.

Os questionarios foram elaborados com o objet&voahhecer um pouco mais o perfil
do alunado, identificar os motivos que os fizergoapo pelo curso e pela instituicdo, suas
aspiracoes futuras e suas percepcdes sobre anatdahca curricular ocorrida no curso da

Instituicdo em questao.

4.1. Quem quer ser professor nos dias ata? O perfil do alunado.

Recorremos para realizar as andlises desta pasqoisrabalho de Isabel Alice Lelis,
publicado em 1989, intitulado “A formacao da Prefea Priméria: da denuncia ao anuncio”,
no qual a autora desenvolve ndo s6 uma analisprdtsas desenvolvidas por um grupo de
professores do curso normal de uma escola da rdiieg estadual do Rio de Janeiro, como
permeia também toda essa analise com uma visaal glabrealidade educacional brasileira e
das tensas questdes que envolviam a formacéo fsgooes naquele momento. Sua pesquisa
nos da, ainda hoje, subsidios para uma analiseacdf atual situacdo da formacdo de
professores no pais.

Ao optarmos pela metodologia do questionario fads alunos, buscamos indicios de
como se configura o atual corpo discente do Cumonidl do IERP. Indicios, pois aplicamos
0 questionario a apenas 10% do corpo discenteabdeaesultados com a finalidade de uma
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pesquisa qualitativd Com isso aplicamos os questionarios a 160 aldnsesL®, 2° e 4° anos
do Curso Normal.

Gréfico |

Porcentagem de alunos
entrevistados

10% @ Alunos

m Entrevistados

90%

Os dados para o reconhecimento do perfil do alunef@oem-se ao grau de instrucao
dos pais, a procedéncia dos/as alunos/as quantp@ale escola frequentada no ensino
fundamental, a incidéncia de reprovagdo no ensindadmental e no curso atual, o0 municipio
de que procedem, os motivos que levaram a escollcerso normal em nivel médio e as
aspiracoes futuras quanto ao ensino superior.

Através da pesquisa, sobre a origem socioecondmoidemos dizer que o grupo é de
natureza variada. De acordo com o grafico Il, geeoeos que ndo h& predominancia
acentuada de apenas um nivel de escolaridade, goexpressivo o quantitativo de pais que

ja completaram o ensino médio.

*3 Lembramos que, assim como para Minayo (2010)neetaos por Pesquisa Qualitativa aquela“tradalha
com o universo dos significados, dos motivos, dagracdes, das crencas, dos valores e das atituef1),
buscando resultados que ndo deveriam ser quadtiic@orém a pesquisa qualitativa no trabalho ezstfo foi
articulada neste capitulo a um tipo de sondagprmantitativa o que “produz riqueza de informagdes,
aprofundamento e fidedignidade interpretativa” 2.2
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Grafico |

|54

12%

37%

Escolaridade dos Pais

@ Ensino Superior Completo

B Ensino Superior Incompleto

O Ensino Médio Completo

O Ensino Médio Incompleto

m Ensino Fundamental
Completo

@ Ensino Fundamental
Incompleto

B Nao escolarizado
alfabetizado

O N&o escolarizado analfabeto

Apenas pela escolaridade dos pais ndo podemosaafararigem socioecondémica do
alunado, porém esses dados nos indicam que as asaidias e médias da sociedade € que
formam em maior parte a clientela do curso. Issth&an pode ser entendido a medida que ao
responderem a questdo “Por que escolheu o Cursodiir45% dos alunos afirmam que foi
porque o curso garante uma entrada mais rapideencado de trabalho, como pode ser visto

no gréfico Ill. Essa necessidade de prover meicsudento o quanto antes, também pode ser

um indicativo de classe econbmica.

Grafico

7% 2%

45%

Por que escolheu o Curso Normal?

O Porque sempre quis s
professor (a)

B Porque familiares
insistiram

O Porque queria estuda
no IERP e ndo importa
O curso.

O Porque posso comeca
trabalhar mais cedo.

| Nao escolhi

@ Outro motivo

Ar &

** No grafico II, utilizamos o termo “ndo escolaripaalfabetizado” que se refere aos pais que seatifapam

em outras instancias que ndo a escola.
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Ainda no grafico Il podemos perceber que é expressi quantitativo de pais que
conseguiram alcancar o ensino superior, ainda §aeontenham concluido. Isso nos indica
que, com a expansao da rede de ensino regulafyes de escolaridade das camadas mais
baixas da sociedade tendem a se elevar nas gepagiesores.

Notamos ainda outras variaveis que nos permitamtificar a origem do alunado,

como a procedéncia da instituicdo onde concluinsine fundamental.
Gréfico IV

Tipo de instituicdo onde completou o
Ensino Fundamental

27%

O Pablica
| Privada

73%

Podemos identificar que a maioria significatives @dunos entrevistados provém da
escola publica e o cruzamento desses dados (edadirdos pais, motivo de escolha do
curso e instituicdo onde concluiu o ensino fundaalgmos permite inferir que, de fato, uma
parcela significativa da clientela que hoje freqaencurso € formada por alunos pertencentes
as classes populares.

Com base nesses dados, podemos ainda afirmar qug#so normal continua a
representar uma oportunidade de ascensado socelgsacamadas desfavorecidas, ja que
existe uma procura expressiva pelo mesmo visandotrada mais rapida no mercado de
trabalho, como vimos no grafico Ill.

A evasdo no curso é maior no 1° ano, como avaldiretora da escola, Luiza
Leopoldina da Silva:

A evasdo sO6 € um pouco maior na 12 série do cps, muitos
descobrem néo ter vocagdo para o magistério. Nasiseséries o
namero de evadidos é baixo, ocorrendo, na maiws aGhsos por
motivo de gravidez.
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As informacdes prestadas pela diretora sdo confia@o vermos os dados abaixo,
gue foram fornecidos pela secretaria de ensino gantrados em tabela para melhor

visualizacdo e compreensao.

Tabela 1
Evaséo do Alunado
Ano do curso Numero de turmas Maior turma Menor turma
(n° de alunos) (n° de alunos)
1° ano 15 51 32
2° ano 11 41 27
3°ano 9 38 31
4° ano 7 36 34

Fica evidente que a evasdo ocorre em numero maidf mno do curso, porém ela
continua sendo expressiva nas demais séries. Boscaompreender esses dados de evasao
procurando tracar um indice de repeténcia, ja gteeseria, provavelmente, um dos motivos
para a mesma. Porém, a maioria dos alunos quencs@on ao questionario afirma nao
terem repetido e 0s que repetiram apresentaram daxaepeténcia maior no ensino

fundamental.

Repetiu algum ano de escolaridade

@ Sim
m Nao

Gréfico V

Com isso, supde-se que a evasdo ocorra mais frequeme devido a uma nao

identificacdo com 0 curso e com a carreira que snmaeira proporcionar, como podemos

96



depreender do depoimento da professora FernandaadDaviaqueiro, Coordenadora
Pedagdgica do Curso Normal do IERP, que ainda aparitos motivos para esta evasao:

Quando um aluno descobre que ndo tem vocacao @am@Eaessor,
ele naturalmente busca outros cursos. E ha airgtss aan que eles
precisam trabalhar e estudar ao mesmo tempo eso,qoor ser em
horério integral, ndo permite.

A fala da Professora Fernanda nos aponta os desgfi® a escola enfrentara para
manter sua qualidade e quantitativo, diante da ngad&urricular que ocorreu nos cursos
normais® do estado do Rio de Janeiro no ano de 2010, gs®apan a ter o tempo de
formacao diminuido, porém com uma grande cargariagri@rnando o curso integral. Essa
nos parece mais uma alternativa visando a fragilina curso que até os dias de hoje tem
grande procura em toda a rede estadual.

Outro ponto importante a ser destacado é que d pedte alunado também é de
alunos trabalhadores, que exercem minimamente flugdes: a de trabalhador e a de
estudante.

Mais umdado relevante para tracarmos um perfil discentewlso normal atual do
IERP séo as expectativas em relagdo ao ensino@ugarmo veremos no gréafico VI mais de

90% do alunado pretende cursar o Ensino Superior.
Gréfico VI

Pretende prosseguir os estudos em
Nivel Superior?

2%

@ Sim

m Nao

98%

Porém, ao prosseguir os estudos, uma parcela isané pretende deixar o
magistério para seguir outras carreiras. Entretagt@omarmos os que desejam fazer o curso
de Pedagogia com 0s que pretendem cursar outis dadicenciatura, chegaremos ao indice
de 54%, ou seja, conclui-se que a maioria aindeempde cursar uma area que tenha relacao

com o magistério.

* O caso desta mudangca curricular no IERP seramiais adiante, no proximo subitem.
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Gréafico VII

Em qual &rea pretende cursar o Ensino Superior?

1%

O Licenciaturas
B\ Pedagogia

O Outras areas

O Nao decidiu

Contudo, mesmo que a soma dos estudantes quedaetdazer cursos articulados ao
magistério seja superior aos que buscaréo outeas &a graduacdo (que também obteve um
namero expressivo — 45%), tal fato ndo significa gg mesmos pretendam seguir a carreira
docente. Isso fica claro quando, ao perguntarmoguegtionario “Vocé pretende exercer a
profissdo de professor?” a maioria, embora resputweositivamente, declara que pretende
exercer a docéncia temporariamente, buscando a#isgiade recursos financeiros para se

especializar em outras areas.

Grafico VIII
Pretende exercer a profissdo de
Professor?
@ Sim, gosto desta
profissado
| Sim,

temporariamente
38%
O Sim, por outro motivo

O N&o. Nao me
identifiquei com a
profisséao

B N&o, por outro motivo

Possivelmente, a ideia de exercer o magistério odma temporaria encontra-se

relacionada ao processo de desprestigio socialgoellopassa a profissdo docente nas ultimas
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décadas. Uma profissdo que tem sido constantemeessalorizada em fungcdo da
precarizacao das condi¢des de trabalho, dos bs#ésos e do desprestigio profissional.

(...) insatisfacdo dos professores no magisténiotama que tem sido
objeto de estudo cada vez mais frequente nos @tanos, tanto no
Brasil como em outros contextos. Quer seja entendaino um dos
sintomas do chamado “mal-estar docente”, conforrrpressao
cunhada pelo pesquisador espanhol José ManueleEst892), quer
como manifesta¢do das varias formas de esgotameet@fetam os
professores, comumente enfeixadas sob a denomidatéwnout,os
estudiosos sdo concordes em reconhecer que esémefem €
desencadeado por uma multiplicidade de fatoresneemiado tanto
pela escola como pela comunidade e a sociedade&h(BAPO &
BUENO, 2003, p.66).

Contudo, pode-se perceber que a medida que ossadwaocam no curso, cresce nele

uma vontade de exercer a profissdo, como poddastemo grafico IX.
Gréfico IX

Pretende exercer a profissao de
Professor?

35

25 |

O 1° ano
ig | “7 O 2° ano
10 0O 4° ano

s L __
0 |

5
i

N&o, por outro U
nmotivo

sSm,
tenmporariamente
Sim, por outro
nmotivo
ssdo

N&o. Nao me

identifiquei coma
profi

O que registramos no grafico acima pode ser exuiaravés do depoimento da
professora Eliete Angeld que observa ser uma das vantagens do curso emo GUELS O
amadurecimento dos alunos, pois 0s mesmos quarelfaitha essa série possuem maior
clareza em relacdo ao significado da profissédo rdecd= acrescenta que quanto mais vai

aumentando a carga prética do curso, um maior mideealunos comeca a se identificar com

% professora Eliete Fernandes Angelo. Entrevistaemida em 30/08/2011.
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a profissdo, ao participarem dos estagios supenddios e terem a oportunidade de ver na
realidade as fungdes que desempenharéo futuramente.

Outro dado importante que o questionario nos papoou identificar foi 0 de que a
maioria dos alunos do curso normal mora em Novadguembora em bairros da periferia, 0
gue confirma a hipbtese de que o curso é congiitera grande parte por alunos das camadas
populares. Existe também uma alta clientela deoalamiundos de municipios vizinhos e até
outros mais distantes, atendendo, inclusive, estadado municipio do Rio de Janeiro que
residem em bairros proximos a Baixada FlumineneejocPavuna, Anchieta, Ricardo de

Albuquerque, entre outros.
Gréfico X

Municipio em que residem

O Belford Roxo
B Rio de Janeiro
3% O Nova Iguacu

O Mesquita

B Queimados

O Japeri

® Nilépolis

O Caxias

65%

No que diz respeito ainda ao perfil do corpo diteeteste curso no IERP, podemos
afirmar que sua maior parte é composta por indodddo sexo feminino, como a propria
diretora da escola nos afirmou em entrevista r@ddizno dia 28/11/2011. Isso reafirma a
tematica dos estudos sobre a feminizacdo do megigiée em um dos eixos que explica este
fendbmeno, o atribui as representacdes sociais gueximam o oficio do magistério as
atividades que h& tempos eram consideradas tipitarfemininas: o cuidado com a casa, as
criangas, a familia (LOURO, 1997).

Porém, ha ainda estudos que explicam o processemirizacdo do magistério por

ser este um trabalho que possibilitaria a multaralhar e ainda cuidar da casa. Assim, para
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as mulheres pertencentes aos segmentos mais pmnesse uma alternativa para ajudar no
sustento; jA para as mais abastadas, uma posxilglidle ndo ficar restrita ao lar.
(BRUSCHINI, 1988).

No que diz respeito a escolha do curso, os alunmano pelo mesmo tendo

consciéncia de que sua funcao é formar professyes) podemos ver abaixo:
Gréfico XI

Entrou no Curso sabendo que era
para formar professores?

5%

O Sim
B Nao

95%

E isso se confirma ao perguntarmos se o curso h@&mma boa opcdo de formacgéo
em nivel médio, em que a maioria (77%) respondéunativamente, como exposto no
gréafico XIl. Porém, quando observamos as respalgascordo com cada ano do curso, pode-
se inferir que os concluintes sdo 0s que menosc&taza de que o curso é uma boa opcéo

(apenas 30, como vemos na tabela II).

Tabela 2
Grafico XII
O Curso Normal é uma boa opgao de formacéo O Curso N%rmal e l(;lma bOB(.)OanO
em nivel médio? 1 2 4° ano
ano ano
Sim 42 47 30
16% Nao 1 1 9
@ Sim Nao 8 7 9
7% N tenho
m Nao
certeza
O N&o tenho
certeza

7%

Ao refletirmos sobre quais motivos levariam osabointes a ser a menor parcela a

responder que o curso normal € uma boa opcao defdo em nivel médio, levamos em
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consideracdo uma hipétese com base no que fonditapitulo anterior sobre as tentativas de
tornar mais acessivel algumas disciplinas aos astesl como Quimica, Fisica e outras
exatas, na medida em que seus contetudos sdo adbslde maneira mais superficial. Esse
menor investimento em disciplinas que compdem dao da educacéo basica (no caso o
ensino médio de formacdo geral) confere ao cursadaan mais profissionalizante, o que
causa certa dificuldade de ingresso no nivel sopeiato que se percebe na inseguranca
demonstrada pelos alunos em elacdo aos examelweass, fase na qual se encontram os
estudantes do ultimo ano de formacado. Isso podsrdiruo alunado levando-o a néo ter
certeza se fez ou ndo uma boa opg¢éo ao ingressarswmnormal.

Em suma, o atual perfil discente do IERP é compgstoalunos provenientes de
camadas médias e baixas da sociedade, residemtesjaemaioria, do municipio de Nova
Iguacu, embora oriundos de areas afastadas do ocenmtas também composto,
significativamente, por alunos de municipios viosh Ainda, o corpo discente €
majoritariamente feminino, egressas de familias norel de escolaridade médio e que optam
pelo curso pelo fato de o0 mesmo viabilizar umaagla@mais precoce no mercado de trabalho.
A maioria dos discentes considera o curso uma Ipgacode formacdo em nivel médio, a
evasao no curso ocorre em maior numero no 1° amajaia do alunado pretende prosseguir
seus estudos em nivel superior, sendo as areadadigao magistério (Pedagogia e
Licenciaturas) as com maior numero de expectataiasla que a maior parte desses alunos
pretenda exercer a docéncia temporariamente.

Todos esses dados foram fundamentais para trgganfiopdo corpo discente que hoje
faz parte desta instituicdo e continua a constiusua histéria. Veremos agora como esse
mesmo alunado se coloca frente as novas mudangestas pelas politicas de formacéao

docente da atualidade.

4.2. O IERP diante dos desafios das estes politicas de formacgéo docente

Como vimos no capitulo anterior, as mudancas taazpklas disposicdes legislativas
promovem diversificadas tensfes no interior dastimges em geral. Nao seria diferente
com o IERP quando as modificacdes trazidas pela9l294 de 1996 comecam a ser
implementadas. E visivel o impacto dessa lei nos€Wormal do IERP, como podemos
perceber nos depoimentos das professoras Elietarfa®s Angelo, Maria Licia Carvalho de

Azevedo e Mariza Oliveira de Almeida:
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Com a aprovacao da lei, houve muita confusdo, poaguesma nao é
tao clara. Ela deixou muita coisa em aberto. Faguela preocupacao
de que os alunos tinham que fazer o normal supsdogue nao abria
escola aqui. Entao os alunos se formavam com aqgnita e iam
para o mercado de trabalho e sempre voltavam argerguntar o
gue tinham que fazer e a gente também sem saber.

Houve até uma ideia do IERP se transformar em Cilsonal
Superior e isso causou um rebulico na escola. Hameboato,
disseram que iriam ser criados institutos normaipesores em
diversos municipios, como Niterdi, Duque de Caximya Iguacu e
Rio de Janeiro. Achamos que iriamos pular para ammal superior.
Nés ficamos interessadissimos, tanto que saimasbds cursos de
pos-graduacao. Muita gente iniciou 0 mestrado dagimoca. Muitos
professores ficaram preocupados, pois néo tinhanstrad® e
correram atras de pos-graduacao, mas o boato r@meretizou. NOs
viamos o normal superior como um avanco. Seriasstdr professor
de nivel superior e n0s ganhariamos muita coisaissm E mesmo
com toda essa duvida a respeito do curso nornpagcara pelo curso
em nivel médio ndo diminuiu, alids, parece quecerescada dia mais.
No ENDIPE’ a gente sempre fala da caréncia da pratica noeids
anos de exercicio da profissdo e sempre discutiow® 0 normal é
um curso que estimula essa pratica. E eles serganm fabismados
guando falamos da procura pelo nosso curso e datidade de
alunos que temos no nivel médi.

Foi um rebulico e a davida permanece até hoje. Viec@ uma
legislacdo que diz que vai acabar com o curso Horffaato que o
curso normal acabou em praticamente todas as widaderativas
do pais, permanecendo apenas as que a gente chatfiaved com
samba”, que sdo Pernambuco e Rio de Janeiro. @gsoestados
foram terminando com o curso, mas eu vejo que hawer retorno,
pois percebo que existe um caminho por meio dadodm inicial
para o professor da creche. Porque quando vocé maudaducacao
Infantil a figura do cuidador para o Educador, &a posso pensar que
a pessoa sem uma formacdo especial tenha condm@eser
responsavel pelos primeiros atos educativos deanimaca. Eu acho
que o curso normal ira retornar com essa caraitarigue é a da
formacéo do educador para a Educac&o Infntil.

Na época houve um pouquinho de esvaziamento gismte comecou
a perceber que algumas pessoas desistiram, masasgoueninas

vieram fazer porque queriam muito ser professoras.

A gente comecou a escutar: “O normal ndo serve aaia”, isso era
muito ruim, os professores se sentiram desvalawizad gente

tentava ajudar as alunas conversando sobre esgaverdade é que
guando uma lei sai ninguém sabe explica-la dirdito.procurei me

informaég, comprei livros, fiz cursos, mas 0s anassaram € 0 Curso
esta ali.

" Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino.
%8 Entrevista concedida a autora em 30/08/2011.
% Entrevista concedida a autora em 06/09/2011.
0 Entrevista concedida a autora em 04/10/2011.
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Em face as mudancgas propostas pela nova LDBENrat&ea Estadual de Educacgéo
do Rio de Janeiro sugere uma nova matriz curricplgma o Curso Normal, através da
Resolucdo SEE N° 2353 de 28 de dezembro de 20@0;Esiabelece a Matriz Curricular
para o Curso de Formacéo de Professores em NivdibMéa modalidade Normal da Rede
Publica Estadual de Ensino do Estado do Rio derdarfé A grade curricular que entrou em
vigor no IERP a partir dessa medida pode ser aistxo.

r GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO
COORDENADORIA REGIONAL DA REGIAO METROPOLITANA. 1
- INSTITUTO DE EDUCACAO RANGEL PESTANA N
RUA" DOUTOR LUIZ GUIMARAES 218 — CENTRO — NOVA IGUACU
CURSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES, MODALIDADE NORMAL EM NIVEL MEDIO
40 SEMANAS
Areas do Componentes CARGA HORARIA CARGA HORARIA ANUAL : =
conhecimento Curriculares SEMANAL“") _
ERETE =5 Ty ey S =5 ao =3
- . ano *ano anc | ano| ano ano ano ano
é LINGUAGENS.
o = CcODIGOS E Lingua Portuguesa 4 4 2 2. 160 160 80 80 480
S S |suas Anes 2 2- - 2 80 80 - 80 240
< = TECNOLOGIAS F-sca 2 ~ -} 2 - 80 80 80 - 240
=S CIENCIAS DA Mateméuca < 2 2 2 160 80 80 80 400
w © NATUREZA Quimica = - = = 80 - - - 80
oh MATEMATICA Fisica 2 - - - 80 - - - 80
= E SUAS Biologia 2 - - - 80 - - - 80
|3l oo TECNOLOGIAS - -
N CIENCIAS | Historia 2 2 - - 80 80 - - 160
HUMANAS E Geografia e 2 - =; 80 80 - - 160
SUAS s Sociologia - 2 2 - - 80 80 - 160
TECNOLOGIAS | Filosofia - 2 - = 80 80 - - 160
Lingua  Estrangeira 2 2 = = 80 80 = = 160
" Tempos para énfase
PARTE definida, no ppp 2 = - 2 80 = - 80 160
Ciéncias Fisicas e da
= Natureza = = = 2 = 80 80 160
DIVERSIFICADA Hnstari’a & Plioscfia - = 2 - - - 80 - 80
. da g o
Soclolcgla da - - = 2 - - - 80 80
Enslno Rellgioso("") - - - - - - - - -
SUBTOTAL 2 20 1 12 1120 800 480 480 2880
Politica E 1al e Organt o do - - - = - - - 80 80
Sistema de Ensino - o
Conhecimentos Di 1 i - 2 2 2 = 80 80 80 240
| em Ensino Fundamental
Conhecimentos bDidaticos Pedagdgicos - - 2 2 - - 80 80 160
— em Edt Anfantil -
N = Abordagens psico- sccxo— linguisticos do - - - 3 2 - - 80 80 160
2 = |Erocesso de Alfabeti
O (o] Ps-cologua da Educagao - = 2 - - 80 80 - 1680
<€ o | - -
§ o Enfase na | Conhecimentos Didaticos
| - Formagao | Pedagdgicos em Educagao
oo de Jovens e Adultocs ou - = 2 2 - - 80 a0 160
o s ° | Educacgdo. " Especial ou
o - Educacio Ind(gena .
Prati Ir a 2 -8 . 8 8 80 240 320 | 320 860
esquisa i
CARGA HORARIA 30 30" 30 30 1200 1200 | 1200 1200 4.80C
OBSERVACOES : ( « ) Visando implementar a relagéic entre teoria e pratica a atual matriz
curricular . permite que os tempos destinados a Pratica Pedagdgica sejam  distribuidos
proporcionaimente entre as docéncias dos Conhecimento Didaticos - Pedagdgicos assinalados,
garantindo também o aproveitamento de todos os projetos pertinentes a todas as disciplinas do
curso.
( == ) O ENSINO RELIGIOSO podera ser ministrado em horario complementar de acordo com a .
opgao do aluno.
(eee) Tempos de aula 50 ( cinquenta ) minutos cada.

llustragdo 20 —Matriz Curricular de Dezembro de 200. Fonte: Arquivo da Secretaria de Ensino.

A principal mudanca que podemos observar refer@-sarga horaria do Curso, que
passa a ser concluido em quatro anos, com und®#lB00 horas. O curriculo ja se encontra
estruturado, na susse comurmas trés grandes areas de conhecimento seguesioipbes
emanadas do MEC que inspiraram o ENEM (exame NakdmEnsino Médio): Linguagens,
codigos e suas tecnologias, Ciéncias da Natureageriatica e suas tecnologias e Ciéncias

Humanas e suas tecnologias. Esta ultima ja incarpsrdisciplinas Sociologia e Filosofia,

%1 Resolucdo SEE N°2353 de 28 de dezembro de 2000.
Disponivel emhttp://www.educacao.rj.gov.br/CursoNormal/resoluca@353.PDF Acessado em; 12/11/2011.
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recentemente incluidas nos cursos de ensino meéudio formacdo geral. A parte comum
totaliza 2240 horas aula, ocupando 46,6% da cangaih total.

No que se refere parte diversificadapferece lingua estrangeira, Historia e Filosofia
da Educacéo congregando duas disciplinas que daveonduzir a reflexdo sobre a natureza
histérica da educacédo e as finalidades da mesnmaprasentadas dessa forma leva a crer
que, na verdade, limita-se a descrever, sob unsp@eaiva cronoldgica, as principais idéias
pedagogicas que embasam os estudos em educacdbéniase inclui nesse conjunto
Sociologia da Educacédo, Ensino Religioso - estesoigo em horario complementar - e um
tempo destinado a refletir sobre contelldos quedéguam ao projeto politico pedagdogico
pensado para o curso. A parte diversificada ##d@60 horas aula, representando 11,6% do
total. Por ultimo, consagram-se 2000 horas (41,8%dprmacdo profissional onde se
destacam disciplinas como Politica Educacionalj@éicas do ensino fundamental e infantil,
alfabetizacdo e Psicologia da Educacéo. Vale ohsene a carga horaria de Psicologia (160
h) é o dobro das que se destinam a Histéria edfidose Sociologia da Educacgéo (80 h cada).
Compde ainda essa formacdo profissional a énfaséré&ammodalidades: alfabetizacdo de
jovens e adultos, educacao especial e educac&geialie a pratica pedagodgica com 960
horas/aula que substitui 0 antigo estagio supendésio.

Essa nova grade parece buscar formar tecnicanesnigofessores e supri-los de
conhecimentos basicos, onde o foco esta nas dissptie cunho pratico (como pode ser
visto a disciplina de Pratica Pedagdgica com cégria de 960 horas). E interessante
também atentar para as observacdes expostas hddiaade, onde vemos posto um debate,
sobre a importancia atribuida a articulacdo ergoeid e préatica proposta inicialmente pela
LDBEN, que em seu artigo 61 estabel@cfandamentos para a Formagéo dos Professores,

eram eles:

| - a associacdo entre teorias e praticas, in@dusivediante a
capacitacdo em servico;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias remes em
instituicbes de ensino e outras atividades.

O fundamento | suscita que no tocante da Formaegderdfessores e seu curriculo,
precisamos romper com as dicotomias e fragmentapieyvemos diante da relacdo que se
estabelece entre teoria e pratica, como o distarecito entre o saber tedrico e o saber fazer, o

conteudo e a forma, o refletir e o agir.

%2 Atualmente de acordo com a Lei 12.014 de 2008dagéo do artigo 61 foi alterada, e hoje seu afime
“quem sdo” os profissionais da educagédo escolacdas
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Podemos dizer que mais recentemente a discuss@otentia e pratica na formacgéo
de professores se acentuou a partir de um texto sguéornou referéncia no campo
educacional. Refiro-me ao texto de Mello (1982),gual a tese central da autora segundo
Lelis (2001, p.3)

(...) passa, nesse momento, pela defesa da coropetégenica do
professor vista como mediacdo através da qualasieaga o sentido
politico da educacdo escolar. Nestes termos, a et@mga técnica
envolveria tanto o dominio dos contetdos de enpelo professor
como o0 seu entendimento a respeito das relacOes estvarios
aspectos da escola, incluindo-se o peso da formsgliee 0 modo
como percebe a organizagéo da escola e os resutada acéo.

Lelis (2001) expde em seu trabalho o pensameriite sesta tematica pela otica de
diversos autores que nas ultimas décadas tentat@oia propostas para formacao docente,
porém a autora finaliza seu texto com uma questéo reps faz refletir: “Que cuidados
precisamos tomar para nao resvalarmos para unciprati em migalhas, na relativizacao
guanto ao lugar ocupado pela teoria? (...)” (p.12).

E necessario refletir sobre o que tem se passadoterior dos cursos de formacao,
uma vez que a legislacéo privilegia a discussacesginal seria 0 melhor desdésus porém
a qualidade almejada na formacao inicial docerdssa muito pela capacidade de articular
teoria e prética que tanto os cursos de nivel mgdanto de nivel superior tém tentado
realizar. Grosso modo, a partir de percepcles cpa@ates oriundas de minha propria
formacdo e de conversas informais com colegas afesgdio, percebo que saimos do curso
normal repletos de discussfes sobre praticas eulsss de Pedagogia abarrotados de teorias.
Porém, quando nos vemos diante da realidade, n&mstdominio do “saber-fazer”, além da
falta de seguranga e muitas vezes entendimentaatone significativo dos contetdos a
serem trabalhados. Considero importante o diadlogeatlo entre Lelis (2001) e Candau
(1997) em que a ultima “defende o primado do calde@éspecifico sobre o contetudo
pedagodgico na formacgéo do professor”, pois apesaistordar que “o que ensinar” deva ter
a primazia sobre “o0 como ensinar”’, considero asmo Lelis (2001, p.9) que tomar esta
posicdo chama a atencao para a necessidade deserino saber disciplinar.

Contudo, continuo entendendo que é preciso forpmafessores que possuam o
conhecimento disciplinar, que possuam o conhecimemttodolégico, mas que também
aprendam a refletir criticamente sobre a sua padpuxis, pois concordamos com Névoa
(2007, p. 14) quando este afirma que “ndo € agar@fue é formadora, mas sim a reflexao

sobre a pratica, € a capacidade de refletirmoglkésammos”.
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Além da importancia dada a relacdo entre teorigaicp na formacao de professores,
outro ponto importante trazido por esses fundanseétoo do aproveitamento do saber

experienciado. De acordo com Maurice Tardif (2@021)

[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabadtidiana parecem
constituir o alicerce da préatica e da competéncidigsionais, pois
essa experiéncia €, para o professor, a condig@o gpaquisicdo e
producdo de seus proprios saberes profissionais.

Chega-se a concluséo de que importa na formacgwodessores um curriculo que
contemple a experiéncia que aluno traz de suddregessoal com a escola, sua experiéncia
vivenciada no ambiente escolar, pois o profess& spmos, diversas vezes, reflete os
professores que tivemos. Em suma, sédo todos eds@®s que vamos adquirindo ao longo de

nossa trajetoria que constituem o saber docentsgjau

(...) o saber dos professores é o saber delesaatationado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experdmegida e com a sua
historia profissional, com as suas rela¢cdes conaho®s em sala de
aula e com os outros atores escolares na esanlé] ARDIFF, 2002,
p.11)

Neste sentido € importante salientar que

Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberaslizando-os
no trabalho para adapta-los pelo e para o trab&hexperiéncia de
trabalho, portanto, é apenas um espa¢o onde o spoofeaplica
saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sheresaem suma:
reflexividade, retomada, reproducdo, reiteracaauittaque se sabe
naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sugriar pratica
profissional. (TARDIF, 2002, p. 21)

Mais uma vez trago a discusséo a reflexdo sobetegy@riaexperiénciatomada por
empréstimo a Thompson (2002). Para esse historiag&s, a academia tende a desprezar o
saber adquirido em fungédo da experiéncia, frutotdesis e aprendizagens que se adquirem
na relacdo cono outro — os colegas de profissdo, professores mais expesi e com 0s
proprios alunos.

Em 2009 uma nova mudanca curricular ocorre no CNmonal do IERP, através da
Resolucdo SEEDUC n° 4376/2009, saida em D.O. de2/2909, que estabelece a matriz
curricular para o curso normal, em nivel médioRdale Publica Estadual de Ensino e que

posteriormente foi regulamentada pela PortariaElal8JC/SUGEN N°91 de 29 de marco de

107



2010, registrada no Diario Oficial de 05 de abel2D10. Esta portaria estabelece normas e
orienta quanto a implantacdo da matriz curricutacarso normal, em nivel médio. A portaria
se baseia na legislacéo nacional e conforme séunexParecer CEB n°® 01/99 e a Resolucéo
CEB n° 02/99 do Conselho Nacional de Educacéao spade&ecem diretrizes para a formacgao
de professores, em nivel médio.

A portaria em seu Artigo 2° estabelece que “A déi;ago Curso Normal, em nivel
médio, sera de 5200 horas, distribuidas em trés lativos”. E essa mudanca foi recebida no
IERP pelos professores de maneira atenta e pred&lgman 0S rumos que O curso poderia

tomar como podemos ver nos relatos abaixo:

Isso foi uma confus&@o. No inicio do ano ndo sab&omle colocar cada
turma, para que salas iriam os alunos, ja que sociunciona com turmas
nos dois periodos (manha e tarde). A gente tenusived um problema de
espago.

Com essa mudanca os alunos perderam muito, ponaireuds bastante essa
parte de Educacéo Infantil e Especial que formaas.nkles cursavam essas
disciplinas em dois anos e agora s6 em um ano,tiaz uma perda na
qualidade da formacédo desses alunos. Além do mdmacao em quatro
anos era melhor para o amadurecimento deles. E@ @@ ultimo ano do
Curso com quatro anos. Sera uma loucura. As tudea8° e 4° anos se
formarao junta§®

O curso aqui sempre foi cheio, lotado. Em 2009,tivé@nos turmas com 50
alunos, 16 turmas. Mas ainda temos uma perda dslyporque nos
estamos em um processo de transi¢cdo. NOs tinhamasinso normal de trés
anos e no ano 2000 ele passou a ser de quatro Em@s. nds temos uma
matriz curricular que demorou a se equilibrar,patfjue educagédo nao se faz
com um estalar de dedos. Durante a década de 20D %0, tivemos uma
consolidacdo dessa matriz de quatro anos. Ai justEanquando chegamos
no momento em que pensamos “agora 0 curso estattamio bem com
suas proprias pernas” vocé tem de novo uma muddegaatriz curricular.
Uma mudanca como essa de quatro anos para trés,ndadse perdeu em
guantidade de matérias e hoje em dia vocé tem uso @nde um aluno no
segundo ano tem 17 matérias, entdo fica dificiermtgr como alguém
consegue aprender assim. Com essa mudanca aaeditgamos ter uma
perda muito grande de alunos, porque o curso estibtque ser em horario
integral, a questdo social que entra nisso tambénuito importante. Esse
horario integral ele bate de frente com muitas @@ss pois temos varios/as
alunos/as trabalhadores/as. Essa nova matriz eeftacp curso e vai fazer
muitos alunos desistirem dele. Até porque hojeuss que ele tenha toda a
carga de um ensino médio geral, por causa da prdsséestibular/ ENEM e
isso também se d&, pois muitos acreditam que @ cwsmal € um ensino
médio fraco e isso € um absurdo. Todos nés prafesstaqui somos frutos
do curso normal e estamos aqui para provar quesm cwrmal ndo é fraco
do ponto de vista de contetd$s.

%3 Eliete Fernandes Angelo. Entrevista concedida@aem 30/08/2011.
84 Maria Lucia Carvalho de Azevedo. Entrevista coit®d autora em 06/09/2011.
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Abaixo podemos ver como ficou a matriz curricularaado Curso Normal do IERP,
gue desde o ano de 2010, passou a funcionar emichiotégral (manha-tarde)

Matriz Curricular do Curso Normal em Nivel Médio da ia de ao do do Rio e Janeiro
INSTITUTO DE EDUCAGAO RANGEL PESTANA
c o Carga horaria semanal Carga horaria anual
A omponen Total
Coﬁt:eeiisn?gnlo Curriculares
= 1a 2a 3a 1a 2a 32
§ LINGUAGENS, Lingua Portuguesa 4 4 4 160 160 160 480
3 CODIGOS E SUAS |Arte 2 - 2 80 80 160
= TECNOLOGIAS Educacao Fisica 2 2 2 80 80 80 240
g CIENCIAS DA Matematica 4 4 4 160 160 160 480
o NATUREZA, Quimica 2 2 - 80 80 - 160
‘Z‘ MATEMATICA E Fisica 2 - 2 80 80 160
w SUAS —— N
2 TECNOLOGIAS Biologia 2 2 - 80 80 160
(=} s Historia 2 2 80 80 & 160
CIENCIAS Geografia 2 2 80 80 = 160
HUMANAS E SUAS [sociologia 2 2 80 80 - 160
TECNOLOGIAS = = "™ > - 80 & _ 80
Lingua Estrangeira 2 2 2 80 80 80 240
Lingua Espanhola 1 1 1 40 40 40 120
Tempos para énfase no
PPP/ Integragédo das
PARTE DIVERSIFICADA | Midias e Novas 2] - 2 80 - 80 160
Tegcnologias/
LIBRAS
- | Ensino Religioso 1 1 1 40 40 40 120
Subtotal 32 24 20 1280 960 800 3040
Hist6ria e Filosofia da N 2 2 ~ 80 80 160
Educacgéo
Egcioligia da R _ > _ _ 80 80
FUNDAMENTOS DA | 52%8€=0
EDUCAGAO e - 2 - - 80 80 160
Educacéo
Politica Educacional e
Organizacéo do - - 2 - - 80 80
Sistema de Ensino
Processo de
u Alfabetizacéo e - 2 2 - 80 80 160
= Letramento
1 Conhecimentos
k73 Didaticos Pedagoégicos 2 2 2] 80 80 80 240
L] em Educacéo Infantil
‘6 Conhecimentos
o Didaticos Pedagégicos
& | coNnHECIMENTOS | em Ensino = 2 - 80 €0 180
xg DIDATICOS Fundamental
< METODOLOGICOS [ Conhecimentos
E Didaticos Pedagégicos
o em Educacéo Especial - 2 - - 80 - 80
R no contexto da
Educacéo Inclusiva
Conhecimentos
Didaticos Pedagdégicos
em Educacéo de 2 80, 80
Jovens e Adultos
Subtotal 2 12 16 80 480 640 1200
Praticas Pedagoégicas e Iniciagdo a
Pesquisa/l.aboratérios Pedagégicos 4 8 12 160 320 280 980)
Carga Horaria 38 44 48 1520 1760 1920 5200

llustracédo 21- Matriz Curricular do Curso Normal do IERP. Fonte: Projeto Politico
Pedagdgico da escola cedido pela Diretora Geral [aa Leopoldina da Silva.

Desta matriz para a de 2000 a principal diferengae a carga horaria aumenta de
4.800 horas para 5.200, porém o curso deve seluido@m trés anos e ndo mais em quatro,
0 que gera a necessidade de oferecé-lo em horéddgral. Muitas mudancas ocorrem na
parte diversificadada matriz, onde é incluida a Lingua Espanhola carga horaria de 120
horas, Integracdo das Midias e Novas TecnologiddBRAS. O segmento intitulado
formacgao profissional foi dividido em dois blocas disciplinas: Fundamentos da Educagao
e Conhecimentos Didaticos Metodolégicos.

Ha também um aumento na carga horaria da discigin®atematica, indo de 400

horas para 480 horas. Quimica, Fisica, Biologias@a a contar com 160 horas ao inves de
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80 horas. Filosofia tem uma diminuicdo em sua choyaria passando de 160 horas para 80
horas.
Acredito que essas mudancas aparecem refletidatisoorso da Professora Maria

Lucia Carvalho de Azevedo, que tem a seguinte fosigobre o curso normal atual:

Nessa nova matriz nés temos as disciplinas de rmgenal e as de
cunho pedagogico. Os professores das disciplinasade nacional
como matematica, quimica e outras acham que agy@pgidas séo
desnecessérias, sao enfeites, balangandans, nemadeexistir. Na
verdade eles ndo queriam nem que 0 curso normstisse. Parece
que ser professor para eles é insatisfatorio. #ha%su sou professor,
mas eu gquero ensinar aos meus alunos que eles evaondser
professores, que ser professor é muito ruim, sgegsor faz de vocé
uma pessoa pobre”. Creio que eles pensam dessa, fpomue a
maioria desses nao passou por um curso hormalanviedas
licenciaturas e por isso na maioria das vezes &s&imos professores.
O conteddo sozinho ndo leva ao aprendizado, neretadologia
sozinha leva. Vocé tem um conjunto de coisas. Pampe esse
discurso vem em consequéncia deles serem professm@s na
verdade ndo quererem ser. E ai vocé entra na adsgdgica e nega
isso, nega o curso normal, porque o curso normé&@nfi#se a pratica
pedagodgica. Entdo o0 que vemos nessa matriz nova asydisciplinas
da base nacional sdo privilegiadas em detriment d#a pratica.
Diminui o tempo de Filosofia, mas por qué? Porcae é& interessante
ensinar a pensar, mas aumenta a carga de Matematicque
Matemética, Quimica, Fisica é o que importa pasida

O depoimento desta professora denuncia o desengaeta profissdo docente vem
enfrentando nas ultimas décadas. Temos professi@@pcionados com a profissdo que
exercem e com a falta de reconhecimento socialetama, o que afeta diretamente o status da
docéncia. Os educadores vém trabalhando em c@sditgcrescente precariedade e privados
de salarios dignos, tendo por isso jornadas dupipsas, quadruplas, de trabalho. E nesse
sentido que N6voa (2007) observa a contradicaatiagessa a profissdo docente: se por um
lado, ha um excesso de demandas da sociedadeag@ore escola e ao professor, por outro
se percebe uma fragilizacdo cada vez maior dousstabcente e, consequentemente, a perda
de prestigio da profisséo.

Todo esse baixo prestigio e desvalorizacdo queaissionais da educacdo sofrem,
provocam o enfraquecimento de nossa identidadeirsm ce formacgéo, pois como podemos
compreender no depoimento da professora Eliete IBngeuitos docentes, por estarem
desmotivados com sua profissdo, acabam por trangngiésmotivar também seus alunos.

Ainda sobre as mudancas implementadas pela noda graricular (2010) podemos

perceber que o bloco de Fundamentos da Educag@emé@do por disciplinas que ja eram
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contempladas na matriz anterior, porém o bloco aigh€cimentos Didaticos Metodolégicos,

apresenta mudancas na nomenclatura de disciplingisda alteracdes de carga horéria

expressivas, como podemos ver abaixo:

a)

b)

A disciplina Abordagens Psico-socio-linguisticaspdocesso de alfabetizacéo,
passa a ser chamada de Processo de Alfabetizagimmentd’® e mantém a
mesma carga horaria de 160 horas totais;

Com relacdo a carga horaria ha uma inversdao no dasodisciplinas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. A primeigae na matriz antiga
tinha 160 horas e a segunda que tinha 240 honsestém agora suas cargas
horarias. Educacéo Infantil passa a contar comearga horaria de 240 horas
e Ensino Fundamental com uma carga horéaria de a&&® hisso demonstra o
efeito do crescente debate a cerca da importaaceddcacao infantil na vida
dos individuos, que antes era vista apenas contivabjge cuidar da crianca e
ndo de educé-la.

A disciplina Educacdo Especial passa ser chamadaCaehecimentos
Didaticos Pedagoégicos de Educacdo Especial no xtontéa Educacao
Inclusiva, contando com uma carga horéaria de 8@shera disciplina Educacao
de Jovens e Adultos também conta agora com uma cer@0 horas. O que
viamos na matriz antiga era que EJA e Educacaocksmstavam inseridas
em um unico bloco disciplinar e que poderiam seristradas ou nao, cabendo
a instituicdo a opcao por uma delas (ou aindaguil@acéo indigena que nesta
nova matriz ndo aparece mais). Agora cada qualags@i espaco, porém sem

perda de tempos se levarmos em conta a cargadtotai das duas.

No que diz respeito a toda essa mudanca no curritmuturso, os professorandos do

IERP de maneira geral, encontram-se divididos eas spinides sobre a mesma. Isso pdde

ser visto a partir dos questionarios realizados osmalunos do curso. As respostas revelam

que a maioria tomou conhecimento da mudanca, pa®mstudantes acham-se divididos

entre opinides positivas e negativas sobre a mesma.

% Esta nomenclatura vai ao encontro das novas mlegids de alfabetizac&o e da discussdo da necdssitta
alfabetizar letrando. Nesta abordagem afirma-seaqaffabetizacéo deve ir além da decodificacdoots &
letras, mas sim buscar entender os significada®e das palavras em diferentes contextos. Alfadydirando
€, portanto, ensinar a ler e escrever o mundo hdsese no contexto das préaticas sociais da leguta escrita,
tendo em vista que a linguagem é um fen6meno s¢CiARVALHO, 2005)
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Vocé tomou conhecimento
da mudanca curricular do
seu curso?

Vocé aprova a mudanca
curricular do seu curso?

2%

O Sim @ Sim

m Nao 50% 50% | m N&o

98%

Muitas das queixas dos alunos com relagdo a pehoipdanca ocorrida no curso - a
sua transicdo de quatro para trés anos - referenfalta de estrutura fisica e organizacional
da escola para atendé-los em periodo integral,xeesso de matérias que torna 0 curso
enfadonho e exaustivo. Ainda ha os que acham ggaaiso anos sao melhores porque ajuda
a amadurecé-los e aqueles que acham injusto comeoiveram que cursa-lo durante quatro
anos.

Os que consideram a mudanca boa ressaltam quessonpéderdo ingressar mais
cedo no mercado de trabalho, equiparando-se asgimlguer outro curso de nivel médio e
quatro anos é o periodo em que se conclui uma ggadundo sendo necessario 0 mesmo
tempo de duragéo para um curso de nivel médio.

As opinides negativas sobre essa mudanca curripastuladas pelos alunos sao
compartilhadas pelos professores, como ja se alnser® depoimento da professora Maria
Lucia ao discorrer sobre o excesso de matériaasxawstdo provocada pelo novo curriculo (p.
106 deste trabalho).

Enquanto os alunos encontram-se divididos em symsides, as professoras
entrevistadas sao firmes em afirmar que essas maslashesconsideram muitas questdes
importantes, como por exemplo, a caréncia de igfiratira das escolas para lidar com esses
alunos no contraturno. Neste sentido é importaatgstrar novamente o depoimento da
professora Maria Lucia no qual ela demonstra prgagsio com o esvaziamento do curso e
um possivel aumento na evasao do alunado:

O horério integral impossibilita varios alunos deséa-lo [0 curso
normal] pois temos varios alunos trabalhadorese Bsso curriculo
vai fazer muitos alunos desistirem do curso potaaoias exigéncias
impostas pelo vestibular ou ENEM que permitem Gs@e&0 ensino
superior.
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Devemos avaliar que mudangcas como essas Se camigaomo uma tentativa
deliberada de esvaziamento do curso. E a quenessizmgue o curso normal de nivel médio
acabe? Podemos rapidamente levantar uma hipotese gara esta questdo: o largo
crescimento da iniciativa privada no ramo do ensimgerior. Assistimos nos ultimos anos a
um grande crescimento de universidades particylasasesmas que atendem em sua maioria
em cursos de licenciaturas e pedagogia uma grandetidade de alunos oriundos das
camadas populares através de programas de dermac&atido ensino superior com grande
aplicagéo de recursos publicos.

Essa mudanca serve também para refletirmos sobriseade identidade pela qual
passam 0s cursos que buscam formar o profess@édas iniciais, ou seja, 0 Curso Normal
médio e o Curso de Pedagogia. Essa falta de idelatidolida € relatada pela professora
Maria Lacia no depoimento abaixo:

O curso normal na verdade esta num limbo, ele nemuréo

profissionalizante, nem € ensino médio, ele estén@io do caminho.
Por isso ocorrem essas confusdes em sua matrig.ifvestimentos
na area da educacdo hoje sdo muito grandes notajuEsino

profissionalizante. O curso com todas essas mudavagaperdendo
sua identidade, esta no limbo e ndo tem ninguénelgorE ndo tem
ninguém que construa essa identidade de professtefenda a
importancia do curso normal junto aos alunos, p®trgd momentos
em que o aluno tem até vergonha de dizer que farsp normal e
isso é passado pelos professores.

Podemos conjecturar que essa crise de identidaderso normal € reflexo da crise de
identidade pela qual passa a profissédo docente comtwdo, assim como a formagéo desse
profissional. Novoa (1992, p.34) observa que "@ .identidade ndo é um dado adquirido, ndo
€ uma propriedade, ndo € um produto. A identidadendugar de lutas e conflitos, € um
espaco de construcdo de maneiras de ser e egrfisado”.

Sendo assim, a identidade tem a ver com o sentitbuigo pelo préprio profissional
a seu trabalho, definindo os limites do que podézar ou ndo enquanto professor. E a forma
pela qual o professor se vé e se identifica comradisgdo. S&o caracteristicas que o
constituem profissionalmente.

Para Law (2001, p.120) as identidades profissiora fabricadas. O inicio e as
provaveis razdes responsaveis pela configuracaaonue crise na identidade docente séo
observados pelo autor:

(...) a medida que, neste século, o sistema dalé&ede massas” se foi
desenvolvendo e se tornou significativo, no @mbitoplanejamento
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do Estado, a producdo de uma identidade fidedigngrdfessor
também se tornou relevante. Este facto constitmupwoblema em
varios aspectos: primeiro, para o seu sentido erngualectivo — 0s
professores cresceram em numero e, por vezes, tEI0esE em
grupos alargados; segundo, para 0 seu posicionansacial — 0s
professores do Estado eram um grupo socialmentaveis com
baixos rendimentos, mas com formag&o superiorgitercpara 0s
seus deveres e obrigacdes — 0s professores erdns \GOMO
exemplos morais, quase missionarios ou servos €in&mente, para
0 seu processo de trabalho — os professores tindamser
regulamentados e eficientes.

Os governos ndo garantem uma valorizagcdo saldoal professores, e como
consequéncia temos uma degradacao social e ecandmigrofissdo docente, que esvazia a
qualidade da formacé&o deste profissional prejudicanconstrucdo de uma identidade com a
profissdo. Essa fragilidade identitaria que devseiafortalecida nos cursos de formacéo (em
Nnosso caso, em especial, nos cursos normais) quejvielos em inldmeras mudancas
curriculares e discussdes sobre sua qualidadeziassede sentido até na fala dos integrantes
de seu corpo docente como relataram as profedshets e Maria Lacia sobre os colegas das
disciplinas integrantes dease comunmue desmotivam os alunos a fazerem o curso.

Além do desafio de manter a qualidade do cursatelidas modificacdes trazidas pela
nova matriz curricular, Luiza Leopoldina, diretaggaral do IERP, aponta outra lamentavel
mudanca na estrutura do curso: a néo realizacéspaco do préprio IERP da pratica de
ensino:

Um fato a lamentar é a extingdo da Educacdo IhfantEnsino
Fundamental (1° ao 5° ano) em nossa unidade escidés que
funcionava como Escola de Aplicacdo, proporcionaadaluno do
Curso Normal desenvolver seu estigio e fazer pesgjutom as
criancas sob a orientagdo permanente da profesorraticas
Pedagdgicas e/ou demais disciplinas.

Vimos neste capitulo que diante da promulgacao elad894/96 muito se discutiu
sobre a validade e viabilidade do curso de formagiprofessores em nivel médio. Muitos
acreditavam que 0 curso ja estava em processotiogdx e realmente diversos fecharam
suas portas apés a aprovacédo da referida lei. Pag&istimos atualmente nesse municipio da
Baixada Fluminense um Instituto de Educacdo commdgranimero de turmas cheias de
alunos em busca dessa formacdo. E a grande prpouste curso ndo se da apenas nesta

instituicdo, mas também em varias outras do Estimdrio de Janeiro, como noticia a
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reportagertf do site “Conexdo Professor’ da SEEDUC-RJ. Segandwtéria jornalistica, a
procura pelo curso normal na rede estadual de @@saxpressiva, pois todas as 9.884 vagas
oferecidas pela Secretaria para a primeira sénmaldforam preenchidas. Ainda de acordo
com a noticia, um levantamento da SEEDUC —RJ mgste 15.405 estudantes apontaram a
modalidade normal como primeira op¢do de cursoorimd também que a rede possui
atualmente 96 escolas que oferecem formacéo irdeigirofessores a aproximadamente 40
mil alunos.

A partir dessa realidade, a curiosidade em relagdessa procura foi suscitada.
Buscamos assim compreender as razdes da grandadierean especial pelo curso do IERP,
e ao analisarmos os questionarios identificamosapgasar de existir uma idealizacdo, ainda
que singela, sobre o status conferido a profise@ertte, o que realmente motiva esses alunos
a procurarem 0 curso é a rapida entrada no memadoabalho, como visto no grafico Il
(p.91). Porém, quando nos remetemos a procuracpedo na instituicdo em questédo (IERP),

a maioria dos alunos aponta que procuram a mesnguadradicao:
Graéfico XIll

Por que escolheu o IERP?

7% 12%

@ Escola com facil
acesso

m Escola de tradic&o

38% O Escola tem curso

normal
00 Outro motivo

A tradicdo aparece ndo apenas na opc¢ado dos glefeosistituicdo, mas também pode
ser percebida durante a producdo das entrevistss,qnais as depoentes atribuem a

importancia do IERP a uma tradicdo. O que seria Usea escola de tradicdo”? Quais 0s

% Disponivel no site do Governo do Estado do Ridaleiro: http://www.rj.gov.br/web/imprensa. Aceksa
em 15/11/2011. Na matéria intitulada “Curso norteah grande procura no estado”, podemos ler: “lauas

décadas de 1950 e 1960, o tradicional Curso Nafffeaimacéo de Professores) ainda tem procura exaass

rede estadual de ensino. No processo de matri@itarecente, todas as 9.884 vagas ofertadas palet&é de

Estado de Educacgéo para a 12 série do Normal fpreemchidas”.
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sentidos que se atribuem no momento em que caracters um espaco como sendo “de
tradicdo™?

A palavratradicdo vem do latim:traditio, tradere que significaentregar; entregar
valores, passar rituais, compartilhar memarias ma geracao para outra. O Curso Normal
independente da instituicdo a que pertencesseittiunste no ideario popular como um curso
de tradicdo, forjada por seus ritos de entradadasde passagem pelos anos (com as estrelas
na gola), com seu uniforme, alvo de desejo dasmhasie com suas normalistas, personagens
de romances como o de Adolfo Caminha de 1893, éudatmusicas como a de Benedito
Lacerda interpretada por Nelson Goncalves (Lindardtista, 1949).

Ja vimos no capitulo 2 que, ao longo de sua astér IERP foiconstruindo uma
tradicda ou inventandoessa tradicdo, como ja nos demonstrou Hobsbawm4)19&
entender do autor, “sdo essas tradicfes inventpoasstabelecem ou legitimam instituicdes,
status ou relacdes de autoridadp. 17).

Com isso entendemos que o Curso Normal do IERhgtituicdo como um todo foi
sendo legitimada a medida que sua tradicdo foisémgada no interior da instituicdo e

disseminada por suas ex-alunas e atuais profespoiasegunda as mesmas

O Instituto é referéncia em formagéo de professeffesreferéncia na
minha vida e o curso normal é importante sim, eledloca nos
primeiros passos da profissdo ao lidar com o oot a crianca (...)
0 curso normal viabiliza o trabalho, o curso medharescrita a fala.
Ele ndo deveria acabar. Ele é fundamental. O nomeadjudou a ter
um melhor desempenho no meu curso de Pedagogimen@urso de
pés-graduacdo. (...) Eu acho que as meninas sasmpiEparadas
para encarar uma faculdade e uma sala de aulapréssionante a
mudanca que as alunas apresentam no fim do urso.

Muitos vém porque querem estudar nesta escolaRB.IRao importa
muito o que vao fazer, eles querem estudafaqui

A Ultima fala da professora Maria Lucia vai ao eriom de algumas respostas dos

alunos a pergunta “Por que escolheu o IERP?”, @igens revelam outros motivos para

escolha como:
e “Era um sonho estudar no IERP”
e “Porgue o IERP tem o melhor normal de Nova Iguacu”

* “Porgque tem um ensino de qualidade”

%7 professora Mariza Oliveira de Almeida. Entrevistacedida em 04/10/2011.
% professora Maria Llcia Carvalho de Azevedo. Eigta\concedida em 06/09/2011.
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* “Aescolatem bom ensino e professores qualificados

¢ “Por causa do uniforme”

E sob o influxo de uma tradicdo construida nes8ean®s a serem completados em
2012 que, desde seu inicio no Grupo Escolar atfiassde hoje, o IERP se mantém firme
como uma escola que se renova e luta diante daanpasi de seu tempo. Forjou uma cultura
profissional docente em Nova Iguacu, ganhando tusstde instituicdo formadora que
valorizou a profissao docente na regiao. Nesse;espatitucional geracdes de professores se
formaram e tanto o seu corpo discente quanto ontlwegeforgcaram suas tradigées ao longo
desses anos, constituindo e reconstituindo umaiddele profissional. Ensinar, aprender e
aprender a ensinar - trés dimensdes educativaemantam a histéria dessa instituicao.

Reconstruir a histéria de uma instituicdo de emsirpartir dos depoimentos de suas
ex-alunas e profissionais nos revelou o reconhetimdessa instituicio com um lugar de
construcdo de identidade profissional, um espagguab pessoas e grupos se identificam, se
reconhecem, suscitando um sentimento de formac#&tedadade e de pertencimento através
da recuperacédo de “(...) uma memoria que, ao deafigue € comum a um grupo e o0 que o
diferencia dos outros, fundamenta e reforca osmentos de pertencimento e as fronteiras

sécio-culturais”. (Pollak, 1989, p.3).
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CONSIDERACOES FINAIS

O fato de nos remetermos a uma instituicdo escolarobjetivo de narrar sua histéria
muito se deve ao desejo de evidenciar um espacoriampe e significativo na formacao da
cultura profissional docente iguacuana. O Institdéo Educacdo Rangel Pestana em seus
quase quarenta e seis anos atuando no trabalhordacfio de professores foi a primeira
escola normal publica da regido, responsavel melatituicdo de urmodus operandigle um
corpo de saberes que constituem o saber-fazer e geande dos professores de Nova
Iguacu e municipios vizinhos. Por isso, evidenaahistéria desta instituicdo exigiu que
recorréssemos também as memorias dos atores questituiram ao longo do tempo, pois
“historiar a memoéria institucional é atribuir podar memdéria social, é trabalhar no
cruzamento entre lembrangas pessoais, grupaisiteciaais” (WERLE, 2004, p.114).

Ao iniciarmos a exploracao inicial do campo de stigacdo nos deparamos com
dificuldades comuns aos pesquisadores que trilhaperourso de historiar instituicbes
educacionais, que sao a escassez de fontes doaisnemt desmazelo com que essas fontes
sdo arquivadas, ou até mesmo sua auséncia, quandwesmas ndo foram devidamente
preservadas ou, por vezes, se encontram em posseceieos. Isso denuncia o desprezo com
gue séao tratados objetos e documentos capazesatestilir o passado.

Diante da escassez do material documental a nessasitdo, buscou-se recuperar a
histéria do IERP através das memodrias de atoredizgram parte dela durante anos, tanto
como alunos, quanto como professores, recorrersim as Historia Oral. Esta metodologia
vem adquirindo cada vez maior legitimidade a medida da ao historiador a oportunidade
de desvelar as acdes dos sujeitos que ajudaramnfiguracdo do espaco institucional e de
conhecer préticas escolares que colaboraram paramugrupo constituisse sua identidade,
tornando esta instituicdo peculiar. Como reconl@eatier (1991):

(...) as praticas que visam a fazer reconheceridemidade social, a
exibir uma maneira prépria de ser no mundo, a figmi
simbolicamente um estatuto e uma posicdo; enfim,famas
institucionalizadas e objetivadas em virtude dassjtrepresentantes”
(instancias coletivas ou individuos singulares) aaar de modo
visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da codade ou da classe.
(p.183)

Para que a aproximacdo com 0 campo se tornassévglossciamos um estudo

bibliogréafico, realizando um levantamento de dissgres e teses que abordassem a tematica
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do curso normal nos dias de hoje. Diante da escasérabalhos que focassem a tematica,
recorremos a diversos autores (Lopes, 2006; N6¥68]1; Nunes, 2001; Saviani 2009;
Tanuri, 2000; Torres, 1998; Vicentini & Lugli, 200¥ilela, 2000) que historiaram os
percursos do curso normal no Brasil indo desddagduy da primeira escola normal até os
dias atuais. A leitura desses estudos tornou pEissi@scrita do primeiro capitulo do trabalho
aqui exposto.

ApoOs concluir essa primeira fase da pesquisa, iexgos no trabalho de campo
propriamente dito, por meio da coleta de documeescositos e da producédo de depoimentos
orais. Aos poucos, a partir da interpretacdo dawslgue emergiam do campo empirico, a
histdria institucional foi ganhando contornos.

A pesquisa sobre a histéria do Instituto de Eduzdgangel Pestana também nos
mostrou a necessidade de situar o meio social albogobjeto de estudo se insere. Assim, no
segundo capitulo percorremos um pouco a historiandnoicipio de Nova Iguagu, onde se
localiza o IERP. Buscamos também compreender o$vosofjue levaram a escolha de
Rangel Pestana como patrono da escola e paraeissgemos a obras de cunho biogréafico
que nos revelaram ter sido o0 mesmo um filho iludtsemunicipio. Sua notoriedade como
politico comprometido com causas relacionadas aagdo popular justifica a homenagem a
ele prestada, tendo sido batizado com seu nomeigodscolar que surgiu no municipio na
década de 1930.

Nos relatos das professoras entrevistadas tivemasortunidade de compartilhar de
memoarias e sentimentos que ajudaram a conhecer foos® forjando @ultura escolardesta
instituicdo formadora. Através dos depoimentossdmnos tecendo uma rede de memodarias,
permeadas por documentos legais, matrizes cumgsu&afotos, sempre na tentativa de trazer
a tona os conflitos, os impasses e as percepc@esaqiribuiam no passar dos anos para
construcdo da historia institucional e para a goméicdo do IERP como um lugar de
memoria, lugar no qual tradic6es foram inventadssimiladas e perpetuadas.

No capitulo final, a forca da tradicdo forjada mdosdessa instituicdo se confirma.
Constata-se que a grande procura pela escola oesperialmente em razao da tradicdo
perpetuada, ndo s6 ao longo dos quarenta e segs qu® a instituicdo vem formando
professores, mas ao longo de toda sua trajet@saledsuas origens como Grupo Escolar.

Sendo assim, acreditamos ter cumprido os objetragmdos inicialmente para essa
pesquisa, bem como para com as questdes que iomarnsm a mesma. Revelamos ao longo

deste trabalho a trajetéria do curso de formacéapraiessores no Instituto Rangel Pestana,
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compreendendo a enorme relevancia desta escola amaunidade local, que ao longo de
sua existéncia se firmou com uma instituicdo ddidade frente aos desafios impostos pelas
inimeras mudancas legais, contribuindo para a fgimale uma identidade comum aos
docentes da regiao.

Vimos também que muitos sdo os sentidos atribupdtss alunos e professores do
curso normal do IERP a esta modalidade de formdgéente. E no bojo de todas as questbes
percebidas ao longo principalmente do capitulovilemciou-se mais uma vez a necessidade
de que a formacao docente seja repensada, indepermidelocal em que essa formacao se dé.

Com a aprovacdo da LDBEN 9394/96 entendemos queursocnormal foi
enfraquecido, sendo extinto em muitos estados dsilBmas no estado do Rio de Janeiro,
especialmente nas regides de periferia, 0 cursdaaije tem grande procura. Porém,
inimeras mudancas legislativas que vao e voltarseara pareceres nos deixam a impressao
de que existem tentativas de enfraquecé-lo. E péf? qcComo foi também apontado no
capitulo 4, de acordo com a LDB j& citada, o lGdesl para que se dé a formacédo docente
seria 0 curso de Pedagogia. Conforme explica (#$89)°%

Com este encaminhamento, pode-se estar criandosaoilde que
cursos de licenciatura plena sejam mais adequados fazer a
formacdo da professora primaria, pois eles nd@amnems vicios e

mazelagias tradicionais escolas normais.

O discurso de Lelis (1989), mesmo sendo anterigpravacdo da LDBEN 9394/96,
permanece atual e nos suscita a reflexdo de gaswsi®se mazelaglas tradicionais escolas
normais muito tém a contribuir com os cursos deaBegdia que repletos de teorias (embora
também extremamente necessarias), negligenciawveges a pratica, a experiéncia, o saber-
fazer, a nosso ver, mais valorizado nos cursos aierm

Na condicéo de professora formada ao longo de aonwe (Curso Normal, Pedagogia
e Mestrado em Educacéo), tenho a percepcao de gliscassao sobre a qualidade da
formacdo docente passa pela necessidade de queiro firofessor tenha o dominio de
tedricos que o auxiliardo no exercicio da profisf&wém, a caréncia de dominio dos saberes
essenciais a pratica docente e de um conhecimegiorcs e substancial dos contetdos a
serem transmitidos, fazem com que o professorainiei se desespere diante de uma

encruzilhada: quero fazer bem, entendo odpwfazer, porém ndo seomofazé-lo.

¢ Trecho da apresentacao a 2° edicao, redigido e 199
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Anténio Névoa (2009, p.1J nos sugere uma proposta de trabalho que devepaan
0s programas de formacdo de professores: “Paskamacao para ‘dentro’ da profissao,
baseando-se na aquisicdo de uma cultura profisseomancedendo aos professores mais
experientes um papel central na formacdo dos moaeng”. Para o autor, pensar hoje a
formagdao de professores requer o reconhecimenjoale

A educacdo vive um tempo de grandes incertezas enuitas

perplexidades. Sentimos a necessidade da mudaasapem sempre
conseguimos definir-lhe o rumo. HA um excesso d&udsos,

redundantes e repetitivos, que se traduz numa polte praticas.
(NOVOA, 2009, p.2)

Com foco nessa pobreza de praticas € que estalhmalprocurou, ainda que
modestamente, contribuir para as discussdes adessa tematica. E refletindo diante dos
dados coletados a respeito das percepcOes dossadooe 0 curso que optaram, temos
certeza de que assim como Novoa (2009) propOec@&ss@&io que ao repensarmos novas
politicas para formacdo docente, voltemos a nosr fama antiga pergunta: o que € ser um
bom professor?

O mesmo autor nos faz repensar a imagem deste ppofissional, que para ser
“bom”, precisa dominar metodologias, conhecer bemconteudos, precisa trabalhar em
equipe, ter compromisso social e lidar bem com torea compreendendo os sentidos da
instituicdo escolar e estar sempre buscando apreadeos professores mais experientes.

Tendo em mente todos esses atributos que compdaura de um bom professor,
podemos voltar a pensar ecomo formaresse profissional. Certamente, uma formacgao
generalista, seja na licenciatura plena em Pedagseja por meio de um curriculo de nivel
meédio simplesmente abarrotado de disciplinas, rd@fato o melhor a se propor.

Este trabalho nos possibilitou perceber ainda guescola normal ndo deve ser
esvaziada “a toque de caixa”, até porque no imteldssas instituicbes existem professores
experientes, desenvolvendo praticas motivadorasnscentizadoras que ndo podem ser
desprezadas. Nesse sentido, esperamos que o trasplhexposto possa contribuir para a
preservacdo da memoria da instituicdo estudada, @désuscitar questdes, reflexdes e novos

olhares sobre a formacéo inicial dos professoreséaes inicias do ensino fundamental.

% Artigo publicado peld&Revista de Educacéo da EspanBésponivel em:
http://www.revistaeducacion.mec.es/re350_09.htrokssado em 19/12/2011.
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1. Questionario realizado com os alunos do Curso Nodm¢éERP.

Caro aluno,
Este questionario faz parte de uma pesquisa desenvolvida na Universidade Federal do Rio de Janeiro —

UFRJ, sobre o Instituto de Educagio Rangel Pestana, buscando recuperar sua histéria desde sua criagéo até os
dias atuais.

Por favor, leia com atenc@o cada questé@o e responda assinalando com um “X” o espago referente a sua
resposta ou escreva quando for solicitado.

Para a finalidade desta pesquisa esteja consciente que ndo existe uma resposta certa ou errada. Suas
respostas devem ser dadas baseadas exclusivamente no que reflete o seu pensamento. Devem ser aquelas que
parecem certas para vocé, que estejam de acordo com sua trajetéria e ponto de vista.

O questionario ndo exige identificagdo, portanto suas respostas sdo confidenciais. Obrigada pela
colaboragao!

Questionario

[ SH s o LI

1. Em que ano do curso normal vocé esta? ()1° QO 2° ( )3° ( )4a°

2. Qual a escolaridade dos seus pais?

(X) Ensino Superior Completo ( ) Ensino Superior Incompleto ( ) Ensino Médio Completo ( ) Ensinc Médio Incompleto ( )
Ensino Fundamental Completo ( ) Ensino Fundamental Incompleto () Nao escolarizado alfabetizado ( )N&o escolarizado

anaifabeto

3. Cidade onde mora: ‘Yuoq f;igf L0 3 4. Bairro onde mora: __ Ol ol an

4. Vocé concluiu o Ensino Fundamental (9° ano / 82 série) em instituicdo do tipo: X) Publica ( ) Privada

5. Vocé repetiu algum ano/ série de escolaridade? ( ) sim ()() nao Qual? Quantas vezes?

6. Para a formagao em nivel médio, o curso normal & uma boa opgéo: {X) Sim () N&o ( )Nao tenho certeza

7. Por que vocé escolheu o curso normal como modalidade de formagdo em nivel médio? ( ) Porque sempre quis ser
professor (a). ( ) Porque familiares insistiram. ( ) Porque queria estudar no IERP e né&o irﬁportava o curso. <) Porque o
com o Curso Normal, termino o Ensino Médio com uma profiss&o e posso comegar a trabalhar mais cedo. ( ) N&o escolhi.
Por qué? 2 ( ) Outro motivo. Qual?

8. Por que escolheu o IERP para estudar? () Porque € uma escola com facil acesso. () Por que € uma escola de tradigao.
( ) Porque a escola tem curso normal. ( ) Outro motivo. Qual?

9. Quando entrou no Curso Normal, sabia que era um curso para formar professores? () Sim ( ) Nao

10. Vocé pretende exercer a profiss@o de professor ao concluir o Curso Normal? () Sim, gosto desta profissdo. <) Sir;‘l.

temporariamente. ( ) Sim, por outro motivo. Qual? ( ) Nao. Nao me

identifiquei com a profissé&o. ( ) Nao, por outro motivo. Qual?

11. Vocé pretende prosseguir seus estudos em Nivel Superior? () Sim ( ) Ndo

12. Caso a resposta ao item 11 seja sim, em qual curso de nivel superior pretende prosseguir seus estudos?

Saculdods da Q0 nlgio o ou mﬁ({{iﬁp-

13. Vocé tomou conhecimento da mudancga curricular no curso normal (O curso deixa de ser concluido em quatro anos e
passa a ser concluido em trés)?

<) Sim ( ) Nao

14. Vocé aprova essa mudanga?

Por qué?
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2.

Entrevista escrita realizada com a atual diretoréd=@RP: Luiza Leopoldina.

Caro Professor,

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa deset@aia Universidade Federal do

Rio de Janeiro — UFRJ, sobre o Instituto de Educ&gngel Pestana, buscando recuperar

sua historia desde sua criacéo até os dias atuais.

Por favor, leia com atencdo cada questéo e regpgendo consciéncia de que para

a finalidade desta pesquisa nao existe uma respextaou errada. Suas respostas devem

ser dadas baseadas exclusivamente no que reflda pensamento. Devem ser aquelas

gue parecem certas para Vocé, que estejam de amordsua trajetoria e ponto de vista.

3. Cargo que exerce no |IERP:

Fique a vontade para expor suas idéias e muitgaxaipela colaboracgao!

ENTREVISTA

Nome completo:

Formacdao (fale um pouco sobre sua trajetoria estilidas escolas por onde passou

e o tipo de sua formacéo no ensino médio e superior

Como comecou o seu trabalho no IERP? Fale um psoloee sua trajetéria nesta

instituicao.

5. Para vocé o que significa o Curso Normal paraiastauicao?

8.
9.

A procura pelo Curso Normal no IERP é grande. Avpeg atribui essa procura?
Vocé sabe sobre os dados de evasdo do Curso NoEmalfa ou baixa? Que
motivos vocé atribui a isto?

Como vocé avalia o perfil do alunado que procuragite curso atualmente?

Para vocé quais os maiores desafios que a esedi®)lenfrenta hoje?

10.De acordo com sua avaliacdo quais os maiores desagfie o Curso Normal do

IERP enfrenta hoje? Enumere alguns se possivel.

11.De modo geral vocé considera o Curso Normal unoaanportante? Por qué?

12.Vocé considera que o curso normal do IERP é umdgso? Por qué?

13.Vocé considera que os alunos deste curso saenpiglarados para enfrentar os

desafios da profissdo docente? Comente.
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3. Transcricdo (editada) da entrevista concedida autora, pela professoraMariza
Oliveira de Almeida, em 04/10/2011.

Vim para o Rangel Pestana em 1971. Nesse ano ifiscaicdo para fazer uma
prova. Era uma prova tipo um vestibular. As filaggconseguir fazer inscricdo eram
enormes. Passei 0 ano todo me preparando paraofazeso no IERP. Eu ja fazia o curso
de Quimica Industrial, mas eu ndo gostava. Eu gumeismo era ser professora. Em julho
de 1971 eu tranquei a matricula e fiquei de julrdezembro estudando para a prova. A
prova era concorridissima.

Em fevereiro de 1972 as aulas comecaram. Achorbaqe relatar pra vocé, que
em 1971 foi aprovada uma nova lei de ensino, a.682. E ela foi implantada nas escolas
em 1972. E a minha turma e as demais foram as ipaigneirmas a serem trabalhadas de
acordo com a 5.692, entdo era tudo novidade. Nadpeica o curso normal era s6 em trés
anos. Na época, nos normalistas estudamos aqudka penta a cabeca, a gente tinha que
sabé-la quase que de cor.

Aqui ainda era Instituto de Educacéo Nova lguacgu.

Depois eu sO retornei a casa em 1995 como pro#essor

Quando eu era normalista, estagiava no Grupo HEs@vlaratica era feita 14 e era
como se fosse um colégio de aplicacdo, noés estagi@y no Grupo e fora dele também.
Eu estagiei em duas ou trés escolas fora.

Tinha até uma cerquinha viva, uma cerca com plaasirde arame e com muito
matinho, muita flor. Havia um portdozinho e parawessa-lo nés tinhamos que mostrar o
papel daquele dia comprovando que era nosso eshi@gondo ficAvamos passando de um
lado para o outro ndo. Havia uma coordenadorag@imostravamos o papel do estagio e
ela deixava a gente passar.

Observavamos as aulas durante o segundo ano a pratita era no terceiro ano.
Uma aula préatica no primeiro semestre e outra gorsi. NOs faziamos uma semana
inteira de observacdo de uma turma, ai depois diskamos que nos encontrar com a
professora de prética, faziamos o planejamentmaesemana seguinte, iamos dar a aula.
Ai era todo o stress, todo o nervoso, toda a aaded

Quando eu entrei aqui para o primeiro ano, as icasteram horriveis, eu até
estranhei muito por que eu vinha de uma escolé&pkat - o Colégio Belford Roxo - que
hoje € o ABEU. Aqui eram umas cadeiras compridasdeéeira, duplas, pretas, com um

lugar para colocar o lapis. Eles colocavam umaicaglento da outra, entdo quem sentasse
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no canto tinha que esperar a outra sair para guatsar. Eu estranhei muito, eu me sentia
muito presa naquelas cadeiras. Eu estranhei muifoamo, por causa dessas diferencas e
também por que eu tinha aulas de matérias que eugostava muito como Fisica,
Quimica... Gostava mais das matérias filosoficas.

Depois acabaram com aquelas cadeiras e colocaraas omasinhas de férmica.
Ficou bem melhor.

Sobre o0s nossos professores, eu lembro que eraspagesérias, respeitosas, a
gente tinha um respeito enorme por eles. Elesrata/am muito bem, mas eram severos e
cobravam o tempo todo uma postura, apesar de saadudescentes, 14, 15 anos, nos
éramos meninas, cheias de sonhos... Mas os prdessos dirigiam como se a gente
tivesse que sair daqui prontas para 0 magistéabravam postura, cobravam vocabulario
adequado. Era muito bom. Isso eu lamento que hujalia tenha se perdido. Naquela
época, tinhamos um respeito e uma admiracdo enmetos nossos professores. Hoje em
dia € muito dificil trabalhar com essa falta deped®. Eu encontro muito os meus ex-
professores e lembro que eles falavam que um diariamnos substitui-los e eu pensava:
“Quem sou eu para substituir a minha professorBidética’. E depois eu vim trabalhar
no Instituto justamente como professora de Didahlks tinhamos muita admiragédo pelos
nossos professores!

Eu tenho muito carinho pelo Instituto. E reconhagualidade da minha formacéo,
tanto que eu sai daqui direto para a Universidastaddal do Rio de Janeiro. Minha
histéria de vida passa pelo Instituto, tanto coroomalista, quanto professora. E agora
encerrei minha carreira também no Instituto. Aptseme aqui.

Eu sempre quis ser professora. (...) O professquala época era muito respeitado,
as pessoas admiravam e nos éramos cobrados pieldestecem geral.

A procura pelo curso na minha época se devia geitesque se tinha pela figura
do professor. Quando vocé dizia que era profesasrpessoas respeitavam, achavam que
vocé sabia de tudo e isso foi acabando. Hoje erg dissim, ah ndo sabe o que fazer, vai
ser professor... Ah, vai fazer magistério porqabatha mais rapido, vai fazer magistério
porque da para estudar e casar... Na minha épotespor era respeitado e quem fazia o
curso normal, fazia porque queria ser professorje Hm dia é tudo diferente, o
profissional da educacdo vem sendo muito desvalioiz

Ja faz alguns anos que eu venho sentindo essdatemagio do professor. Mas em
2001 eu me senti muito valorizada mesmo, valorizidaerdade, em um curso que eu fiz

em Vancouver, no Canada. A pessoa que me hospegiaando soube que eu era
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professora demonstrava respeito e sempre que sgiatacfalava para todos que eu era
professora com aquele olhar de admiracao.

Noés tinhamos uma influéncia muito grande por serrfaogenadas” e bem
informadas sobre o0 que estava acontecendo no passmaquela época. Os professores
eram muito politizados. Eu tive uma professora oleugués que pegou a musica do Chico
Buarque, Roda Viva, e fez a gente analisar aquélkica com paixao de acordo com o
contexto do paieemocao!)

Os professores falavam das perseguicfes politi¢aencipalmente nas aulas de
Histéria e OSPB. Agora os de EMC tentavam fazer lamagem cerebral de apoio ao
governo, a gente ndo concordava, mas também réd@fahda.

O dono do ABEU era o diretor do Instituto de Edé@cade Nova Iguacu. Eu acho
que naquela época ele quis dar uma modernizadastituto até por causa da reforma do
ensino.

Em 1974, quando eu me formei, ndo havia concurso p®&refeitura municipal de
Nova lguacu e era uma coisa que a gente ndo gpgi@igaas vagas ficavam nas maos dos
politicos. Eu consegui a minha primeira vaga asal&® uma ex-professora minha muito
reconhecida pelo seu trabalho em Belford-Roxo gaeaeprofessora Dulcinéia, que hoje
tem uma escola chamada Centro Educacional Nova Hiabalhei em Nova Iguagu nove
anos por contrato e depois de nove anos fui etiivApds nove anos de contrato abriu
concurso em Nova Iguacu e eu fiz também para rdeain que a minha matricula tinha
sido apenas dada.

Muitos professores que eu tive no IENI eu tambéma tia UERJ de Duque de
Caxias. Porém a diferenca do meu curso de Pedagegé o curso normal que fiz
anteriormente € que a Pedagogia aprofunda maisesidgs educacionais, mas fora isso
eu os achei bastante semelhantes. Mas percebiagjwelegas que nao exerciam a
profissdo quando estavam cursando a Pedagogiaamsentnuitas dificuldades,
principalmente para darem as aulas praticas.

Em 1995 eu trabalhava na coordenadoria do estad®ialale Janeiro e ja tinha
adquirido bastante experiéncia em outras escolggofessor Franklin (diretor do IERP,
na época) foi até a coordenadoria pedir profesemtio eu me ofereci para dar aula no
normal do IERP. Foi o dia mais feliz da minha vida!
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Com a aprovacdo da LDB 9394/96 nos ficamos apawsradmuitos se sentiram
desvalorizados. Eu fiz cursos na época para entenldg eu queria entender porque eles
queriam acabar com o curso daquele jeito. A geoteecou a escutar: “O normal néo
serve para nada”’, isso era muito ruim, os professse sentiram desvalorizados. A gente
tentava ajudar as alunas conversando sobre esga\erdade € que quando uma lei sai
ninguém sabe explici-la direito. Eu procurei enormiar, comprei livros, fiz cursos, mas
0S anos passaram e 0 curso esté ai.

Na época que saiu a lei houve um pouquinho de eswanto do curso sim, a gente
comecou a perceber que algumas pessoas desisartanell 0 normal. Eu conversava com
algumas adolescentes e ouvia “ah, eu queria fazas,tenho medo de ndo servir’, mas
algumas meninas vieram fazer porque queriam maitprefessoras.

Na minha época de aluna e até nos dias de hopgheuque a procura se devia ao
fato de que as pessoas queriam ser professor eamd& por que a escola tinha uma
tradicdo, eu queria muito ser professora e profassomada pelo Instituto.

Mas no caso das minhas alunas, eu via muitas mdspam que vinham fazer o
curso porque as maes mandavam, pois o curso erdRoréem quando elas chegavam ao
final do curso ja sabiam o que queriam, algumasiigdmq o amor pelo magistério depois
do estagio. Eu escuto também de ex-alunos que sw cwrmal ajudou muito para sua
formacdo profissional.

Eu sou apaixonada pelo Curso Normal. Considercoqueso normal € importante
sim, ele te coloca nos primeiros passos da prafiasdlidar com o outro, com a crianca
(...) o curso normal viabiliza o trabalho, o curselhora a escrita a fala. Ele ndo deveria
acabar, ele é fundamental. O normal me ajudou @ntemelhor desempenho no meu curso
de Pedagogia, no meu curso de pos-graduacaocEy..acho que as meninas saem bem
preparadas para encarar uma faculdade e uma saalalendo sédo todas, mas as que
levam a sério... E impressionante a mudanca gqaiiaas apresentam no fim do curso. Eu
fico muito orgulhosa em vé-las. E hoje eu voltolsiituto e vejo ex-normalistas, alunas
minhas dando aula no normal do IERP.

As pessoas procuram o Instituto de Educacdo RaRgstana porque ele é

referéncia em formacgao de professores e foi reé&é&ra minha vida.
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