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RESUMO

A pesquisa tem como objeto de estudo a Educacdo Ambiental no ambito escolar e toma
como ponto de partida o Censo Escolar 2004 do MEC/INEP, no qual 94% das escolas do
Ensino Fundamental do Brasil afirmaram desenvolver acdes de Educacdo Ambiental.
Investigando ag¢des curriculares desenvolvidas no ambito do municipio de Duque de
Caxias, RJ, e, mais especificamente, em uma instituicdo escolar especifica — a Escola
Municipal Professor Motta Sobrinho, que atende a alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental —, busquei conhecer as concepcdes, estratégias e metodologias que estas
institui¢Oes utilizam para viabilizar os seus projetos sobre o tema. Para realizar essa tarefa,
dialoguei com autores do campo do Curriculo, em especial com Michel Young, e da
Educacdo Ambiental Critica. Utilizando documentos curriculares e entrevistas
semiestruturadas como fontes de estudo, pude construir um olhar aprofundado acerca das
acoes realizadas no ambito escolar, notadamente em 2008, produzindo uma andlise critica
acerca da metodologia de projetos e por uma opg¢do entre a disciplinaridade, a

transversalidade e a interdisciplinaridade.

Palavras chaves: Curriculo, Educacdio Ambiental, conhecimento escolar, projetos,
interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The research has as study object the Environmental Education in a school environment and it
takes as starting point the School Census 2004 of MEC/INEP in which 94% of the Fundamental
Teaching schools of Brazil affirmed to had develop actions of Environmental Education.
Investigating curriculum actions developed in the extent of the municipal school district of
Duque de Caxias, RJ and more specifically, in a specific school — Municipal school Teacher
Motta Sobrinho, that assists students in the initial years Fundamental Teaching — I looked to
gain known age in the conceptions strategies and methodologies that this school use to make
possible their projects on the theme. To accomplish this task, I dialogued with authors that
belong to the Curricular, especially with Michel Young, and the Critical Environmental
Education. Using documents curriculum and interviews semi structured as study sources, I was
able to gain a deeper look concerning the actions accomplished in the school extent, especially
in 2008, producing a critical analysis concerning the methodology of projects and for an option

among the disciplinary, transversality and Interdisciplinary.

Key words: Curriculum, Environmental Education, school knowledge, projects,
Interdisciplinary.
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INTRODUCAO

1. Trajetoria Pessoal

A sociedade ndo € algo fora da natureza e contra a natureza,

mas na natureza e pela natureza (Moscovici).

A temadtica desta pesquisa ndo se fez ao acaso, nem foi produto de um
‘modismo’ decorrente dos ‘inflamdveis’ discursos de grupos ambientalistas que
apregoam a necessidade de salvar o planeta. Ela decorre, principalmente, dos
longos anos em que venho atuando como professora da disciplina escolar
Geografia no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Se, em minha formacgao
inicial, a op¢ao por cursar Geografia foi motivada, inicialmente, pela necessidade
de entender questdes sociais como pobreza, fome, subdesenvolvimento e
desigualdade social, o ingresso no magistério publico foi, aos poucos, permeando
os caminhos que me levariam a descobrir o quanto os temas ambientais e seus
diferentes sentidos exerciam grande influéncia e motivacao nas aulas. As leituras
de Milton Santos, renomado gedgrafo no meio académico, em muito contribuiram
para uma melhor apreensdo e percepcao desse espaco a partir das transformacoes
socioambientais tecidas pelo homem.

Ainda que tivesse consciéncia de que o bindmio natureza/sociedade nao
era um tema estanque, uma vez que ambas as nocdes encontravam-se
intrinsecamente associadas, posso dizer que eu possuia, ainda que ingenuamente,
um sentimento de sensibilidade e de afetividade para com os graves problemas
ambientais noticiados pela midia e que, constantemente, eram abordados nos
livros didaticos. Minha apreensdo era, alids, compartilhada pelos alunos no
decorrer das aulas; assim, questdes como o desmatamento da AmazOnia, a
poluicdo dos rios, o lixo urbano e a energia nuclear, entre tantos outros,
despertavam interesse, acirrados debates, posicionamentos € questionamentos.

Diante dessas motivagdes e experiéncias, senti a necessidade de
aprofundar tais questdes e de buscar possiveis respostas para entender os graves

problemas ambientais que se destacavam na midia televisiva, no transcorrer do
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cotidiano das aulas e, até mesmo, na escala local, a partir dos diferentes espagos
habitados e vivenciados pelos alunos. E interessante ressaltar como, em diversos
momentos, meus alunos interpelavam e questionavam os contetidos escolares em
Geografia, associando-os, em especial, as Ciéncias Bioldgicas: “mas, afinal, isso
ndo é assunto relacionado a Biologia”? Fui, entdo, me dando conta de que o
entendimento, a elucidacdo e as respostas para os problemas ambientais nao
poderiam ser respondidos por uma utnica disciplina escolar, mas que envolveriam
outras dreas do saber como a Historia, a Matemadtica e a Quimica, para dar alguns
exemplos, embora a marca maior fosse realmente da Biologia e da Geografia.

Ainda na década de noventa, fui impelida a fazer um Curso de Pds
Graduacdo em Planejamento Ambiental na Universidade Federal Fluminense,
cujo eixo de especializacdo foi a Educacdo Ambiental. Foi o meu primeiro
contato formal com a temadtica, em um curso tido como inovador sob este
enfoque, uma vez que esta abordagem ainda era pouco contemplada nas
instituicdes académicas. Acreditei ser este o espago para reflexdo,
aprofundamento e conhecimento das questdes ambientais que se materializam na
sociedade contemporanea.

Embora esse curso mantivesse estreitas vinculagdes com a Ecologia, uma
disciplina se tornou especial em minha trajetdria pela possibilidade de associagoes
com a minha formagdo académica: Sociedade e Natureza. Os textos e debates ao
longo das aulas eram carregados de um simbolismo e de um extremo sentimento
de afetividade e de sensibilidade para com a natureza. Buscdvamos compreender a
forma como as diferentes civilizacdes, desde os primoérdios, se relacionavam com
a natureza — nas perspectivas social, cultural ou econdmica —, além de todo o
percurso que desencadeou a origem da atual crise ambiental.

Ainda nesse percurso, ndo foi possivel compreender mais profundamente
os sentidos da Educacdo Ambiental, na medida em que, embora houvesse uma
forte associacdo entre homem e natureza, a ultima ainda era a protagonista da

temética', dotada de uma sacralizacio em oposicio ao pensamento cientifico

' Os artigos estudados versavam sobre a exploracdo desenfreada do homem na natureza, tecendo
fortes criticas ao capitalismo, inclusive atribuindo-lhe todas as mazelas dos atuais problemas
ambientais, sobre o relacionamento das sociedades humanas com a natureza, sobre a sacralizacdo
da natureza, a dicotomia desenvolvimento ou conservagao da natureza, entre outros.
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dominante, conforme enunciado do artigo “Gaia”, de José Lutzemberger:

Para o naturalista, a Natureza ndo € simples objeto de estudo e
manipulagdo, € muito mais. Ela € algo divino — ndo temos medo
dessa palavra — é sagrada, e nés humanos somos apenas parte
dela. Daf a atitude do naturalista ndo poder jamais ser atitude de
agressdo, dominacdo, espoliagdo. O naturalista procura a
integracdo, a harmonia, a preserva¢gdo, o esmero, a

contemplacio estética (...). (LUTZEMBERGER, 1986, p. 16).

Penso que as leituras realizadas exerceram uma grande influéncia na
minha formacdo e reforcaram, ainda mais, o meu sentimento de que a
sensibiliza¢do seria uma importante ferramenta para mudarmos o pensamento
hegemonico que vé a natureza como uma mercadoria capaz de prover os recursos
naturais para o progresso constante da sociedade capitalista (NETTO, 1980). Cada
vez mais fui pensando que essa apreensdo do sensivel e do afetivo poderiam
conduzir as sociedades humanas a uma nova relacdo com o meio ambiente, a um
novo projeto de desenvolvimento econdmico nessa nova ordem mundial.

Mas essa visdo ‘romantica’ da natureza vai, gradativamente, dando lugar a
novas concepcOes de ambiente, abrindo caminhos para novos olhares e
aprofundando meu referencial teérico acerca da questdo. Ainda assim, alguns
autores continuam sinalizando que a sensibiliza¢do € o primeiro passo quando se
pretende realizar acdes de Educacdio Ambiental (TRISTAO, 2004; VIEGAS e
GUIMARAES, 2004), mas que apenas a busca dessa identidade afetiva e
comportamentalista é insuficiente para dar visibilidade, legitimar e efetivar
praticas efetivas de Educacao Ambiental.

Somando essa gama de experiéncias e de aprendizado, via-me ainda
dividida entre dois segmentos fortemente vinculados a Geografia e que, cada vez
mais, se tornavam temas de interesse individual e de motiva¢gdes durante minha
pratica docente: as questdes ditas ‘naturais’ e aquelas que convergiam para a
problematica social. A busca pela realizagdo de um curso de Mestrado era, assim,
adiada por muitos anos. Questionava-me: O que efetivamente deveria abragar e

aprofundar em uma linha de pesquisa? Como conciliar natureza e sociedade em
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um projeto de pesquisa? Esse conflito de ‘paixdes’ levou-me, ainda no final da
década de noventa, a fazer o curso de Bacharelado em Geografia na UFR]J.

Embora a estrutura curricular do curso fragmentasse as diferentes
disciplinas, até mesmo por uma questio institucional e académica, foi possivel
tecer, ainda que paulatinamente, os elos que me levariam a Educacdo Ambiental.
Durante esse percurso, trabalhei durante trés anos como bolsista de Iniciacdo
Cientifica em uma pesquisa intitulada “Amazodnia Brasileira”. No entanto, o
direcionamento, objetivos e fins da mesma desvinculavam-se das minhas questoes
iniciais e dos meus propositos. Percebi e descobri que, por detrds dos discursos
inflamdveis dos ambientalistas que clamavam pela protecdo e preservacdo da
floresta, havia outras motivacdes, sejam elas de cardter mercadoldgico ou
capitalista ou até mesmo por questdes relacionadas a sobrevivéncia dos povos
desta regido. Teria que buscar outras alternativas e possibilidades.

Ao longo desse processo, muitas descobertas foram acontecendo até
chegar ao Mestrado da Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Ao tomar conhecimento que poderia investigar a Educacdo Ambiental no
ambito escolar, decidi, em pouquissimo tempo, entrar no processo seletivo.
Apesar de outro universo, diferente de minha formac¢do académica, percebi que as
possibilidades de pesquisar este tema em um contexto escolar iriam,
fundamentalmente, atingir dois propdsitos: relacionar natureza e sociedade por

meio da Educacgdo Ambiental® e, em outra vertente, aprofundar os mecanismos

2 A partir dos estudos de Loureiro (2004ab, 2006), Sato e Santos (2003) e Jacobi (2005) podem
observar-se dois eixos para o discurso da educacdo ambiental: um conservador e outro
emancipatério, com suas diferentes leituras. A abordagem conservadora propde respostas
instrumentais, com o pensamento de que meio o ambiente € sindnimo de natureza, associada
unicamente aos movimentos ambientalistas que defendem a manutengdo e preservagdo do verde.
Assim sendo, as atividades de EA devem ter como objetivo a preservacdo da natureza, no qual
predominam apenas ac¢des pontuais, descontextualizadas dos temas geradores e sem questionar o
padrdo civilizatério, mas apenas realimentando uma visdo simplista e reducionista da natureza. Ja
a Educacdo Ambiental critica, emancipatéria ou transformadora pode ser entendida como “aquela
que traz a publico a questdo da inser¢do humana na natureza, sob diferentes abordagens, como
uma problemdtica vital e determinante na construc@o de outros estilos de vida, culturas e modelos
societdrios” (LOUREIRO 2003, apud LOUREIRO 2006, p. 119). Desse modo, as questdes
ambientais devem ser politizadas em seu sentido amplo, ou seja, entendidas inerentemente aos
fatores sociais e histéricos. Ainda nessa perspectiva, Jacobi (2005, p. 243), faz referéncia a um
contexto mais amplo, que € o da educacdo para a cidadania, ao apontar que “seu principal eixo de
atuacdo deve buscar, acima de tudo, a solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca por meio
de formas democrdticas de atuacdo baseadas em praticas interativas e dialdgicas”. Nesse sentido,
deve implicar mudancas, ndo apenas individuais ou coletivas, locais ou globais, conforme
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conceituais € metodolégicos que iriam permitir e/ou possibilitar sua inser¢ao no
cotidiano escolar. Minha inser¢do posterior no campo do Curriculo foi de

fundamental importancia para a realiza¢do dessa tarefa.

2. Apresentando a tematica, os objetivos e as questoes de estudo

A Educacdo Ambiental como critica social tende a fascinar e
seduzir para engendrar sonhos e utopias. A utopia como
compromisso histdrico de que o presente nao € o fim de tudo
nem a tnica alternativa possivel de organizagdo social. (...) E
acalentar sonhos que contrapdem uma sociedade de controle e
repressdo a liberdade, de participagdo para consolidar cidadania

e sujeitos sociais capazes de decisdes (RUSCHEINSKI, 2002,
p. 12).

O momento atual, marcado pela globalizacdo da economia e associado a
um modelo de desenvolvimento que prima, sobretudo, pela 16gica do lucro e do
capital, converteu-se em uma emergente crise ambiental e de valores éticos e
morais, o que nos sugere um novo olhar para a relacdo homem-natureza.
Certamente, a ressignificacdo de uma nova sociedade, com outros modos de olhar
e de perceber essa nova “logica” construida, ao longo do tempo, pelas forcas
hegemonicas, pode representar, para muitos atores sociais, os sonhos e utopias de
que nos fala Ruscheinski (2002).

Se o presente ndo é o fim de tudo, compartilho com o referido autor a
nog¢ao de que € possivel mudar esse contexto, essa concepc¢do de desenvolvimento
criada e incutida no transitar da histéria, com vistas a recriagdo de uma sociedade
mais justa, humanizadora e cidada. Em consonancia com autores como Loureiro
(2004b), Guimaraes (2006), Tristao (2004) e Leroy & Pacheco (2006), entendo

que a Educacdo Ambiental é, sem duvida, uma possibilidade, uma alternativa de

argumenta Loureiro (2004b, 2006), mas sobretudo mudancas econdmicas e sociais diante do atual
modelo de desenvolvimento que se manifesta na sociedade contemporanea.

A dimensdo tedrica e conceitual de Educacdo Ambiental critica e transformadora, em
contraposi¢do as vertentes tradicionais - a qual inicialmente me influenciou num primeiro
momento - serd apresentada nos capitulos subseqiientes, permeando os mesmos.
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reconstru¢do desse novo cendrio de intrinsecas relagdes entre o homem e a
natureza, o que implica uma profunda mudanga de valores, uma outra visdo de
mundo, uma nova consciéncia social. Eis o sonho, a utopia que, certamente, é
compartilhado por muitos que, como eu, atuam em escolas publicas no pais.

Gil (1995) destaca o quanto um tema passa a ser foco de interesse dos
pesquisadores sociais quando assume dimensdes que perpassam o alcance da
midia. Para o autor, existe uma espécie de ‘modismo’, propagado pelos meios de
comunicacdo de massas, que influencia, sobremaneira, na investigacao de tais
objetos. Entendo que a temdtica ‘meio ambiente’ pode ser vista como um
exemplo dessa questdo, uma vez que tem fomentado debates e suscitado
questionamentos constantemente divulgados pela midia, especialmente a
televisiva.

No ambito desse movimento — isto é, de selecdo da temdtica ‘meio
ambiente’ como foco de estudo —, escolhi a Educacdo Ambiental como o objeto a
ser investigado nesse projeto. Cabe salientar, no entanto, que tal escolha ndo
representa apenas um ‘modismo’, conforme aponta Gil (1995), mas constitui uma
temdtica de grande relevancia tanto no plano social quanto no plano de minhas
aspiracdes profissionais como professora da disciplina escolar Geografia na
Educagcdo Basica. Nesse contexto, meu estudo visa, entdo, a compreender a
producdo de acdes escolares voltadas para a Educacdo Ambiental nos curriculos
da Educagdo Basica. Focaliza, especialmente, o primeiro segmento do Ensino
Fundamental de uma institui¢io especifica: a Escola Municipal Motta Sobrinho,
localizada no municipio de Duque de Caxias, no Estado do Rio de Janeiro.

A escolha desta institui¢do, que constituiria 0 campo da pesquisa, ndo se
deu de forma aleatéria. Minha primeira questdo foi optar por uma escola da rede
publica, privilegiando os municipios em que lecionava ou em que ja havia
exercido a profissdo de docente, visto que estes constituiam espagos ja conhecidos
e familiarizados. Apds esta escolha, o primeiro passo foi fazer uma visita as
Coordenadorias Metropolitanas e Secretarias Municipais de Educacdo dos
municipios de Nova Iguacu, Sdo Jodo de Meriti e Duque de Caxias, buscando
pesquisar uma escola que tivesse representatividade ao desenvolver atividades de

Educacdo Ambiental. Embora em nenhum destes 6rgdos tenha sido possivel
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quantificar o nimero de escolas que trabalham com esta temética,” as informacodes
obtidas nesses 0rgdos e as posteriores visitas a algumas dessas institui¢des
nesses municipios me mostraram, em linhas gerais, a existéncia de acgdes de
cardter pontual voltadas para a Educa¢do Ambiental.

A Prefeitura de Duque de Caxias, no entanto, pareceu-me uma excecao,
tendo em vista a abrangéncia e a multiplicidade de projetos desenvolvidos por
algumas de suas escolas, bem como a organizacdo sistematica de todas as
atividades realizadas, ou seja, catdlogos com todos 0s projetos, cronograma,
mapas de quantificacdo destas atividades por escolas, o que, alids, permitiu
identificar e mapear as principais escolas atuantes, entre outros. Diante de
algumas instituicdes escolares apontadas pela Secretaria Municipal de Educagao
como referéncia na prépria rede de ensino, optamos pela Escola Municipal Motta
Sobrinho, situada no Primeiro Distrito. Tal instituicdo, além da diversidade de
projetos desenvolvidos, encontra-se proxima ao centro de Duque de Caxias, o que
me permitiu uma maior facilidade de acesso no acompanhamento e na
investigacdo do trabalho desenvolvido.

Partindo da premissa de que a referida instituicdo realiza acdes
curriculares que, explicitamente, qualifica como voltadas para a Educacdo
Ambiental, esta investigacao teve como objetivos especificos: (i) observar de que
modo se d4 a insercdo dessas acdes na escola, analisando tendéncias e opgdes
tedrico-metodoldgicas; (ii) identificar os sujeitos efetivamente envolvidos nessa
producdo curricular, suas motivagdes pessoais e profissionais, assim como suas
filiagcdes tedricas com os diferentes campos do saber; (iii) compreender as
dificuldades enfrentadas na realizacdo das diversas agdes curriculares voltadas
para a Educacdo Ambiental, sejam elas de cardter material, institucional,
académico ou politico, assim como possiveis conflitos e tensdes entre os sujeitos
atuantes.

Tomando como referéncia tais objetivos, conduzi essa pesquisa a partir de
uma questio central, norteadora, que buscou entender, particularmente, que agoes

curriculares sdo realizadas por uma escola que se reconhece desenvolvendo um

? A busca dessa informacdo é fruto da pesquisa realizada pelo Censo Escolar do MEC/ INEP, em
2004, que declara que 94% das escolas, tanto de Ensino Fundamental quanto de Ensino Médio,
trabalham com este eixo tematico.
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projeto de Educacdo Ambiental. Ela se desdobrou nas seguintes questoes:

1. Que acdes de Educagdo Ambiental t€m sido realizadas? Como estdo
inseridas no curriculo da escola? Em quais espacos e tempos curriculares?
2. Como essas agdes tém sido selecionadas? Que critérios t€m sido
utilizados? Como t€m sido tomadas essas decisdes curriculares?

3. Quais os sujeitos envolvidos no planejamento e realizacdo dessas agcdes?
Que razdes os tém levado a optar pela realizacdo das mesmas na escola?

4. Quais as dificuldades envolvidas na realiza¢do dessas acdes no ambito
dessa instituicdo especifica? Que tensdes e conflitos tém envolvido os

sujeitos atuantes nessas acoes curriculares?

3. Focalizando o problema

Formular o problema consiste em dizer, de maneira explicita,
clara, compreensivel e operacional, qual a dificuldade com a
qual nos defrontamos e que pretendemos resolver, limitando o
seu campo e apresentando suas caracteristicas. Desta forma, o
objetivo da formulacdo do problema da pesquisa € torna-lo
individualizado, especifico, inconfundivel (RIjDIO apud

LAKATOS, 1991, p. 127).

Enfrentei o desafio de formular o problema dessa dissertacdao, buscando
“tornd-lo individualizado, especifico, inconfundivel” (RUDIO apud LAKATOS,
1991, p. 127), a partir do didlogo com trabalhos j4 realizados sobre a tematica.
Iniciei essa tarefa a partir de uma recente pesquisa elaborada pelo MEC/INEP,
com base nos dados dos Censos Escolares dos anos de 2001 a 2004, onde se
privilegiou trés importantes aspectos, conforme explicitado por Veiga et al.
(2005): (1°) a presenca da Educagdo Ambiental na escola’; (2°) a especificacdo da

modalidade de Educacdo Ambiental realizada (em forma de projeto, de natureza

*Em 2001, a pergunta “A escola faz Educacdo Ambiental?” é direcionada exclusivamente para as
escolas de primeiro grau. Seguindo o mesmo objetivo, em 2004 esta pergunta é alocada no tépico
“Temas sociais contemporaneos ou transversais de maior relevancia a serem abordados na escola”
que é o Meio Ambiente e é enderegada a todas as escolas, tanto de Ensino Fundamental quanto de
Ensino Médio, mas segue as mesmas modalidades dos censos anteriores.
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transversal ou no Ambito de disciplinas especificas); (3°) a andlise das condig¢oes
fisico-estruturais das escolas que oferecem a Educacdo Ambiental, tais como:
localizagdo, dependéncias existentes, programas de ensino, atividades
comunitarias, equipamentos e condicdes de saneamento basico.

Os aspectos anteriormente explicitados por Veiga et al. (2005) tendem a
reforcar e a contribuir com o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA), o qual tem o propésito de estabelecer as bases e os principios para a
implementacdo da Educacdo Ambiental no pais. Seus resultados foram
apresentados no documento intitulado “Um retrato da presenca da Educacio
Ambiental no Ensino Fundamental brasileiro”, tendo sido produzidos por meio de
uma metodologia que foi construida a partir de trés recortes principais: (a) o
primeiro diz respeito a divisdo politica-regional do Brasil, com correlagdes mais
gerais com as cinco grandes regides do pais e, paralelamente, com as vinte e sete
unidades da federacdo, estados e municipios; (b) o segundo se d4 a partir das
analises de dois diferentes contextos nacionais: o rural e o urbano, com suas
especificidades e singularidades; (c¢) o terceiro aponta para o tamanho da escola,
entendido pelo nimero de matriculas realizadas pela mesma.

Cabe ressaltar que, diante da abrangéncia da referida pesquisa, irei me
concentrar em apenas alguns aspectos mais pontuais e especificos, 0os quais me
interessam para delimitar o problema desse estudo. Vale destacar que os dados
aqui apresentados refletem certas generalizacdes que, embora sejam fecundas para
esse estudo, escondem heterogeneidades significativas e particularidades
provenientes de agdes em diferentes regides e estados do pais.

Um aspecto interessante que aparece nesse material € que, em 2001,
61,2% das escolas do Ensino Fundamental declararam trabalhar com Educagdo
Ambiental, enquanto que, em 2004, apenas trés anos depois, este percentual subiu
para 94% (LOUREIRO, 2007a)°. Essa informacao suscitou-me certa inquietacao,

uma vez que trouxe questionamentos a partir de minha pratica docente em

> O ProNEA foi langado no inicio do governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva e teve
como premissa bdsica realizar um mapeamento, em todo o territério nacional, da Educacio
Ambiental.

® Em 2001, o nimero de escolas que oferecia Educacio Ambiental era de aproximadamente 115
mil, 61,2% do universo escolar, ao passo que, em 2004, esse nimero praticamente alcancou 152
mil escolas (LOUREIRO & COSSIO, 2007).
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diversas institui¢des escolares e, principalmente, pelo ‘olhar geogréfico’ que a
minha formacdo e atuacdo proporcionou. Tal inquietacdo €, de certo modo,
compartilhada com Viegas & Guimaraes (2004, p. 56) ao questionarem que “a
associagdo entre criangas e educacdo ambiental na escola ja vem ocorrendo [mas],
no entanto, ndo vemos o mundo melhorar (...). Serd que estamos educando
ambientalmente estas criangas?”

Pensando, especificamente, nas questdes educacionais, os resultados da
pesquisa em 2004 mostraram que a modalidade em que a Educagdo Ambiental é
mais realizada nas escolas € a ITAD — isto é, a insercdo da temdtica ambiental nas
disciplinas —, com cerca de 73%. Nessa mesma pesquisa, a modalidade projetos
aparece em 42% das escolas, e apenas 5,5% das escolas desenvolvem esta
tematica em disciplinas especiais (VEIGA et al., 2005).

Outro aspecto que considero relevante para o presente estudo refere-se as
condi¢des fisico-estruturais das escolas respondentes. Quanto aos locais de
funcionamento das escolas estabelecidos nos Censos Escolares, aparecem desde
prédios escolares até templos e igrejas, salas de empresas, casas de professores,
salas em outras escolas, galpdes, ranchos ou barracdes, entre outros. Apesar disso,
a ampla maioria das escolas brasileiras que oferecem Educacio Ambiental — qual
seja, 92% — apresenta como local de funcionamento o prédio escolar. Tal fato
torna-se bastante significativo, por me indicar que as escolas t€ém se constituido
em espacos privilegiados para o desenvolvimento de acdes dessa natureza.

No que se refere aos equipamentos utilizados nessas escolas para o
desenvolvimento das atividades de Educagdo Ambiental mencionadas, a mesma
pesquisa aponta o uso do computador em trabalhos realizados nos laboratérios de
informatica, seguida da utilizac@o de recursos audiovisuais como o videocassete e
a televisdo. Por fim, um dltimo aspecto dessa pesquisa que gostaria de destacar —
uma vez que o considero de extrema importancia quando se almeja um trabalho
de Educacdao Ambiental — diz respeito as relagdes que as escolas estabelecem com
suas comunidades. O estudo destaca, principalmente, trés atividades: (a) a
comunidade participando de mutirdo de limpeza da escola (17,9%); (b) a
comunidade participando de mutirdo para manutencdo da estrutura fisica da

escola (10,5%); e (c) a comunidade colaborando na manutencdo de hortas,
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pomares e jardins (8,8%).

Diante de tais dados, especialmente com relacdo ao fato de que, em 2004,
94% das escolas pesquisadas afirmaram desenvolver praticas em Educacgdo
Ambiental, foi inevitdvel refletir sobre a grande contradi¢do de vivermos em
ambientes tdo degradados, presenciando acOes humanas tdo agressivas com a
natureza € com o proprio homem, a0 mesmo tempo em que tantas escolas
investem no desenvolvimento de priticas de Educacdo Ambiental. O que,
efetivamente, tem sido entendido nessas escolas por Educa¢cdo Ambiental? Como
os diferentes sujeitos envolvidos interpretam e planejam suas acdes curriculares
sobre essa temdtica?

Todas as informagdes anteriormente mencionadas constituiram um
importante referencial para o direcionamento desse trabalho. Cabe salientar que,
por uma op¢do de cunho epistemoldgico, a investigacdo aqui apresentada ndo tem
como objetivo confrontar uma teoria ‘correta’ e/ou ‘verdadeira’, produzida no
ambito académico, com uma préatica escolar considerada ‘defeituosa’ e/ou
‘incompleta’ quanto comparada com essa teoria. De modo distinto, busco
compreender como uma instituicdo escolar especifica e seus atores sociais
produzem ag¢des de Educacdo Ambiental e como as incorporam em suas praticas

docentes.

4. Defendendo a relevancia da pesquisa

Embora a temadtica de pesquisa aqui selecionada — isto é, a Educacio
Ambiental — venha sendo investigada, nas dltimas décadas, por inlimeros autores
(tais como LOUREIRO, 2004ab, 2006; LAYRARGUES, 2006; GUIMARAES,
2004, 2006; VIEGAS, 2004; TRISTAO, 2004; LEROY & PACHECO, 2006;
SATO & SANTOS, 2003; REIGOTA, 2007 e JACOBI, 2005, 2007, entre outros),
entendo que a presente investigacdo traz uma abordagem ainda pouco explorada
na drea, privilegiando compreender as acdes realizadas em uma escola em seus
aspectos originais e positivos, € ndo do que lhes falta frente a concepg¢des
académicas e idealizadas tanto da Educacdo Ambiental quanto do universo

escolar.
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Além dessa questdo, cabe também salientar que esse trabalho atende a uma
das necessidades de pesquisa levantadas pelo Censo Escolar realizado, em 2004,
pelo MEC/INEP. Afinal, embora este ndo aponte os caminhos percorridos pelas
escolas no tocante aos conteudos, a carga hordria, aos materiais didéticos, as
metodologias e aos sistemas de avaliacdo, entre outros mecanismos que
explicitem a forma como a Educagdo Ambiental foi abordada nas institui¢des, ele

acena que:

Realizar uma pesquisa especifica neste campo €, talvez uma das
necessidades mais prementes para avancar no processo de
avaliacdo da Educacdo Ambiental. Portanto, quando se realizam
afirmacbes e consideragdes sobre a presenca da Educacio
Ambiental nas escolas ou quando se menciona o acesso a
Educacdo Ambiental, o significado é simples e restrito: acesso a

Educacido Ambiental (VEIGA et al., 2005, p. 2).

No que se refere a insercdo da Educacdo Ambiental nas disciplinas
escolares, a mesma pesquisa nao aprofundou aspectos relativos a forma como essa
temdtica se integra aos conteddos especificos de cada uma delas, sugerindo a
necessidade de estudos que caminhem nessa direcdo (VEIGA et al., 2005). Além
disso, entendo que o desdobramento da referida pesquisa, realizada em 20067, ao
focalizar o interior das escolas, sinaliza para um importante aspecto ainda pouco
contemplado: a integracdo escola-comunidade. Nessa mesma dire¢do, Loureiro
(2006) enfatiza o papel que a escola pode representar junto a comunidade, visto o
seu poder de transformacao e de influéncia, ja que constitui importante canal de
comunicagdo com a populacdo e, conseqiientemente, um instrumento para a

reflexdo das questdes socio-ambientais. Esta lacuna € ratificada por Veiga et al.

(2005, p. 87) ao dizer que:

Porém, nada diz sobre a interacao efetiva e real entre a escola e

a comunidade sobre certos temas e, além disso, ndo permitem

7 Uma segunda fase dessa pesquisa ocorreu em 2006 onde foi feito um maior detalhamento da
forma como a Educacdo Ambiental é realizada nas escolas brasileiras e investigou, com maior
profundidade, um universo de 418 escolas nas cinco regides do Brasil (LOUREIRO, 2006).
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avaliar o verdadeiro impacto destas atividades comunitdrias

z

desenvolvidas pela escola. No entanto, ¢ um bom comecgo
avaliar o grau em que as escolas que oferecem EA

desenvolvem estas atividades.

Situando a minha pesquisa no universo escolar e, mais precisamente, no
Ensino Fundamental, reforco a importancia do tratamento desta questdao no
referido segmento da Educacdo Basica. Afinal, embora tenhamos consciéncia de
que as questdes ambientais que se materializam nos diferentes espacos — sejam
elas de cardter local, regional ou global — sejam de responsabilidade de toda a
sociedade, ainda se atribui a instituicdo escolar a caracteristica de locus
privilegiado gerador de mudancas de comportamento, de valores e de atitudes
para com o meio ambiente. Para autores como Layrargues (2006, p. 84), por
exemplo, “nenhum outro aparelho ideolégico do Estado possui uma audiéncia tao
numerosa e por tanto tempo disponivel aos seus efeitos”. Logo, atribui-se a escola
um importante papel nas questdes referentes as relacdes de poder e aos problemas
sOcio-politico-econdmicos que permeiam os mais diversos e complexos debates,
de multiplas naturezas, da contemporaneidade.

No caso especifico do Ensino Fundamental, podemos considerar que, na
medida em que atende aos estudantes de menor faixa etdria, este poderia ser o
espaco das maiores mudangas possiveis. Documentos curriculares oficiais
voltados para esse nivel de ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental, reafirmam essa questdo ao sinalizarem que “(...)
quando bem realizada, a Educacdo Ambiental leva a mudangas de comportamento
pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter importantes
conseqiiéncias sociais” (BRASIL, 2008, p. 182). Além disso, a publicac¢ao da Lei
N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, refor¢a ainda mais este trabalho, ja que em seu Art. 2° a descreve
como “um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal”.

Por fim, de acordo com pesquisadores como Meyer (2001, p. 89),
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predomina nos projetos de Educacdo Ambiental “uma abordagem genérica sobre
o tema, sugerindo uma pluralidade de interpretagdes sobre conceitos e termos,
falta de clareza dos objetivos, da defini¢do de metodologia e de critérios de
avaliacdo”. De modo distinto, defendo que esse estudo, além de avancgar frente as
‘fragilidades’ mencionadas, inova ao investigar o tema no ambito de uma escola
especifica, contribuindo na esfera de producdo de conhecimentos de forma a

beneficiar grupos sociais que atuam nos diferentes niveis de ensino.

5. Apresentando a dissertacio

Como, nessa introdugdo, ja apresentei a temadtica, os objetivos e as
questdes dessa pesquisa, preocupando-me em contextualizar o estudo no contexto
de meus interesses académicos e da Educacdo Ambiental como objeto relevante,
inicio o primeiro capitulo — denominado ‘Curriculo e Educacdo Ambiental:
referenciais tedrico-metodolégicos’ — aprofundando questdes sobre Curriculo,
focalizando, sobretudo, os debates sobre os processos de disciplinarizagao e sobre
as especificidades e caracteristicas dos conhecimentos escolares, e estabelecendo
didlogos com autores que abordam a Educagdo Ambiental no ambito escolar.
Também nesse capitulo, reflito sobre minhas opg¢des tedrico-metodoldgicas, as
quais me permitiram compreender as agdes investigadas ndo como
‘problemadticas’ frente aos debates académicos, mas como produzidas por atores
sociais em meio a cultura escolar.

No segundo capitulo — cujo titulo é ‘Educacdo Ambiental: um debate entre
a disciplinaridade e a transversalidade’ —, focalizo uma questdo que tem sido
objeto de grande polémica na drea e que, segundo Ferreira (2007, p. 128, apud
LIMA & FERREIRA 2009, p. 2,), pode ser resumida em torno de “dois aspectos
que mantém, entre si, estreita relacdo: a necessidade de producdo da
interdisciplinaridade e uma (im)possibilidade de disciplinarizagao da Educacao
Ambiental”. Nesse momento, embora perceba o quanto a interdisciplinaridade
permanece sendo oficialmente apresentada e legitimada nas diferentes esferas do
poder publico — em especial nos Parametros Curriculares Nacionais — € nos meios

académicos, busco ampliar o debate acerca desse pensamento que se pretende
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hegemonico, trazendo tanto argumentos que o fundamentam e o ratificam quanto
algumas de suas limitacdes e dificuldades. Destaco, entdo, algumas questdes que
se apresentam como favoraveis a disciplinarizacdo da Educa¢cdo Ambiental como
uma estratégia possivel de efetivd-la institucionalmente. Enfim, busco dialogar
com diferentes vozes, produzindo outras reflexdes e olhares acerca da ‘dualidade’
j4 mencionada.

No terceiro capitulo — que foi nomeado “Conhecendo o Projeto Politico
Pedagdgico e os subprojetos de Educagdo Ambiental da Escola Municipal
Professor Motta Sobrinho” —, analiso a proposta pedagdgica da instituicdao
investigada, assim como as acdes sobre o tema produzidas no ambito escolar,
refletindo sobre suas especificidades e particularidades. Torna-se importante
salientar que os pressupostos estabelecidos no documento analisado evidenciam e
valorizam a participagdo de todos os profissionais da escola como sujeitos
potencialmente importantes para a busca e consolidacdo de uma educacgdo plena,
democritica e cidada. Além da proposta pedagdgica, investigo também os
subprojetos que a propria institui¢do categoriza como de Educacdo Ambiental,
procurando compreender tanto as razdes que levam os diferentes sujeitos a
associarem diferentes acdes e temdticas a essa questdo quanto as possiveis
aproximacdes e didlogos das mesmas com as producdes académicas no
campo.

No quarto capitulo — cujo titulo € “Propostas de Educacdo Ambiental em
Duque de Caxias e na Escola Municipal Professor Motta Sobrinho” —, busco
conhecer as diretrizes que fundamental e regulam a proposta de Educacdo
Ambiental da Secretaria Municipal de Duque de Caxias e da referida escola
através dos depoimentos obtidos pelas entrevistas nessas duas institui¢des
especificas. Além de identificar o perfil da equipe e professores (formacao
académica) que diretamente atuam e desenvolvem tais agdes, busco,
especialmente, conhecer as especificidades conceituais dessas instituigdes em
relacdo a Educacdo Ambiental, tomando como base os subprojetos desenvolvidos
pela escola e as propostas delineadas pela Secretaria Municipal de Educacdo,
sejam elas sob uma perspectiva conservadora ou critica, bem como as principais

temadticas abordadas em suas praticas pedagdgicas. Por outro lado, apresento
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também algumas especificidades, como a forma ou estratégias de participacdo da
comunidade, as motivagdes, limitagdes e dificuldades no empreendimento das
propostas nessas instituicoes.

Por fim, nas consideragdes finais, procuro estabelecer algumas conclusdes
a partir das informacdes obtidas na Secretaria Municipal de Educacdo de Duque
de Caxias e, principalmente, da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho
acerca das questdes inicialmente propostas — bem como das discussdes delineadas
ao longo deste trabalho — e acenar com novos caminhos e outras possibilidades de
pesquisa na drea com vistas a contribuicdo para a uma maior efetivacdo da

Educacido Ambiental nos curriculos escolares.
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CAPITULO I

Curriculo e Educaciao Ambiental:

referenciais tedrico-metodoldgicos

Buscando dar maior visibilidade as diferentes ac¢des de Educagdo
Ambiental elaboradas no ambito escolar, bem como contribuir para a produgao de
conhecimentos tedrico-metodoldgicos na drea, a constru¢do do quadro tedrico
dessa investigacdo se dd a partir da conjugacdo de dois eixos temdticos principais:
o campo do Curriculo e a Educagdo Ambiental. Nesse processo, tenho a clareza
de como os referenciais tedricos sao fundamentais para compreender e subsidiar
os rumos de uma pesquisa, assim como para constituir formas de andlise dos
resultados obtidos. Nessa perspectiva, busco dialogar com autores que vem, ao
longo dos anos, estudando e produzindo conhecimentos nesses eixos tematicos.

Meu estudo pretendeu, portanto, identificar as diferentes significagdes que
os conhecimentos escolares sobre Educagdo Ambiental vém assumindo no campo
do Curriculo, tendo como principal suporte tedrico a Sociologia e as Teorias
Criticas. Buscou refletir sobre a representatividade desses conhecimentos nas
escolas, apontando caminhos para um repensar sobre a sele¢cdo de conhecimentos
a serem socialmente transmitidos pela escola como instituicdo social. Nesse
contexto, optei pela utilizacao dos referenciais de Young (1998), Moreira (1990),
Silva (2002) e Moreira & Silva (1997), cujas discussdes, bastante significativas,
permeiam o debate entre curriculo e conhecimento a partir dos interesses e
das relacdoes de poder que se estabelecem e se configuram nos processos
educativos.

Além disso, pretendi estabelecer algumas conexdes das teorizacdes
anteriormente mencionadas com a Educacdo Ambiental, com vistas a buscar
subsidios e referenciais que fortalecam a sua inser¢do nos curriculos escolares,
como conhecimento necessdrio para uma pritica pedagdgica pautada na
constru¢do de uma cidadania plena e de uma sociedade mais justa. Privilegiei,
portanto, uma abordagem mais critica, contemplando estudos cujo olhar

ultrapassa a concep¢do de ambiente como sindnimo de natureza, em seu sentido
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mais restrito, e cuja unicidade é embasada, principalmente, em uma abordagem
bioldgica. Nesse sentido, ressalto os trabalhos de Loureiro (2004a, 2006, 2007b),
nos quais o autor busca aprofundar as bases conceituais da Educacao Ambiental a
partir de uma pratica educativa critica, transformadora e emancipatéria — ao
contrdrio daquelas pautadas, unicamente, na sensibilizacio —, fomentando
reflexdes que contribuam para a constru¢io de uma sociedade mais justa.

De igual modo, apoiei-me nas abordagens de Guimardes (2004, 2006),
cujas idéias sdo fundamentadas pela necessidade de se rever e de questionar os
paradigmas sociais dominantes, os quais sdo resultantes de um modelo de
desenvolvimento historicamente construido, que separa homem e natureza. O
autor também nos ajuda a refletir sobre uma formacao critica para os educadores
ambientais, sobre suas ‘fragilidades’ no desenvolvimento de praticas docentes e

sobre a necessidade de promocao de acdes criticas e transformadoras.

I. 1. Dialogando com o campo do Curriculo

Embora autores como Moreira & Silva (1997) ndo apresentem uma
definicdo clara e precisa para o termo ‘curriculo’, cuja derivagdo do latim
significa ‘caminho’, ‘trajeto’, ‘percurso’, ‘pista’ ou ‘circuito atlético’, podemos
conceber que este ndo € uma realidade abstrata, mas uma producdo social que
reflete tanto as questdes estruturais de um pais quanto aspectos educacionais e da
cultura mais ampla. Nesse sentido, os curriculos escolares constituem, sem
didvida, um dos mais importantes elementos dos processos escolares, j4 que
norteiam uma gama de experiéncias e de conhecimentos que se deseja socializar
com os alunos em um determinado contexto.

Considerando, entdo, que o curriculo ndo € algo estitico e que, ao
contrdrio, deve ser compreendido a partir de uma concepcdo dinidmica, é
fundamentalmente importante sua articulagdo conjunta com a sociedade
(BERTICELLI, 2001). Os curriculos escolares nido constituem, portanto, um
elemento de neutralidade nos sistemas educativos, ja que refletem os valores e as
necessidades de determinados grupos sociais em detrimento de outros. E a partir

desta concepg¢do, iniciada com os estudos produzidos no ambito da Nova
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Sociologia da Educagdog, que nos apoiamos em Young (1998), Moreira (1990),
Moreira & Silva (1997) e Silva (2002). Destacamos, em especial, a obra ‘O
Curriculo do Futuro’ (YOUNG, 1998), na qual o autor faz uma andlise dos ‘erros’
e ‘acertos’ da Nova Sociologia da Educagdo, estabelecendo estreitas relagdes
entre os curriculos e 0 mundo do trabalho, aspecto central nos debates a partir dos
anos de 1970, refletindo o contexto s6cio-econdmico da época.

Segundo Moreira (1990), a Nova Sociologia da Educacdo constitui o
inicio de uma abordagem socioldgica primordialmente voltada para a discussao
do curriculo. Para o autor, “a histéria, as divisOes sociais € 0s muitos interesses
concorrentes e sistemas de valor existentes numa sociedade moderna sdo
expressos no curriculo escolar”, ratificando essa nova abordagem, surgida na
Inglaterra nos anos de 1970, a partir dos principios sociolégicos (MOREIRA,
1990, p. 23). E nesse contexto espago-temporal que a categoria ‘conhecimento
escolar’ assume notavel centralidade e visibilidade nas discussdes curriculares,
a partir dos estudos focados na intrinseca relagdo entre escola e cultura
(MONTEIRO, 2001).

Cabe mencionar que esse novo olhar associativo entre curriculo e
‘conhecimento escolar’ é inaugurado por Young, em 1971, na obra intitulada
Knowledge and Control, uma vez que, nela, o autor propunha, na andlise dos
curriculos, “os modos de selecdo, legitimagao, de organizacdo e distribuicao dos
saberes escolares como a primeira tarefa de toda Sociologia da Educagdo”
(MONTEIRO, 2001, p. 124). Na execu¢do dessa tarefa, essa mesma autora
destaca que a Sociologia do Curriculo foi reconhecida como uma ‘critica politico-
cultural radical’, por suscitar novas formas de se pensar o curriculo e a escola
como instrumentos produtores de identidades sociais e de reproducao das relagdes
de poder, utilizando mecanismos e estratégias de “selecdo cultural escolar”

(MONTEIRO, 2001, p. 124).

 Embora os estudos mais especificos sobre o curriculo tiveram inicio nos Estados Unidos, na
década de 1920, onde os movimentos migratérios e o amplo processo de industrializacdo geraram
a necessidade de mais escolarizacdo, repercutindo diretamente nos curriculos, € na Inglaterra, com
Michael Young, tido como um dos precursores da Nova Sociologia da Educagdo, que se tem, de
fato, a primeira corrente socioldgica voltada para o estudo do curriculo (MOREIRA & SILVA,
1997).
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Ao focalizar, com grande centralidade, a relacdo entre as estruturas de
poder e os curriculos escolares, enfatizando a estratificacdo do conhecimento e
suas func¢des em diferentes tipos de sociedade (MOREIRA, 1990), Young (1998)
acena para a necessidade de producgdo de curriculos “enquanto saber socialmente

organizado”. Afinal, para o autor,

(...) aqueles que estdo em posicdes de poder tentardo definir o
que deve ser tido como saber na sociedade, quio acessivel a
cada grupo cada saber é e quais sdo as relagcdes aceitas entre
diferentes dreas de saber e entre aqueles que t€ém acesso a ela e
as tornam disponiveis. E o exame dessas questdes que forma a
base da abordagem do curriculo como saber socialmente

organizado (YOUNG, 1998, p. 30, grifos do autor).

Embora o autor centralize sua anélise na relagdo entre o poder, a ideologia,
o controle social e a forma como os conhecimentos sdo selecionados, organizados
e tratados pela escola, ja reconhece que a questdo do conhecimento escolar ocupa
lugar de destaque nas questdes educacionais e curriculares (SILVA, 2002).
Podemos afirmar que esse € também o nosso interesse no presente projeto, o que
nos faz selecionar os debates sobre o conhecimento escolar em detrimento dos
outros aspectos apontados por Young (1998) e considerados também relevantes
nos estudos curriculares.

Nesse contexto, percebo como inevitdveis algumas indagacdes que
compartilho com Moreira (1990): Que critérios tém sido usados, em uma dada
sociedade, para atribuir diferentes valores a diferentes conhecimentos? Qual a
légica adotada nas diferentes esferas de poder, seja no nivel macro — as
superestruturas —, ou no nivel micro — a escola propriamente dita —, que
impulsionam uma mudanga do paradigma centrado em contetdos tidos como
universais, consagrados e corretos? Tais indagacdes, especialmente as que se
referem a estrutura curricular, me levam a considerar uma certa tradi¢do que
permeia os curriculos escolares, qual seja, a ‘naturalizacdo’ de conteddos
historicamente considerados como ‘ideais’, os quais perpetuam-se no decorrer da

histéria e parecem, cada vez mais, ‘intocaveis’ e/ou ‘inatingiveis’. Contrariando
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este postulado e sinalizando para um novo olhar no tocante a essa questdo,

Moreira & Silva (1997, p. 32) observam que:

As nocdes de conhecimento, caracteristicas das experiéncias
curriculares presentemente propostas aos/as estudantes estdo,
também, em mais de uma dimensdo, em descompasso com as
modificagdes sociais, com as profundas transformagdes na
natureza e extensdo do conhecimento e também nas formas de
concebé-los. Em primeiro lugar, o curriculo escolar tem ficado
indiferente as formas pelas quais a ‘cultura popular’ (televisao,
musica, videogames, revistas) tem constituido uma parte central

da vida das criancas e jovens.

Apoiando-me nesses autores, destaco que tal mudanca de paradigma
pressupde a necessidade de um ‘novo’ olhar, de um encorajamento dos
profissionais envolvidos diretamente com a educagdo diante da realidade que se
circunscreve no limiar deste século. Nesse contexto, reafirmo a importancia da
Educacdo Ambiental nos curriculos escolares, ratificando a necessidade de
estudos que, como esse, investem em uma compreensio das acdes sobre o tema
que tém sido realizadas em uma instituicdo escolar especifica.

Se a educacdo é sempre um conjunto de escolhas culturais, algumas
realizadas de forma consciente e outras de forma inconsciente, € se “o curriculo é
sempre uma sele¢do e organizagao do saber disponivel numa determinada época”,
conforme observa Williams (1961 apud YOUNG, 1998), acreditamos que o
momento atual, marcado por uma conjuntura de graves problemas ambientais, de
valores éticos e morais que parecem ter sido perdidos, tem provocado
modificagdes naquilo que viemos, historicamente, selecionando para ensinar nos
bancos escolares. Apesar disso, sabemos que as mudancas nao sdo tao faceis e
‘espontaneas’, e que as resisténcias em experimentar e vivenciar ‘novidades’
ainda constituem obstidculos a serem vencidos e superados, sejam por nos,
professores, sejam pelas diferentes instancias de poder direta ou indiretamente

relacionadas as institui¢des educativas.
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Young (1998), de certa forma, ratifica esta dificuldade e aponta que essa
transformac¢do ndo se dard em um processo simples, pois muitas sdo as ‘barreiras’,
mas reforca a necessidade de “uma passagem dos ‘curriculos do passado’, que
eram isolados, estritamente especializados e altamente estratificados, aos
‘curriculos do futuro’ que, segundo (...) previsdes [do autor], vdo ter de ser
conectivos, mais amplos e com grau baixo de estratificacdo” (YOUNG, 1998, p.
32). Acredito que o rompimento com os ‘“curriculos do passado” € um reflexo da
negac¢do de teorias tradicionais, conservadoras, nas quais os professores sdo tidos
como ‘tutores’ ou ‘donos’ dos saberes que devem ser transmitidos aos alunos. Em
outro viés, entendo que os ‘“‘curriculos do futuro” devam incorporar muitos dos
aspectos apontados pelas chamadas teorias curriculares criticas, preocupando-se
muito mais com o contexto vivido pela escola, com os estudantes e com os
professores, enfim, com as desigualdades existentes na propria sociedade.

Assim, ressalto a contribuicdo de Young (1998) ao evidenciar, desde a
formulacdo da Nova Sociologia da Educacdo, as conexdes existentes entre
curriculo e poder e, mais precisamente ainda, entre a organizacdo do
conhecimento e a distribuicdo do poder (SILVA, 2000). Enquanto as teorias
tradicionais defendem uma neutralidade no tocante as questdes curriculares, as
teorias criticas, ao contrdrio, preocupam-se mais com as inter-relagdes entre saber,
identidade e poder. Nao € por acaso, portanto, que ao produzir essa dissertacao,

me aproximei fortemente dessas ultimas.

L. 2. Estabelecendo conexdes entre Curriculo e Educacao Ambiental

Tomando como referéncia os debates anteriormente explicitados, os quais
reconhecem os curriculos como produgdes sociais marcadas por interesses € por
relagdes assimétricas de poder, pude refletir sobre a inser¢do da Educacgdo
Ambiental nos curriculos escolares. De que forma essa nova tematica tem sido
percebida como capaz de ‘resolver’ os diversos problemas ambientais do mundo
contemporaneo? Segundo Guimardes (2004), o equacionamento dessa questdo

tem, como ponto de partida, uma maior reflexdo sobre o modelo de ciéncia que
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permeia os curriculos escolares, heranca do conteido escolar alicercado em
paradigmas dominantes.

Nao se trata de pensar essa questdo e o seu possivel equacionamento
levantado por Guimaraes (2004) a partir de uma concepg¢ao apolitica, isentando-a
de quaisquer correlagdes com as estruturas de poder. Como bem elucida Young
(1998, p. 28), ndo basta “levantar apenas questdes tedricas e metodoldgicas, mas
também questdes politicas acerca da distribuicdo de poder e da capacidade que
alguns tem de definir o que vale como éxito educativo”. Se partirmos dessa
premissa, dessa conjugacao entre as estruturas de poder e os curriculos, avaliamos
que a inser¢do da Educacao Ambiental nas escolas ndo se encontra no ‘vazio’ ou
dissociada dessas intrinsecas relacdes. A existéncia, por exemplo, da Lei N° 9.795
de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui uma
Politica Nacional de Educacado Ambiental’, ratifica a nocdo de que essa ¢ uma
importante questdo no cendrio educacional brasileiro. Se a Educacdo Ambiental é
reconhecida inclusive no ambito das politicas oficiais, e se temos conhecimento,
por meio de nossas experi€ncias profissionais e também do Censo realizado em
2004, de que as escolas realizam a¢des dessa natureza, por que ndo investigarmos
justamente essas acoes?

Young (1998, p. 33-34) enfatiza que “todo o curriculo envolve
pressupostos de que alguns tipos e dreas de conhecimento sdo mais ‘valiosos’ do
que outros”, e que “a questdo da ‘conectividade das dreas do saber’ levanta
questdes bdsicas sobre como as dreas do saber sdo definidas e acerca dos
interesses envolvidos em manté-las separadas” (grifos do autor). Percebe-se,
desse modo, que a estratificacdo do saber € uma caracteristica de qualquer
curriculo e que, de certa forma, algumas disciplinas e contetidos escolares tornam-
se hegemoOnicos em detrimento de outras disciplinas e conteidos que perdem
espaco ou até desaparecem dos curriculos. A necessidade de um certo
‘utilitarismo’ dos conhecimentos dominantes, bem como a necessidade de se
transmitir conhecimentos ‘lteis’ na escola deve ser, portanto, relativizada.

Afinal, o que € ‘conhecimento util’? Esse questionamento faz parte do

O artigo 2° da referida lei diz que a Educacio Ambiental é um componente essencial e
permanente da educag@o nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal.
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conjunto de indagagdes levantadas por Silva (2002) no livro ‘Documentos de
Identidade’, as quais nos levam a refletir acerca de algumas questoes
fundamentais sobre a pratica educativa, tais como: Qual deve ser a centralidade
do ensino? O conhecimento valido é o que € tradicionalmente transmitido ou é o
conhecimento advindo das experiéncias dos alunos? Em termos formativos, qual
deve ser o objetivo da educagdo: preparar para o exercicio da cidadania ou para o
mercado de trabalho?

Tais indagacdes e questionamentos me fazem refletir também acerca dos
estudos de Goodson (1995 e 1997 apud OLIVEIRA & FERREIRA, 2009), ao
sinalizar para a existéncia de dois tipos de objetivoslo presentes no interior das
disciplinas escolares: (a) objetivos mais utilitdrios e/ou pedagdgicos; (b) objetivos
mais académicos, ainda que nao hegemonicamente presentes, visto a
possibilidade da coexisténcia de ambos no interior das mesmas. Nesse sentido, as
autoras salientam que “as decisdes curriculares sdo frutos de escolhas nao
consensuais e coletivas e refletem, por exemplo, pensamentos diversos sobre que
tipo de estudante se deseja formar e, para isso, quais tematicas e atividades sdo
realmente vistas como necessarias € importantes” (OLIVEIRA & FERREIRA,
2009, p. 2, grifos meus). Diante de tal questdo, trago novamente a discussio
acerca do que seja conhecimento socialmente vélido, e de como a Educacio
Ambiental pode entrar nesse campo de disputas com disciplinas tradicionalmente
constituidas. Nesse contexto, como pensar uma Educacdo Ambiental no ambito
escolar?

Essa questdo especifica da Educacdo Ambiental pode ser desdobrada em
muitas outras, tais como: Como esse conhecimento é produzido e incorporado a
pratica pedagdgica? Que razdes levam determinados atores sociais a se
envolverem nessas agdes? Que dificuldades e/ou resisténcias sdo encontradas no
processo? Sdo questdes como essas que desejamos elucidar na presente pesquisa.

Busquei, dessa forma, compreender como a Educagao Ambiental permeia

a realidade de uma determinada instituicao escolar, procurando analisar, em seus

1% Entende-se por objetivos mais utilitdrios e/ou pedagdgicos quando as acdes estdo mais
diretamente ligadas a aquisi¢do de valores sociais e/ou educativos, enquanto os objetivos mais
académicos referem-se as acdes estdo que estdo mais diretamente relacionadas a aprendizagem dos
proprios contetidos de referéncia (Oliveira & Ferreira, 2009).
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aspectos mais gerais, como tem se dado a construcio desse conhecimento escolar.
Interessou-me, em especial, compreender o que tem levado determinados atores e
institui¢cdes sociais a investirem em acdes que denominam como de Educacdo
Ambiental. De antemao, Tristdo (2004) sinaliza que uma sensibilizacdo dos
professores para o tema pode ocorrer durante sua formacdo universitaria, em
conversas informais com colegas de trabalho, na participagdo em eventos e cursos
e na militdncia em partidos politicos, entre outros.

Retomando a questdo de que alguns conhecimentos sao mais valorizados
socialmente do que outros, Young (1998) categoriza os curriculos como aqueles
considerados de ‘alto status’'' e aqueles considerados de ‘baixo status’. Podemos
verificar facilmente essa questdo nos curriculos hoje vivenciados nas institui¢des
escolares, uma vez que, de modo geral, privilegiam o ensino da Matematica e da
Lingua Portuguesa em detrimento do ensino de outros conhecimentos e praticas.

Sob esse ponto de vista, 0 mesmo autor relata que:

Os curriculos académicos [entendidos como de alto status]
tenderdo a ser abstratos, com énfase na escrita, individualistas e
ndo correlacionados com o saber ndo escolar (...). J& os
curriculos de baixo status se caracterizardo pelo fato de serem
organizados em termos de apresentacdo oral, atividades e
avaliacdo de grupo, cardter concreto do conhecimento
envolvido e sua correlacdo com o saber ndo-escolar (YOUNG,

1998, p. 37).

Tentando problematizar essas duas categorias de curriculo no contexto
atual, acredito que a Educacao Ambiental, embora sofra dificuldades para se fixar
e ganhar espaco nos curriculos escolares, vem ganhando espaco no interior de

disciplinas de maior e de menor ‘status’. Nas palavras de Loureiro (2004b, p. 16):

A educagdo ambiental que incorpora a perspectiva dos sujeitos

sociais permite estabelecer uma pritica pedagdgica

' Segundo Young (1998), as caracteristicas dominantes do saber de alto status sdo: as letras, cuja
énfase ¢ dada a escrita como oposto a comunicagdo oral; o individualismo, ja que evita-se o
trabalho em grupo ou a cooperagdo no modo como o aprendizado ¢ avaliado, e a abstracdo do
saber e sua estruturagcdo e compartimentalizac¢do independentes do saber do aluno.
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contextualizada, critica, que explicita os problemas estruturais
de nossa sociedade, as causas do baixo padrdo qualitativo da
vida que levamos e da utilizacdo do patrimdnio natural como
uma mercadoria e uma externalidade em relagdo a nés. E por
meio da atuagdo coletiva e individual, intervindo no
funcionamento excludente e desigual das economias
capitalistas, que os grupos sociais hoje vulnerdveis podem

ampliar a democracia e a cidadania.

Efetivamente, o exposto acima mencionado demonstra uma defesa
recorrente das agdes de Educacdo Ambiental nos curriculos escolares. Ao intitular
o seu artigo como ‘Educar, participar e transformar em educagdo ambiental’,
Loureiro (2004b) nos induz a pensar e a refletir acerca dessa importancia, criando
possibilidades de mudangas naqueles aspectos do curriculo considerados de ‘alto’
e de ‘baixo status’. Afinal, como nos diz Young (1998), nenhum critério é
universal para todos os curriculos — uma vez que depende dos contextos histéricos
e sociais e, de igual modo, das disputas entre os diferentes grupos —, os quais sao
passiveis de mutabilidade. Sendo assim, cabe considerar que: “a questdo é de
intencdo e de até que ponto o curriculo vigente representa uma sociedade futura
que podemos endossar ou uma sociedade passada que queremos mudar”
(YOUNG, 1998, p. 40).

Mas quais sdo os limites e as possibilidades de uma mudanca curricular?
Young (1998) destina um capitulo de seu livto O Curriculo do Futuro para o
tratamento desta questdo e, como apregoa, o autor tem o propdsito de ajudar os
professores na mudanga e na melhoria dos curriculos escolares. Chama-me a
atencdo, em especial, as concepcdes de “curriculo como fato” e de “curriculo
como préatica” exploradas pelo autor. Entretanto, ao situar essas duas concepgdes
de curriculo, o préprio autor assinala que, em ambos os casos, deve prevalecer a
existéncia de certo relativismo, jd que as duas estdo em constante articulagdo.

Segundo Young (1998, p. 43)

7z

a concep¢cdo do ‘curriculo como fato’ é enganadora de
inimeras maneiras. Apresenta o curriculo como algo que

tem vida prépria e obscurece 0s contextos sociais em que
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se insere; ao mesmo tempo, apresenta o curriculo como
um dado — nem inteligivel nem modificdvel. [Mas], a
concepcdo alternativa do ‘curriculo como pritica’ pode ser

igualmente enganadora.

O autor também critica a sua externalidade, ou seja, o pressuposto de que o
ensino deve ser visto como “saber a ser transmitido”, no qual o conhecimento é
visto como externo, por reproduzir o saber produzido por outras pessoas, tanto
para o professor quanto para o aluno.

Encontro similaridades entre as idéias de Young (1998) e as consideragdes
que Monteiro (2001, p. 125) tece sobre o ‘curriculo real’ em oposi¢do ao
‘curriculo formal’ ou ‘curriculo oficial’'* no que se refere ao desdobramento da
chamada Sociologia do Curriculo, nos anos de 1980, nessas trés vertentes. Penso
ser oportuno retomar as palavras da autora ao pontuar que “o curriculo é um
terreno de producdo e criagdo simbodlica e cultural, e niao uma correia
transmissora de uma cultura produzida em outro local, por outras pessoas, para
as novas geragoes, passivas e meramente receptoras” (MONTEIRO, 2001, p. 125,
grifo meu). Entendo, portanto, que a busca de novos sentidos e caminhos nos
conduz a necessidade de repensar as estruturas curriculares, conforme sinaliza
Monteiro (2001). Afinal, Young (1998) reitera que o curriculo € construido
socialmente, ndo devendo ser percebido como uma exclusividade de alguns
profissionais da educacao responsaveis pela criacio de politicas educacionais.

A alternativa oposta aquela concep¢do do ‘curriculo como fato’
anteriormente mencionada seria, para Young (1998), o ‘curriculo como pratica’,
uma nocao que foi proposta pelos radicais da década de 1970 e cujo enfoque
consistiu na tentativa de trazer de volta o protagonismo desse processo para
professores e alunos, reconhecendo os primeiros como agentes de mudangas.
Young (1998, p. 48) enfatiza o quanto a concepc¢ao do ‘curriculo como prética’
diminui o peso da realidade externa e parte da premissa de que “o conhecimento é
produzido por pessoas que agem coletivamente”, dando maior énfase a esses

atores sociais como agentes construtores dos curriculos escolares.

2 Segundo a autora, o chamado curriculo ‘real’ refere-se a aquilo que ¢ efetivamente ensinado nas
salas de aula; ja o curriculo ‘formal’ ou ‘oficial’ seria aquele que aparece nos programas escolares.
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Entendo, portanto, que esta concep¢do de curriculo que traz para o centro
as praticas de sala de aula contribui para desestabilizar as disciplinas
historicamente consideradas como de ‘alto status’, j& que os conhecimentos
valorizados relacionam-se aquilo que ¢ realizado em colaboracdo entre

professores e alunos. Mas, como bem menciona o autor, esta € apenas uma

possibilidade que se situa no plano tedrico, uma vez que:

As tentativas de mudanga curricular radical, baseadas na idéia

de “curriculo como prética”, topardo muito rapidamente com
a experiéncia pratica de que o curriculo estd longe de ser
apenas um produto da prética dos professores e dos alunos. Ele
¢ também um produto das concepg¢des acerca do que a educacao
deve ser, da parte de pais, empregadores, administradores, etc

(YOUNG, 1998, p. 49, grifo do autor).

Diante do exposto, concordo com o referido autor quando destaca que,
assim como a nog¢ao de ‘curriculo como fato’, a concepcdo de ‘curriculo como
pratica’ também é passivel de uma série de criticas e de conflitos em diversas
instancias sociais. Afinal, ndo podemos desconsiderar a histéria de constituicdo
dos sistemas de ensino e, de igual modo, os interesses politicos e econdmicos de
nossa sociedade. O préprio Young (1998) reconhece algumas dessas limitagdes e,

ao fazer uma posterior andlise do enfoque sociolégico, discorre que:

Ao tentar inverter a balanca do poder, tirando-a dos
especialistas e passando-a a comunidade, era democrética, pelo
menos teoricamente. Todavia, ndo teve apoio popular fora de
alguns pequenos grupos de professores e por carecer tanto de
uma estratégia quanto de alternativas vidveis, ndo conseguiu
obter o apoio dos administradores progressistas ou de outros

académicos (YOUNG, 1998, p. 73).

O entendimento dessas duas concepcdes — quais sejam, a de ‘“‘curriculo

como fato” e de “curriculo como prética” — deve ser visto, portanto, de modo
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relativizado. Destaco que ndo se trata de privilegiar um modelo em detrimento do
outro, ndo sendo uma questdo de escolha ou de opg¢do. Interessou-me, nessa
pesquisa, investigar como ambas as concepgdes interagem e participam das
produgdes curriculares que vem acontecendo na institui¢do escolar selecionada.
Até mesmo porque, conforme observa Moreira & Silva (1997), a disciplinaridade
ainda € o elemento central presente nos curriculos e, mesmo que intensas
transformacgdes tenham ocorrido na natureza e na sociedade, o curriculo ainda é
centrado em disciplinas ‘tradicionais’. Assim, s30 necessdrios vdarios olhares,
varios caminhos.

Cabe-me, por fim, retomar a questdo da Educacdo Ambiental, entendendo-
a, igualmente, como um eixo central dessa pesquisa. Afinal, entendo que a
conjugacdo das duas concepcdes curriculares anteriormente destacadas — as de
‘curriculo como fato’ e de ‘curriculo como prética’ —, aliada aos debates sobre os
processos de disciplinarizacgdo e, particularmente, sobre a entrada da Educacgdo
Ambiental na légica disciplinar, pode nos auxiliar na compreensdo das agdes
sobre essa temadtica no contexto escolar. Afinal, como bem diz Tristao (2004, p.
48), “a invasdo de outras experiéncias e as praticas vividas em outros contextos
sdo trazidas por professores e alunos. Esse grupo tem uma linguagem propria,
uma emoc¢do ou sensibilidade vivida em comum ao compartilharem o mesmo

cotidiano”.

L. 3. Op¢oes metodolédgicas

Buscando investigar as acoes de Educacdo Ambiental produzidas em uma
institui¢do escolar especifica, optei por uma metodologia que me aproximou de
um estudo de caso, uma vez que desejei realizar um “estudo profundo e exaustivo
de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir conhecimento amplo e
detalhado do mesmo” (GIL, 1995, p. 78). Reafirmando a relevancia desse tipo de
trabalho, Yin (1989, p. 23) confere ao estudo de caso multiplas abordagens —
sejam elas de cardter qualitativo, quantitativo, ou até mesmo uma combinac¢do de
ambos — e ratifica a sua importancia ao acrescentar que “um estudo de caso € uma

investigacdo empirica que estuda um fendmeno contemporaneo, dentro de um
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contexto de vida real, onde os limites entre os fendmenos e o contexto ndo estao
claramente evidenciados”.

Nessa perspectiva, investiguei as a¢des de Educacdo Ambiental destinadas
a estudantes das séries iniciais do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental,
assim como da Educagdo de Jovens e Adultos, os quais freqiientam a Escola
Municipal Professor Motta Sobrinho, localizada no municipio de Duque de
Caxias, no estado do Rio de Janeiro. Essa escola possui um total de vinte e trés
turmas, sendo dezoito no horario diurno e cinco no horario noturno, essas dltimas
ligadas a Educagdo de Jovens e Adultos. Nao pretendi, obviamente, realizar um
estudo que contemplasse as acOes efetivamente realizadas em todas a turmas da
instituicdo. Minha inten¢do foi privilegiar, mediante critérios produzidos no
decorrer da pesquisa e ‘negociados’ com a prépria equipe técnico-pedagdgica da
escola, o acompanhamento e a investigacdo de determinadas acdes curriculares.

Em um primeiro momento, levantei estudos sobre a temdtica Educacio
Ambiental e, particularmente, sobre os debates acerca da mesma realizada no
contexto escolar, uma vez que esta constituiu um eixo fundamental do presente
trabalho. De igual modo, investi em um aprofundamento tedrico no campo do
Curriculo, buscando aproximacdes com textos e autores que produzem
conhecimento no ambito das teorias criticas. Todo esse esforco de estudo e de
apreensao da bibliografia levantada me permitiu planejar as etapas de coleta e de
andlise do material empirico da pesquisa. Assim, em um segundo momento,
investi na coleta e na andlise de documentos curriculares produzidos tanto nas

instancias oficiais quanto na prépria instituicao escolar. Foram eles:

(a) a Lei Federal n° 9.795, que dispde sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), regulamentada pelo Decreto n® 4.281, de
25/06/2002;

(b) os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para as séries iniciais do
Ensino Fundamental e, particularmente, o material relativo ao tema
transversal ‘meio ambiente’;

(c) documentos da SME relativos a implantac@o dos projetos de Educacao

Ambiental nas escolas municipais da rede de Duque de Caxias;
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(d) o Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), entendendo que este
constitui um eixo norteador de todas as acdes que a escola pretende e tem
realizado, sendo fruto de uma construcao coletiva;

(e) materiais dos projetos especificos realizados pela escola, observando
os temas e metodologias propostos, os sujeitos envolvidos, bem como as
causas e/ou motivagdes que justificam a realizacdo dos mesmos;

(f) planejamentos, avaliagdes e materiais didaticos disponibilizados por

professores da institui¢ao escolar investigada.

Além da coleta e da analise do material anteriormente selecionado, realizei
entrevistas semi-estruturadas com quatro profissionais relacionadas a instituicao
investigada: (/) a professora Miriam de Franca, graduada em Historia,
profissional responsdvel pela implementacdo do projeto de Educagdo Ambiental
da atual gestdo municipal de Duque de Caxias; (2) a professora Rosalita da Silva
Neto, ex diretora da Escola Municipal Professor Mota Sobrinho, profissional com
formacao em Pedagogia e que se manteve na dire¢do da escola durante nove anos;
(3) a orientadora educacional Suely Maria Hassan; (4) a orientadora pedagogica
Sandra Maria Manes Augusto. Entendendo que as entrevistas semi-estruturadas,
ao mesmo tempo em que valorizam a presenca do pesquisador, oferecem
liberdade aos entrevistados (TRIVINOS, 1987), minha escolha referiu-se ao fato
de que, ao compreender a Educagdo Ambiental como portadora de uma
complexidade conceitual, assumindo multiplos sentidos e interpretacdes, tive a
percep¢do de que estas propiciariam boas percepcdes de como o0s sujeitos
envolvidos no processo apreendem e produzem sentidos de Educagdo Ambiental
em suas acoes curriculares.

A entrevista com a professora Miriam de Franga, implementadora dos
Projetos de Educacdo Ambiental da Prefeitura Municipal de Duque de Caxias, me
possibilitou conhecer, inicialmente, a formacdo académica da sua equipe e,
conseqiientemente, as concepgdes e ‘significados’ acerca do que denominam de
Educagdao Ambiental. De modo semelhante, me permitiu compreender a dinamica
da proposta de trabalho desta equipe, seus objetivos, os tipos de projetos

desenvolvidos e os mecanismos tedricos-metodolégicos utilizados por esta
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Secretaria para a viabilizacdo e direcionamento dessas propostas junto as escolas
municipais. A entrevista com a professora Rosalita da Silva Neto, ex-diretora da
Escola Municipal Professor Mota Sobrinho, teve relacdo com a minha percepcao
inicial de que a direcdo era uma grande motivadora e a principal responsavel pela
articulacdo e implementacdo dos projetos de Educacdo Ambiental na referida
instituicao.

Além disso, entendo que o/a diretor/a de uma escola se constitui em um
importante sujeito de pesquisa, uma vez que vivencia de um modo particular o
cotidiano da institui¢do, se tornando um conhecedor das acdes e das perspectivas
do corpo docente, o que inclui aspectos relativos as escolhas curriculares. Por fim,
as entrevistas com as profissionais que atuam na orientacdo educacional e
pedagdgica da instituicdo — Suely Maria Hassan e Sandra Maria Manes Augusta
—, que foram realizadas conjuntamente, me possibilitaram entender como a pratica
da Educacao Ambiental foi produzida nesse contexto escolar especifico.

Vale ressaltar que, no processo de selecdo dos referidos atores sociais,
assim como na realizac¢do das entrevistas, tive que lidar com algumas dificuldades
que, de certo modo, se constituiram em ‘limitacdes’ para a minha pesquisa.
Entendendo que tais dificuldades sdo compartilhadas com todos/as aqueles/as que
se ‘aventuram’ por estudos que fazem esse mesmo tipo de opg¢do tedrico-
metodoldgica, busquei enfrentd-las por meio de um intenso didlogo com as
producdes e as investigacdes que focam nos professores e nas instituicoes
escolares. Assim, aspectos como a mudanca de dire¢cdo da escola durante o
estudo, a impossibilidade de reproducdo de materiais curriculares como o Projeto
Politico Pedagdgico e os projetos especificos de Educacdo Ambiental da
instituicdo'®, e a indisponibilidade de certos atores sociais para a realizacdo das
entrevistas foram percebidos como constitutivos do presente estudo e enfrentados
como parte de meu aprendizado como pesquisadora. Nesse processo, fui

produzindo ‘novas’ estratégias — como a confeccdo de cépias manuscritas dos

" Em um primeiro momento, foi permitido fotografar o Projeto Politico Pedagégico da escola;
entretanto, em um segundo momento em que faria 0 mesmo com os projetos especificos de
Educacdo Ambiental, foi solicitado que os mesmos fossem transcritos. Portanto, utilizei como
procedimento ‘fichas cépias’, a partir do resumo dos mesmos; tal fato explica a impossibilidade de
se fazer as referéncias completas dos mesmos nessa dissertacao.
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documentos curriculares — e escolhendo outros profissionais que pudessem
participar das entrevistas e colaborar significativamente para esse estudo.
Confirmando a pertinéncia da op¢do metodoldgica anteriormente

explicitada, Moreira (2002, p. 55) enfatiza que a entrevista semi-estruturada:

Fica entre dois extremos discutidos. O entrevistador pergunta
algumas questdes em uma ordem pré-determinada, mas dentro
de cada questdo é relativamente grande a liberdade do
entrevistado. Além disso, outras questdes podem ser levantadas,
dependendo das respostas dos entrevistados, ou seja, podem
existir questdes suplementares sempre que algo de interessante

e ndo previsto na lista original de questdes aparecer.

Assim, produzi um roteiro de entrevistas (em anexo) que, embora ja
contenha perguntas previamente elaboradas, foi planejado de modo a incorporar
questdes adicionais que porventura surgissem no processo. Considerei, portanto,
que tanto eu quanto meus entrevistados teriam uma participagdo ativa nos
momentos de coleta de dados, ja que as entrevistas semi-estruturadas permitem
uma certa flexibilidade, possibilitando que as falas dos sujeitos possam trazer
contribuicdes para uma melhor compreensdo dos questionamentos e,
conseqiientemente, um maior enriquecimento das informacdes desejadas.

No que refere a entrevista com a professora Miriam de Franga, o roteiro
produzido teve como objetivos: conhecer os tipos de projetos desenvolvidos e
qualificados como de Educacdo Ambiental, além de identificar os principais
temas trabalhados; as formas de integracdo da equipe pedagdgica do municipio
com as escolas e a articulacdo dos projetos desenvolvidos com a estrutura
curricular das mesmas; os problemas e as limitagdes encontradas na execucado dos
projetos; o perfil das escolas e dos professores que mais desenvolvem — e se
envolvem — nessas agdes pedagdgicas. Nas demais entrevistas, busquei obter
informacdes mais precisas sobre a institui¢do no que refere ao desenvolvimento
dos projetos, tais como: os entendimentos produzidos na escola acerca da
Educacdo Ambiental; a motivacdo inicial e o tempo de desenvolvimento dos

projetos; as formas de inser¢do e de didlogo da Educacdo Ambiental com os
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conteudos selecionados curricularmente; o envolvimento da comunidade, do
corpo docente e do corpo discente.

Cabe ressaltar que essas entrevistas me fizeram ter em mente alguns
cuidados especiais, seja no direcionamento das mesmas, seja nas andlises
realizadas. Segundo Minayo (2000), por exemplo, as falas dos entrevistados
refletem e revelam as condi¢Oes estruturais de uma cultura especifica e particular.
Entdo, se existem interacdes entre entrevistados e pesquisadora, isso significa que
a ultima terd que ‘mergulhar’ em valores e culturas ‘outras’, isentando-se de
interpretagdes ‘pessoais’ e buscando um rigor metodolégico por meio de um
intenso didlogo com as teorias. E nesse sentido que, no préximo capitulo,
estabeleco interlocucdes com producdes tedricas que me permitem problematizar
aspectos relativos aos processos de disciplinarizacdo da Educacdo Ambiental em

meios aos debates sobre a transversalidade do tema nos curriculos escolares.
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CAPITULO I

Educacao Ambiental: um debate entre

a disciplinaridade e a transversalidade

Uma das questdes que tem suscitado inimeros debates no meio académico
quando se considera a insercdo da Educa¢do Ambiental no Ensino Fundamental é,
indubitavelmente, a questdo da disciplinarizacdo. Certamente, esta ¢ uma das
polémicas que mais tem sido discutida pelos educadores ambientais nos mais
diversos cendrios e espacos — tais como Sariego (1995), Velasco (2000),
Travassos (2001), Fonseca et al. (2004), Tristdo (2004), Loureiro (2006), Guerra
& Guimaraes (2007), Jacobi (2005, 2007), Oliveira (2007), Palharini (2007),
Zakrzevski & Sato (2007) e Lima & Ferreira (2009), entre outros —, e que envolve
tanto uma abordagem disciplinar (como uma disciplina escolar isolada ou no
interior de disciplinas escolares ja existentes) quanto interdisciplinar e/ou
transversal.

Torna-se relevante ressaltar que os debates acerca desta questdo ndo
constituem uma preocupacgio recente, visto que, desde a década de 1960, embora
de forma embriondria, ja se anunciam discussdes e debates de como a temdtica
ambiental poderia ser contemplada nos diversos sistemas educativos. Na ocasido,
foram propostas atividades rotuladas como ‘estudo do meio’, relacionando a
educagdo com a vida do aluno, com o seu meio e sua comunidade. Outrossim, a
expressdo ‘Educacdo Ambiental’ assume certa notoriedade no Brasil somente no
final dos anos de 1980 e, mais precisamente, no limiar dos anos de 1990
(BRASIL, 1998).

Sem duvida, € nesses ultimos decénios que se materializam legislacdes
especificas acerca dessa temdtica, instituindo pela primeira vez em nosso

N

pais politicas educacionais direcionadas a sua efetivacdo, especialmente no

'* Essa expansdo da Educagdo Ambiental no Brasil se dd notadamente em fungdo da Conferéncia
das Nacdes Unidas para ao Meio Ambiente e Desenvolvimento (Eco 92), realizada no Rio de
Janeiro, com a participacdo de mais de 170 paises. A partir deste periodo hd um aumento
significativo na producdo cientifica, bem como uma maior procura por cursos de Educagdo
Ambiental (ZAKRZEVSKI, 2007).
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Ensino Fundamental. Refiro-me, especificamente, a Constituicao de 1988, que
estabelece que a Educacdo Ambiental deva ser garantida pelos governos federal,
estaduais e municipais (artigo 225, § 1°, VI), e a Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e que, em
seu Art. 1°, atribui ao Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) e aos
seus Orgdos e entidades a execucdo das normas estabelecidas pela referida
politica, bem como as instituicdes publicas e privadas dos sistemas de ensino,
entre outras entidades.

Cabe lembrar, também, a elaboracdo, em 1998, dos Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN), documento que institui
formalmente o ‘meio ambiente’ como um tema transversal dos curriculos
escolares. Entendo que esse aspecto também contribuiu para propagar, disseminar
e aprofundar o debate acerca das questdes ambientais no universo escolar como
um conjunto de conhecimentos essencialmente validos e necessarios para o pleno
exercicio da cidadania. Contudo, reconheco que tais iniciativas implicam em
mudancas nas estruturas e praticas educativas desenvolvidas nas institui¢des
escolares. Além disso, como entender as razdes dos Parimetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental incluirem o ‘meio ambiente’ como um
tema transversal? Como compreender essa proposta que, para muitos, ainda
carece de significagdo e de um maior entendimento? Busco algumas explicagdes,

inicialmente, em Oliveira (2007, p. 107, grifos meus), ao abordar que:

Sdo considerados temas transversais os assuntos que fazem
parte das discussdes dos diferentes segmentos da sociedade e
que levantam problemas cuja reflexao nos leva para além de
um tinico campo do conhecimento. E exatamente por isso que
eles devem ser trabalhados por meio da interdisciplinaridade
reunindo-se os suportes tedricos provenientes de diferentes
disciplinas e campos do saber, abandonando-se uma perspectiva
restrita para contemplar os fatos e fend6menos em contextos

diversos de forma global.
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No trecho anterior, embora Oliveira (2007) pretenda contribuir para a
producdo de uma defini¢do acerca dos temas transversais, ja explicita uma usual
‘confusdo’ entre as nocdes de transversalidade e de interdisciplinaridade. Esse
aspecto pode ser percebido em outros autores da drea, evidenciando uma auséncia
tanto de clareza conceitual quanto de consenso acerca de tais nogdes. Afinal, de
acordo com Tristdao (2004, p. 47), “a abordagem interdisciplinar da educacio
ambiental suscita uma compreensdo da realidade de modo tdo complexo que,
quanto mais descobrimos, mais nos damos conta da nossa limitacao”.

Bovo (2004) aponta que os equivocos advindos da base conceitual e das
interpretacdes de terminologias como interdisciplinaridade e transversalidade
constituem, quase sempre, fatores para a ndo efetivacdo de certas praticas
docentes. Apropriando-me da defini¢do de Japiassu (1976, apud BOVO, 2004), o
autor nos diz que a interdisciplinaridade consiste em um trabalho comum que visa
a interacdo das disciplinas cientificas, enquanto a transversalidade € um conjunto
de contetidos educativos que ndo estdo ligados a nenhuma matéria em particular,
mas sao comuns a todas elas. Apesar da tentativa de ‘isolar’ essas no¢des, Bovo
(2004, p. 4) as redne novamente quando comenta que “a transversalidade e a
interdisciplinaridade sdo (...) modos de trabalhar o conhecimento que visam a
reintegracdo de dimensdes isoladas uns dos outros pelo tratamento disciplinar”.

Ainda no ambito desta questdo, Tristao (2004, p. 49) mostra a transversalidade

Como um estdgio mais avancado e como possibilidade de abrir
mais didlogo entre as disciplinas. No entanto, ndo sao
concepcdes contrdrias, € nem a primeira representa um estigio
mais avancado, apenas possuem conotagdes diferentes. Assim:
se a transdisciplinaridade for um estdgio mais avancado da
inter, como alguns autores defendem, como podemos defendé-

la se ainda ndo demos conta de exercer a interdisciplinaridade?

A prépria lei n® 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental, ratifica essa ‘confusdo’ conceitual, pois, como destaca Lima (2006, p.
2, grifos meus), um de seus principios € “o pluralismo de idéias e concepgdes

pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade”. Nessa
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mesma direcdo, Tristdo (2004, p. 50, grifos meus), ao fazer alusdo a
interdisciplinaridade nas institui¢des privadasls, pondera que, ‘“‘embora
argumentem que estdo exercendo a interdisciplinaridade, suas a¢des nao passam
de mera justaposi¢dao de conteudos entre disciplinas diferentes ou integracao de
conteddos numa mesma disciplina, ou seja, estdo trabalhando nas perspectivas
multi ou pluridisciplinares”.

Dialogando acerca das ‘limitacdes’ conceituais que esta terminologia
confere e ratificando a existéncia de um ‘ndo consenso’ entre professores e
pesquisadores, Lima & Ferreira (2009) nos chamam a atencdo para o carater
poliss€mico deste termo, o que muitas vezes tem sido confundido com o
desinteresse dos professores no desenvolvimento de suas praticas cotidianas.
Assim como Bovo (2004) e Lima & Ferreira (2009), penso que essa espécie de
‘confusdo’ conceitual pode dificultar ou até mesmo inibir a insercao de praticas
ambientais nas institui¢des escolares. Ratificando ainda mais essa questao, Sato &

Passos (2003, p. 2-3) destacam:

A producdo dos conhecimentos advoga um tratamento
interdisciplinar — sintetiza a vasta literatura. Mas qual é a
definicdo para ela? Diversas nomenclaturas vém sendo
utilizadas paulatinamente, diferindo nas definicdes, nas préticas
e nos campos ontoldgicos. Nao bastasse essa indagacdo,
assistimos, de um tempo para cd, propostas do Ministério da
Educacdo (MEC, 1996) sobre uma proposta “transversal”,
pondo a dimensdo do “meio ambiente” (entre outros) como
tema transversal no curriculo. Mas qual é o de transversalidade,
neste contexto? E diferente de interdisciplinaridade? Essa
forma de organizacdo sO ocorre em espagos formais da
educacdo? Como colocar em pratica?  Diversas outras

perguntas bombardeiam-nos cotidianamente, deixando-nos

"> Em seu artigo, Tristdo (2004) faz uma breve referéncia a interdisciplinaridade nas instituicdes
publicas e privadas, salientando algumas dificuldades para sua realizacdo nas instituicdes do setor
publico, tais como as questdes da descentralizagdo do poder e da autonomia, j4 que estdo
submetidas as politicas publicas das esferas a que pertencem.
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imobilizadas frente as propostas que nos chegam (grifo dos

autores).

Todos os autores anteriormente mencionados, apesar de
destacarem essa auséncia de ‘clareza’ acerca de conceitos como
interdisciplinaridade e transversalidade, também concordam que tem sido
produzido um relativo consenso contrario as abordagens individualizadas de
Educacdo Ambiental, fortalecendo-se uma idéia de integracdo curricular.
Entendo, portanto, que ambos os principios — o da interdisciplinaridade e o da
transversalidade — visam a romper com o enfoque disciplinar, conforme ja
anunciado por Oliveira (2007).

Ao mesmo tempo, penso ser especialmente importante refletir acerca de
alguns dos questionamentos levantados por Macedo (1999, p. 45, grifos do autor)
no ambito desse debate: “como fazer para que temas transversais e disciplinas
ocupem o mesmo lugar de importancia no curriculo se a légica que preside a
estruturacdo curricular continuard sendo a estabelecida pelas diferentes
disciplinas? Ou ainda: que sentido fazem as disciplinas se os temas candentes da
vida em sociedade sdo tratados como temas transversais?”’ Entendo que essa
aparente ‘contradicdo’ expressa nos Parametros Curriculares Nacionais — ja que,
ao mesmo tempo que reafirma a importancia das disciplinas escolares para a
transmissao do saber socialmente vdlido, cria os temas transversais a partir de
temadticas consideradas ‘cruciais’ na sociedade contemporanea — pode constituir-
se, conforme observa Macedo (1999), em um campo fértil na busca de respostas
para a insercdo e a efetivacdo da Educacdo Ambiental nos diferentes espacos
escolares.

Assim, embora ndo tenha a inten¢ao de assumir posicoes rigidas frente aos
postulados defendidos pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental para a insercdo da tematica ambiental nos curriculos escolares, e
muito menos de sinalizar para uma simples defesa ou ataque da disciplinarizacao,
busco tecer consideracdes acerca de uma ‘mescla’ de significados expressa por
meio tanto de definicdes ‘confusas’ quanto de propostas disciplinares,

interdisciplinares e/ou transversais. Afinal, tomando como referénciaa questdo
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maior levantada por Guerra & Guimaraes (2007, p. 162)16 — “Como fazer a
Educacdo Ambiental acontecer em todos os niveis de ensino, como recomenda a
Lei n® 9.795, de 27 de abril de 19997 —, desejo disseminar minhas reflexdes e

acenar com outras possibilidades de inser¢do da Educacao Ambiental na escola.

I1. 1. Educacao Ambiental e interdisciplinaridade: desafio ou possibilidade?

Um dos mais fortes argumentos em defesa da interdisciplinaridade'” nas
praticas de Educacdo Ambiental tem partido do principio de que as questdes
ambientais ndo podem ser apreendidas a partir de uma visdo particular, univoca,
mas de uma perspectiva globalizante. Essa no¢do encontra-se presente, por
exemplo, nos principais documentos das Conferéncias Internacionais de Meio
Ambiente e na legislacdo educacional brasileira, conforme estudo e andlise
realizada por Lima (2006)'%, o que me leva a pensar 0 quanto essa retdrica é
significativa e hegemonica nas diferentes instancias e discursos governamentais.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental, essa noc¢do ja teria sido estabelecida na primeira Conferéncia

' E interessante salientar os questionamento destes autores quanto a importancia de uma
‘(co)responsabilidade’ das universidades no tratamento desta questdo. Dentre outras reflexdes,
aponta a fragilidade na formagdo de profissionais na universidade como um todo, ji que a
Educagdo Ambiental ainda € “pouco enraizada institucionalmente no espago académico” (Guerra
& Guimaries, 2007, p. 160), e que as universidades ainda estdo distantes da realidade escolar,
considerando que as primeiras dissertagdes de Mestrado foram defendidas somente em meados da
década de 1980, o que retrata sua introducdio no meio académico muito tardiamente. Dentre os
questionamentos dos autores, ¢ importante considerar, em especial: (/) A difusdo no ensino
superior vem contribuindo com o desenvolvimento de praticas diferenciadas nas escolas? (2)
Como se d4 a formagdo em Educacdo Ambiental nas licenciaturas, € como isso pode ocorrer com
as novas diretrizes para a formacao docente?

"B pertinente apontar o comentdrio de Burnham que nos chama a atencdo para as indmeras
terminologias que sdo utilizadas e que se confundem com a interdisciplinaridade, tais como
multidisciplinaridade, plurisdisciplinaridade, transdisciplinaridade, que ainda hoje sdo usados
como sinénimo ou sem muita preocupacdo em distingui-los. O mesmo pode ser observado em
Velasco (2000).

Dentre os documentos analisados pela autora que apontam a interdisciplinaridade como o
caminho ideal para a prdtica da Educacio Ambiental temos: (/) a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental — a ‘Conferéncia de Tbilisi’ — em 1977; (2) o
Plano de Acdo aprovado na Conferéncia de Estocolmo, em 1972; (3) a ‘Carta de Belgrado’,
produzida durante a Conferéncia realizada em 1975; (4) o antigo Conselho Federal de Educacdo
(CFE), através do Parecer 226/87; (5) o Programa Nacional de Educacio Ambiental (ProNEA),
elaborado durante o Férum Global da Rio-92; (6) A lei 9.795 de 27 de abril de 1999, que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
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Intergovernamental de Educacdo Ambiental realizada em Tbilisi, na Gedrgia (ex-
URSS), em 1977, a qual destacava como um de seus principios “um enfoque
interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de cada area, de modo que se
consiga uma perspectiva global da questdao ambiental” (Brasil, 1998, p. 231).

Autores como Jacobi (2007), Travassos (2001), Zakrzevski & Sato (2007)
e Oliveira (2007), entre outros, tém defendido essa posi¢do como a unica possivel
nos espagos escolares, se colocando, ainda que com certa sutileza, contra
qualquer forma de organizag@o disciplinar. Japiassi (1976 apud BURNHAM,
2006, p. 85-86) pontua, por exemplo, que a “interdisciplinaridade se caracteriza
pela intensidade de trocas entre os especialistas [os professores] e pelo grau de
integracdo real das disciplinas (...) € que o fundamento do espaco interdisciplinar
devera ser procurado na negagdo e na superagdo das fronteiras disciplinares”. A
autora, ao discorrer sobre a fragmentacdo do conhecimento, questiona a sua
compartimentalizacdo nos curriculos escolares, com conteidos isolados e,
conseqiientemente, com pouca ou nenhuma articulacdo entre as diversas
disciplinas escolares. Sendo assim, a interdisciplinaridade representaria a
possibilidade de articulagc@o entre as diversas disciplinas dos curriculos escolares
superando, desse modo, o que a autora denomina de “fronteiras disciplinares” e,
por conseguinte, possibilitando também uma maior conectividade e integragdo em
termos epistemoldgicos e metodolégicos nos diferentes campos do saber que,
neste caso em particular, € a Educacdo Ambiental.

Para isto, torna-se necessdrio que cada profissional de ensino, mesmo com
as especificidades inerentes as diferentes dreas do conhecimento, seja um agente
propagador dessa interdisciplinaridade, ao qual esta tematica exige; somente
assim € possivel que os alunos construam essa visao de globalidade, conforme
enfaticamente é apontado nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental. Essa defesa € manifestada nesse documento ao salientar que:

A riqueza do trabalho serd maior se os professores de todas as
disciplinas discutirem e, apesar de todo o tipo de dificuldades,
encontrarem elos para desenvolver um trabalho conjunto. Essa
interdisciplinaridade pode ser buscada por meio de uma

estruturacdo institucional da escola, ou da organizacdo
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curricular, mas requer, necessariamente, a procura da superacao
de visdo fragmentada do conhecimento pelos professores

especialistas (BRASIL, 1998, p. 193).

Observa-se que essa integracao dos contetidos sobre o tema transversal
‘meio ambiente’ nas diferentes areas, conforme enfatiza o documento, tem o
proposito de contemplar os aspectos fisicos, histéricos, sociais, econdmicos e
politicos intrinsecamente associados a esta temdtica. Nessa perspectiva, busca
consolidar uma visdo globalizadora, a qual deve permitir articulagdes com
aspectos que atinjam desde a escala local até a global, atendendo a um dos
principios que tem sido considerado bésico para a Educagdo Ambiental, qual seja,
o de formar cidaddaos mais criticos, conscientes e participantes.

A despeito dessa questdo, estudos como os de Reigota (2007) — cujo
objetivo foi analisar a producdo académica brasileira em Educacdo Ambiental
entre 1984 e 2002 — destacam que os trabalhos realizados em instituicdes
escolares tém ocorrido, preferencialmente, associados as disciplinas escolares
Ciéncias, Biologia e Geografia. Essas disciplinas escolares tém sido consideradas
em documentos como os préprios Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental como ‘tradicionais’ parceiras para o desenvolvimento de
conteddos diretamente vinculados ao tema, visto a natureza dos seus objetos de
estudos diretamente associada a relagcdo sociedade e natureza (BRASIL, 1998).

Mas esse documento também explicita a relevancia das demais dreas do
conhecimento atribuindo, a partir das especificidades inerentes a cada uma delas,
uma valorosa importancia para a instrumentaliza¢do do tema ambiente a partir dos
diferentes conteidos que podem ser associados a essa temdtica. Explicita,
concretamente, que a Lingua Portuguesa pode abordar as diversas leituras de
textos, orais e escritos, a partir da andlise, interpretacdo e producgdo textual que
analise, criticamente, os vinculos culturais e ideoldgicos, entre outros aspectos; a
Educacgdo Fisica a partir do autoconhecimento corporal, bem como sua relacdo
com o ambiente; a Educacdo Artistica, desenvolvendo a sensibilidade a partir de
um repensar entre a apreciagdo e conseqiientemente os vinculos do individuo
com o espaco; a Matemadtica, através do pensamento 16gico embasado em

questdes ambientais, etc (PCN, 1998).
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O exemplo anterior evidencia a ambigiiidade existente na nocdo de que,
embora existam dreas do conhecimento e/ou disciplinas escolares historicamente
mais relacionadas a Educa¢cdo Ambiental, seria possivel (e desejavel) trabalhar a
temdatica de modo interdisciplinar e/ou transversal. Afinal, de acordo com os

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental:

Cada professor pode contribuir decisivamente ao conseguir
explicitar os vinculos de sua drea com as questdes ambientais,
por meio de uma forma prépria de compreensdo dessa temdtica,
de exemplos abordados sobre a 6tica de seu universo de
conhecimentos e pelo apoio tedrico-instrumental de suas

técnicas pedagdgicas (BRASIL, 1998, p. 195).

Esse suposto ‘consenso’ em torno da no¢@o de que a Educagdo Ambiental
deve ser tratada sob uma perspectiva interdisciplinar é problematizado, de certa
forma, pelo trabalho de Oliveira (2007). Nesse artigo, a autora tece, com grande
sutileza, uma critica aos discursos ‘radicalistas’ sobre essa questdo ao destacar
que “ninguém mais se atreve a propor a educacdo ambiental como mais uma
disciplina do curriculo escolar e muito menos a imagind-la sendo desenvolvida
por um unico professor” (FRACALANZA, 2004 apud OLIVEIRA, 2007, p. 104).
Mesmo reforcando a nog¢do de que “ser ou nao ser disciplina” ndo € principal
questdo a ser enfrentada pela Educacdo Ambiental como 4rea, seus contrapontos
permitem o enriquecimento do debate ao anunciar, com pertinéncia, as seguintes

indagacdes:

(a) A oferta de uma ‘nova’ disciplina escolar no curriculo dos anos finais
do Ensino Fundamental nomeada ‘Educacdo Ambiental’ exigiria que tipo
de profissional?

(b) Com qual formacao bésica?

(c) Quais seriam os contetidos considerados pertencentes a essa ‘nova’
disciplina escolar e que seriam vistos como ‘essenciais’ para uma
interpretacdo dos problemas socioambientais contemporaneos?

(d) Que outros contetidos deveriam ser considerados?
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Ainda recorrendo a Oliveira (2007), compartilho alguns dos
questionamentos da autora ao pretender dialogar com as diferentes disciplinas
escolares e refletir sobre a selecdo de ‘possiveis’ conteidos para a Educacdo
Ambiental. Ao sinalizar para a “quase impossibilidade de delimitar onde comeca
e onde termina esse complexo campo da vida e do conhecimento contemporaneo”
(OLIVEIRA, 2007, p. 109), a autora destaca a possibilidade de selecionar alguns
conhecimentos ambientais provenientes de diferentes campos do saber, tais como
a Ecologia, a Economia, o Urbanismo, a Geografia, a Historia, a Filosofia e a
Sociologia. Apesar disso, Oliveira (2007) salienta que, isoladamente, esses
campos jamais permitirdo uma compreensdo da dimensdo ambiental, dada a sua
complexidade.

Assim, embora o argumento da transversalidade seja de grande
importancia para pensarmos sobre os curriculos escolares e, mais
especificamente, sobre a Educacdo Ambiental no ambito escolar, percebo uma
série de dificuldades que podem ser evidenciadas na concretizagdo de préticas nao
disciplinares. Os préprios Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental estabelecem que cada professor, dentro da especificidade da sua
area de conhecimento e dos limites impostos pela hierarquizacdo das disciplinas
escolares, deve adequar e inserir em seus conteddos a temdtica ‘meio ambiente’.
Algumas dessas limitacdes sdo assinaladas por Novicki & Maccariello (2002)"
quando sugerem que, no Ensino Fundamental, hd maior facilidade de se
desenvolver atividades de Educacdo Ambiental nas séries iniciais (primeiro
segmento) pelo fato de ser apenas um unico professor ministrando as vdrias
disciplinas, ao contrdrio do segundo segmento, onde cada disciplina escolar
dispde de um professor com formagao académica especifica.

Travassos (2001) destaca como outra limitagdo as agdes de Educacdo
Ambiental a dificuldade em sistematizar as informacdes existentes tanto em
documentos legais quanto em 6rgdos ambientalistas, acarretando uma espécie de

dissociacdo entre essas e as praticas docentes. O autor sustenta que professores e

" Para maior detalhamento ver a pesquisa de NOVICKI, Victor & MACCARIELLO, Maria do
Carmo M. M. Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental: as representacdes sociais dos
profissionais da Educacdo. In: Anais da 25° Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pesquisa e
Pés-graduagdo em Educagcdo. Caxambu: ANPED, 2002.
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escolas encontram-se, de certo modo, ‘despreparados’ para a implantacdo de
atividades de cardter interdisciplinar, situacdo que s6 seria possivel transformar
mediante uma “linguagem comum”. Para tanto, seria fundamental a realizacdo de
um trabalho de capacitagdo de professores que os aproximasse dos objetivos
anunciados nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.
Esse trabalho, ainda que ‘naturalize’ as finalidades propostas nos documentos
oficiais, reforca o meu entendimento de que a implementacdo de agdes de
Educacao Ambiental na Educacdo Basica ainda carece de muitos esforcos e,
principalmente, de mecanismos que a viabilize como wuma tematica

interdisciplinar e/ou transversal nos curriculos escolares.

I1. 2. Educacao Ambiental e disciplinarizacao: utopia ou realidade?

A noc¢do de que a Educacdo Ambiental ndo deve se constituir em uma
disciplina escolar é bastante antiga. J4 em 1968, a partir de um estudo
comparativo realizado pela UNESCO em setenta e nove paises e referente ao
trabalho desenvolvido pelas escolas em relacdo ao meio ambiente, chegou-se a
conclusdo que a Educacdo Ambiental deveria possuir cardter interdisciplinar. O
principal argumento foi o de que o ambiente ndo poderia ser entendido apenas em
seu sentido fisico e natural, mas sim a partir da conjugacdo de diversos aspectos —
sociais, culturais, econdmicos e politicos —, os quais deveriam ser e/ou estar
indissociavelmente relacionados, enfatizando, assim a sua natureza holistica
(BRASIL, 1998, p. 229).

Tal fato também pode ser evidenciado por meio da pesquisa realizada pelo
MEC/INEP em 2005 denominada “Um retrato da presenca da Educacdo
Ambiental no Ensino Fundamental brasileiro”, na qual a forma disciplinar que
ocorre de modo mais freqiiente nas escolas brasileiras € a ITAD, isto é, a Insercao
da Tematica Ambiental em Disciplinas j4 existentes, modalidade que aparece com
72,3%. Nesse mesmo estudo, a modalidade que envolve a inser¢do da Educacao
Ambiental em disciplinas especiais aparece somente com um percentual de

5,5%.
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Em conformidade com os resultados obtidos nessa pesquisa, observamos
que dificilmente encontramos na literatura especifica autores que sejam
favordveis a criacdo de uma disciplina especifica denominada Educacado
Ambiental, seja no Ensino Fundamental, seja no ensino Médio. Além disso, os
argumentos contrdrios a disciplinarizagdo assumem ares de ‘consenso’, mesmo
que aparente. Zakrzevski & Sato (2007), por exemplo, tecem fortes criticas ao
modo como a Educacdo Ambiental ainda € percebida por uma expressiva camada
social de modo “utilitarista” ou como uma espécie de suporte para o
equacionamento da crise ambiental a que nos defrontamos atualmente. Nesse
contexto, as autoras criticam o fato de a Educacdo Ambiental ser ainda hoje
percebida como aquela capaz de resolver os problemas ambientais, destacando
que tal “responsabilidade” gera muito mais frustracdo do que resultados positivos
e indicando que o melhor caminho ndo é a disciplinarizacdo. Afinal, para

Zakrzevski & Sato (2007, p. 118):

Atribuir tamanha responsabilidade somente a ela [no caso, a
Educacdo Ambiental] é considera-la exclusiva de um campo de
producdo do conhecimento do qual certamente ela ndo é capaz
de lidar isoladamente. H4 um campo do saber pulsante que
clama por diversas dreas do conhecimento, e disso talvez
decorram as orientacdes para transversalizd-la no curriculo
escolar, como produtora e reprodutora de culturas, ao invés de

isold-la em disciplina especifica.

A concepcdo de que a Educacdo Ambiental ndo se constitua em uma
disciplina especifica nos curriculos da Educacdo Bésica também esta presente em
Travassos (2001) ao argumentar que, se tratada desse modo, a tematica ficara
restrita, provavelmente, as disciplinas escolares ligadas as Ciéncias Bioldgicas
e/ou a Geografia. Em consonancia com esse autor, Oliveira (2007) aponta que,
entre os docentes que atuam com a Educacdo Ambiental nas escolas — a maioria
com formacao nas Ciéncias Bioldgicas —, os conteudos voltados para o ensino da
Ecologia t€m sido os mais representativos. Outro argumento também defendido

pela autora é o de que, com a existéncia de um profissional especifico para atuar
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em uma disciplina escolar explicitamente voltada para a Educagdo Ambiental, a
tendéncia seria um maior desinteresse dos outros professores em trabalhar a
temadtica nas demais disciplinas escolares. O posicionamento de Oliveira (2007),
assim como o de Travassos (2001), fortalece as bases de uma abordagem
interdisciplinar, visto a quase impossibilidade de uma formagdo académica
especifica que contemple a abrangéncia e a complexidade da drea ambiental.

Nessa mesma dire¢ao, Palharini (2007) focaliza e se posiciona diante da
questdo ambiental buscando conceitos e referenciais elaborados por Foucault e
Guattari para pensar a transversalidade e a disciplinaridade. Apropriando-se do
conceito de subjetividade de Guattari, a autora manifesta preocupacdo com as
subjetividades produzidas pelo conhecimento disciplinar no tocante aos
problemas ambientais, levando ao aprisionamento dos sujeitos nas fronteiras de
um modelo pré-estabelecido pela sociedade. Assim, ao sustentar que ‘“uma
educagdo que trabalhe o tema meio ambiente dessa forma é uma educagdo que
tentard sempre fechar um conceito de ambiente, uma idéia de natureza”,
produzindo “recursos reducionistas sobre as questdes ambientais — discursos
economicistas, discursos biologistas, etc” (PALHARINI, 2007, p. 36), a autora
faz alguns contrapontos as praticas disciplinares, jd que as percebe limitando a
complexidade inerente ao tema e comprometendo qualquer proposta de
compreensao mais global do mesmo.

Palharini (2007) também se apropria de conceitos de Foucault para discutir
a importancia que os diferentes saberes assumem em um determinado periodo
histérico. As possiveis correlacdes entre saber e poder sdo anunciadas por
Foucault ao eleger a disciplinaridade como “um dos pilares da episteme moderna”
(PALHARINI, 2007, p. 32), reiterando que todo o conhecimento produzido em
nossa sociedade passa, entdo, por esse enfoque disciplinar. E interessante notar,
no entanto, que a autora nao tem o intuito de prescrever um modelo ‘idealizado’,
uma vez que ela, em nenhum momento, se posiciona a favor ou contra a
disciplinaridade. Ao contrério, Palharini (2007) busca aprofundar o debate acerca
desse aspecto chamando a atengdo para duas questdes: (/) Até que ponto a

transversalizacdo pode possibilitar mudancgas significativas para o curriculo e para
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a producdo de saber no espacgo escolar? (2) Serd que o meio ambiente necessita
constituir-se como uma disciplina no campo curricular?

Com relacdo a primeira questdo, Palharini (2007) pontua que, em
documentos como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, certas tematicas sao colocadas em contato com as diferentes areas
do conhecimento sem, contudo, fazer desaparecer as fronteiras disciplinares.
Nesse sentido, embora sinalize para uma 6tima inten¢ao do referido documento ao
propor os ‘temas transversais’, questiona a terminologia e destaca uma certa
confusdo metodoldgica permeando propostas curriculares como essa.

No que se refere a segunda questdo, ao expressar que “ha um certo mal-
estar acerca das propostas para se confinar a Educacdo Ambiental em uma
disciplina, seja na educacdo formal, seja na educa¢do nao formal” (Palharini,
2007, p. 39), a autora relata, com certa indignacdo, a reacdo de extrema
negatividade da maioria dos participantes no ‘V Férum Brasileiro de Educacdo
Ambiental’ no momento em que a questdo foi levantada por um dos presentes.
Salienta, ainda, que os discursos sobre a (im)possibilidade de uma Educacgdo
Ambiental disciplinarizada parecem constituir um ‘aparente consenso’ que vem
sendo legitimado inclusive no plano juridico, visto as legislacbes que a
relacionam a uma abordagem interdisciplinar. E justamente esses discursos
‘inquestiondveis’ que a autora critica quando coloca que: “antes de tudo, nos,
educadores ambientais, temos de abrir mdo do poder da verdade do meio
ambiente. E preciso estar aberto ao risco e ao desapego dos saberes que se quer
ensinar e pelos quais se quer lutar” (PALHARINI, 2007, p. 45).

O ideal da transversalidade também aparece no trabalho de Jacobi (2007)
quando este pondera que a dimensdo ambiental perpassa multiplos saberes. O
autor, entretanto, reconhece obsticulos e limitacdes a operacionalizacdo dessa
questdo, visto que as experiéncias interdisciplinares ainda sdo bastante recentes e
incipientes, prevalecendo, na verdade, o que denomina de praticas
multidisciplinares. Além disso, ratifica uma espécie de ‘hegemonia’ das
disciplinas escolares Geografia e Biologia em fun¢do de uma certa afinidade de
seus contetidos com a questdo ambiental (TRISTAO, 2002, apud JACOBI, 2007).

Apoiando-me na tese de que os problemas ambientais que afligem a
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humanidade sdo de natureza global e, portanto, envolvem aspectos diversos,
concordo com autores como Jacobi (2007) e Tristdo (2004) ao apontarem a
insuficiéncia dos conhecimentos bioldgicos e/ou geograficos para o
equacionamento das questdes ambientais no universo escolar. Ratificando essa
perspectiva, Tristdo (2004) reconhece que a ‘“abordagem interdisciplinar da
educacdo ambiental dificilmente se efetiva nas acdes pedagdgicas do espaco
escolar”, fortalecendo um ideal de interdisciplinaridade ao mencionar que, “na
estrutura conceitual de curriculo, por disciplinas, ndo se sabe muito bem onde
encaixar a educacdo ambiental. Sua natureza antidisciplinar provoca uma
insercdo por meio de projetos e/ou atividades extracurriculares” (p. 48-49, grifo
meu), ja que trabalha com conceitos e com principios de diferentes dreas.

Em todo esse debate, percebo as dificuldades envolvidas na proposicao de
acOes interdisciplinares, assim como as incongruéncias envolvidas na simples
reunido de diferentes disciplinas escolares em torno de um tema ou questdao sob o
rétulo da interdisciplinaridade. Alids, Lima & Ferreira (2009) destacam, com base
nos dados da pesquisa MEC/INEP (2006), que uma das dificuldades apontadas
pelos professores em se trabalhar a Educacdo Ambiental € a grande extensdo dos
conteddos das disciplinas ja tradicionalmente estabelecidas no curriculo escolar.
Logo, ndo se trata de apenas estreitar as varias areas do conhecimento em torno de
um tema ou questdo, mas, essencialmente, de desenvolver metodologias
interativas que alcancem, articulem e/ou conectem as diversas dreas do
conhecimento e isso, reconhece Jacobi (2007), € de grande complexidade para a
sua concretizacao.

Jacobi (2007) salienta que o grande desafio da interdisciplinaridade ¢é
buscar instrumentos e subsidios que promovam a interacdo entre as disciplinas e,
conseqiientemente, superar a compartimentalizacdo ainda hoje reinante e
embasada na especializagdo de cada drea do conhecimento. Esta concepcdo,
também referenciada por Sariego (1995), sinaliza para as vantagens e as
limitagcdes na operacionalizagdo da Educacdo Ambiental tanto no interior de
disciplinas escolares consideradas ‘tradicionais’ no curriculo quanto na criagdao de
uma nova disciplina escolar especifica. Sariego (1995) argumenta que o carater

interdisciplinar apresenta certa vantagem por nao exigir uma reorganizagao das
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cargas hordrias das disciplinas escolares, aproveitando-se de uma estrutura
curricular ja existente e definida nos diversos espacos institucionais. O autor,
entretanto, também tece algumas consideragdes favordveis a disciplinarizacao,
tais como a garantia de uma carga hordria fixa para o seu estudo e uma
explicitagdo para o aluno da importancia e do significado do assunto abordado, ja
que este faz parte e ocupa espago de uma disciplina escolar obrigatéria da grade
curricular.

Mesmo considerando as possibilidades anteriores, Sariego (1995)
estabelece argumentos que contrariam a criacdo de uma disciplina escolar
especifica intitulada Educacdo Ambiental, que sdo: (/) a Educacdo Ambiental
ndo deveria ter vinculagdo com notas; (2) dependendo da forma como serd
ministrada, pode-se tornar desagraddvel e desinteressante aos alunos,
transformando-se em mais um contetido a ser memorizado pelos alunos; (3) essa
nova disciplina escolar exigiria um professor com formacgdo interdisciplinar e
holistica; (4) a falta de textos adequados e de uma correta orientacao
metodoldgica poderia torné-la suscetivel de erros em sua concepg¢do maior; (5) o
uso da carga hordria dessa nova disciplina escolar poderia estar atrelado a
subjetividade do professor e a base de sua formagdo académica; (6) sua criagdo
estaria contrariando os principios bésicos defendidos pela Educacdo Ambiental.

Embora essa espécie de ‘consenso’ acerca da interdisciplinaridade assuma
posicao hegemodnica no meio académico e nas diversas institui¢des publicas,
alguns outros discursos acenam para a possibilidade de sua inser¢do de modo
disciplinar. Refiro-me, por exemplo, as concep¢des de Lima & Copello (2007, p.
174)*°, as quais defendem uma proposta interdisciplinar apoiada na intera¢do das
diversas disciplinas, em uma “convergéncia de diferentes olhares” a partir do
grupo de professores da escola, ou somente em relagdo a um unico professor
capaz de “multiplos olhares” e, portanto, de interdisciplinarizar a Educacdo
Ambiental. As autoras, ao preconizarem tal postulado, referem-se a disciplina
escolar Biologia, reafirmando a possibilidade de uma disciplinarizacdo da

Educag¢do Ambiental em um espaco curricular ja existente e com prestigio.

0 As autoras apontam a possibilidade da inser¢do da dimensdo ambiental no ensino formal, mais
precisamente no Ensino Médio, via a Triade CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) no processo
de ensino a partir da disciplina Biologia.
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Entendo que a proposta de Lima & Copello (2007) seria um outro viés,
uma outra possibilidade, embora contribua para reafirmar o discurso hegemonico
que coloca a Biologia como a disciplina escolar mais apta para lidar com a
Educag¢ao Ambiental na escola, contrariando a proposta tdo anunciada e difundida
da transversalidade. Afinal, como nem todos os profissionais envolvidos nas
institui¢des escolares estdo dispostos a mudancas radicais, o reconhecimento da
pertinéncia das questdes ambientais, embora deva contemplar o engajamento de
toda a comunidade, poderia comegar a partir de uma tnica disciplina escolar.

Assim, ao explicitar que a Biologia é extremamente relevante por
conjugar aspectos como ciéncia, tecnologia e sociedade, contribuindo para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas — um dos principios bdsicos da
Educagcao Ambiental —, Lima & Copello (2007, p. 182), relatam que “é possivel
discutir problemas como a pobreza, doengas, desemprego, exclusdo social,
globalizacdo da economia e sobre os paradoxos entre desenvolvimento
tecnolégico e produtividade (...)”. Entretanto, reconhecem as autoras, este &
apenas um caminho, uma possibilidade de viabilizar esta temdtica nas institui¢des
escolares diante da complexidade de se concretizar e efetivar a implementacdo
dos temas transversais “até que se atinja a utopia concretizdvel de trabalharmos

em plenitude a interdisciplinaridade”.

IL. 3. A Educacao Ambiental como disciplina escolar: argumentos possiveis?

Minhas indmeras tentativas de dialogar com os documentos curriculares
que, de modo mais explicito, justificam e defendem a criacdo da disciplina
Educacao Ambiental resultou na constatacdo da existéncia de poucos materiais
que possuem posi¢cdo favordvel ao tema. Posso apontar, dentre eles, o Projeto de
Lei 3025/08 do deputado Humberto Souto (PPS-MG), que propde incluir essa
disciplina escolar nos curriculos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
conforme as diretrizes da Lei 9.795/99, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Ainda tramitando em carater conclusivo, o parlamentar

justifica que “inserir uma disciplina sobre educacdo ambiental no curriculo da
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educagdo basica é fundamental para despertar, desde a infincia, a consciéncia
sobre a preservagdo e o respeito ao meio ambiente” (SOUTO, 2008, s/p).

Também no estado do Ceard, a Assembléia Legislativa decretou, sob a
forma de Projeto de Lei N° 41/03, uma legislacio que estabelece a
obrigatoriedade da disciplina escolar Educacdo Ambiental na estrutura curricular
dos ensinos Fundamental e Médio em instituigdes no ambito estadual € municipal.
Cabe salientar que o decreto também estabelece a carga horaria da mesma, a qual,
no Ensino Fundamental, ndo podera ser inferior a setenta e duas horas/aula anuais
e, no Ensino Médio, ndo poderd ser inferior a cento e quarenta e quatro horas/aula
anuais. E pertinente ressaltar que esse documento ji aponta, obrigatoriamente, os
conteidos a serem ministrados na disciplina escolar, os quais sdo fortemente
vinculados ao campo das Cié€ncias Bioldgicas, chegando a confundir-se com o
curriculo usualmente produzido nessa outra disciplina escolar.

E também desse estado o Projeto de Lei 3681/08, do parlamentar José
Linhares (PP-CE), que inclui a disciplina académica Educacdo Ambiental na
grade curricular de todos os cursos de Licenciatura. Nesse material, os contetidos
a serem abordados também j4 estdo previamente estabelecidos, com grande €nfase
nos campos da Geografia e das Ciéncias Bioldgicas, contemplando temas como os
movimentos populacionais, a importancia da Amazonia para o pais € o mundo, a
conservagao ambiental e o desenvolvimento sustentdvel.

Os documentos anteriormente mencionados sdo exemplos de politicas que
me permitem refletir sobre as possibilidades que tém sido apresentadas em torno
da disciplinarizacdo da Educacdo Ambiental, assim como os argumentos em sua
defesa, a despeito da Lei Federal n° 9.795, que advoga em favor da
interdisciplinaridade. A leitura dos referidos documentos oficiais me possibilita
pensar nas seguintes questdes:

(1) que aportes tedrico-metodologicos embasaram a elaboracdo desses

projetos?

(2) que entendimentos os parlamentares envolvidos tém sobre a Educacao

Ambiental?

(3) como fica a representatividade das discussdes académicas diante

dessas propostas?
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(4) que critérios foram estabelecidos para a selecdo de conteddos da

‘nova’ disciplina académica e escolar?

Essas e outras questdes certamente me ajudam a compreender os embates
em torno da disciplinarizacdo do tema na escola e na universidade, ratificando a
importancia de reflexdes sobre o mesmo.

No que se refere as producdes académicas, o texto de Fonseca et al. (2004,
s/p) também argumenta em favor da Educacao Ambiental como disciplina escolar
especifica na Educacdo Baésica. Os autores demonstram a insuficiéncia da
transversalidade para a abordagem do tema e justificam a disciplinarizacdo por
meio das seguintes premissas: como uma ‘ancora’ para a interdisciplinaridade;
desenvolvendo competéncias que promovam a identificacdo das questdes
ambientais locais e planetdrias e sua abrangéncia multidisciplinar; possibilitando a
aquisicdo de conhecimentos que permitam participacdo ativa e consciente na
preservacdo e conservacdo do ambiente; despertando a compreensdo de que o
meio ambiente é patrimdénio de todos — um bem comum -—; disponibilizando
conhecimentos que promovam transformagdes sdcio-ambientais para uma melhor
qualidade de vida; discutindo o conceito de desenvolvimento sustentado e qual o
papel que nos cabe, para atender as demandas atuais e futuras.

Porém, a mais contundente argumentagdo em favor da criacdo da
disciplina escolar Educacdo Ambiental € explicitada por Velasco (2000).
Questionando radicalmente o cumprimento das leis no pais, ao enfatizar que, no
Brasil, ‘algumas leis pegam e outras ndo’, o autor sustenta que nao € a simples
existéncia de uma legislacdo especifica®’ que possibilita o cumprimento da
mesma, e que, embora os documentos oficiais defendam a interdisciplinaridade,
eles ndo podem impor o que deve ser feito no ambito escolar. Ao sinalizar que “é
melhor termos pelo menos um espaco garantido de Educagdo Ambiental na forma

de uma disciplina, que ndo termos nada em absoluto”, Velasco (2000, s/p.) acena

2 O autor refere-se a Lei N° 9795 de 27/04/1999 que dispde sobre a educagdo ambiental e institui
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). A esse respeito, o Art. 10 diz literalmente: “§
1.0 A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino. § 2.0 Nos cursos de pds-graduagdo, quando se fizer necessdrio, € facultada a criagdo de

disciplina especifica”.
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para a importancia dos 6rgdos publicos como agentes responsdveis tanto pelo
cumprimento da legislacao quanto pelo fomento dos debates que podem favorecer
certas alteragdes com vistas a consubstanciar a efetivacado da mesma.

Nesse sentido, vale lembrar os resultados da pesquisa do MEC/INEP*
(2006) em relagdo as modalidades nas quais a Educacdo Ambiental tem sido
realizada nas escolas, j4 que a mesma apontou que, no universo das 418 escolas
pesquisadas, apenas 5,5% (25 escolas) desenvolvem a Educacdo Ambiental por
intermédio das disciplinas escolares especiais, sendo, portanto, a modalidade que
aparece em menor nimero em relacdo as demais nos curriculos escolares. Um
caso especial e que merece maiores consideragdes — a partir da andlise qualitativa
da Regido Sudeste — € o do estado do Rio de Janeiro.

Lima & Ferreira (2009) explicitam duas experiéncias que culminaram com
a criacdo de novas disciplinas escolares associadas a Educacdo Ambiental neste
estado. A primeira refere-se a0 municipio de Macaé (RJ), na Escola Municipal de
Pescadores, denominada “Relacdes Socio-ambientais’ (RSA), a partir da fusao de
trés disciplinas ja existentes no curriculo e cuja pertinéncia atendia as
necessidades da comunidade local. A segunda experiéncia foi realizada pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, que incluiu na grade
curricular dos ensinos Fundamental e Médio, seja por meio de disciplinas ou de
projetos, o ‘Programa de Atividades Complementares’. De acordo com as autoras
(2009), a Educacdo Ambiental encontrou um espaco privilegiado e bastante
representativo, para sua insercdo, ja que ‘“com espago fisico e carga hordria
proprias, as Atividades Complementares estdo se configurando em um importante
palco para as praticas de Educacdo Ambiental” (LIMA & VASCONCELLOS,
2007, p.9 apud LIMA & FERREIRA, 2009, p.11).

Embora as situacdes acima descritas sinalizem para experiéncias de
disciplinarizacdo, essas autoras questionam os discursos proferidos pelas
diferentes instancias de poder, sejam eles de natureza institucional ou académica,
ao estabelecer limites para a disciplinarizacdo, e defendem a producdo de politicas

curriculares que atendam as especificidades das diferentes instincias

0 que fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental. Trajber e Mendonca,
MEC/INEP, (20006).
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educacionais. Esta exposicao nos leva, naturalmente, a seguinte indagacdo: Serd a
interdisciplinaridade a unica via capaz de inserir, efetivamente, a Educacdo
Ambiental nos curriculos escolares ou esse é um ‘“falso consenso”, conforme
indagam? De qualquer modo, Lima & Ferreira (2009, p. 13) em muito contribuem
nesse debate ao propiciar uma fértil e necessaria reflexdo sobre “o contexto de
influéncia e “o contexto da pratica”>, em que esses discursos sdo produzidos, ao
inferir que “defendemos [...] o questionamento de nog¢des de cardter ‘fixista’, as
quais tendem a isolar os sujeitos de suas produgdes, impondo normas e principios
que se pretendem independentes das realidades locais™.

Todos esses escritos me auxiliam em uma melhor problematizacio acerca
da disciplinarizacdo como um caminho possivel, ainda que conflituoso, para a
existéncia da Educacdo Ambiental no ambito escolar. Afinal, conforme colocado
por Guerra & Guimardes (2007, p. 156), “a transformacdo das préticas
pedagdgicas no ambiente escolar, no sentido de serem reflexivas, é ainda um
processo que desafia a grande maioria dos professores”. Assim, embora entenda a
pertinéncia das inumeras andlises que questionam os modelos considerados
‘tradicionais’ no ensino, busco refletir sobre as possibilidades de insercdo da
Educacdo Ambiental em diferentes formatos curriculares, o que inclui a
disciplinarizacao.

Para enfrentar essa questdo, Zakrzevski e Sato (2007) apostam em uma
solida formagdo docente, considerando-a fundamentalmente necessdria para
viabilizar coerentemente a Educacdao Ambiental, seguindo seus principios. Para as
autoras, o envolvimento de profissionais bem formados na Educacdo Bésica pode
viabilizar a insercio dessa temdtica nos curriculos escolares. E com grande
sutileza que as mesmas tecem alguns comentdrios sobre os planos e os projetos
executados por técnicos e especialistas que, de modo generalizado, elaboram
acdes que permeiam e servem de modelo para o desenvolvimento das atividades

escolares. Ao mencionar que “o curriculo ndo muda por um ato administrativo ou

23 Segundo Lima & Ferreira (2009, p. 5-6), “o ‘contexto de influéncia’ se refere a uma série de
disputas dos diversos grupos que atuam nos governos, nos partidos politicos e em agéncias
multilaterais, produzindo sentidos sobre as finalidades sociais da educacdo e sobre o que significa
ser educado; e o ‘contexto da pritica’, onde esses discursos sdo mais uma vez produzidos,
recontextualizados e hibridizados em instituicdes como universidades e escolas”.
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mera apresentacdo formal de uma nova teoria curricular” (ZAKRZEVSKI e
SATO, 2007, p. 129), as autoras nos levam a reflexdes sobre a aplicabilidade e a
concretizagdo das propostas contidas a respeito dos temas transversais nos
Parametros Curriculares Nacionais voltados para o Ensino Fundamental,
sugerindo a valorizac@o de tentativas mais ‘modestas’, focalizadas nos interesses
da comunidade. Afinal, como bem diz Guerra & Guimardes (2007, p. 156),
“transformar as teorias e os discursos em agdes pedagdgicas critico-reflexivas
ainda € um grande obstaculo.

Esses “obstaculos” também sdo abordados por Galvao (2007) ao esbogar
a insuficiéncia de tais premissas, j& que mesmo estando presentes no curriculo
escolar, a legitimidade de tais acdes implica, obrigatoriamente, no
comprometimento de toda a instituicdo escolar, especialmente dos professores,
que mesmo diante dos limites e (im)possibilidades, percebam os efeitos positivos
da interdisciplinaridade. Mas como diz a referida autora “Mudar as préticas €
um processo que exige tempo, disponibilidade e vontade” (GALVAO, 2007,
p-108).

Concordando com esses autores, entendo que esse ¢ ainda um grande
desafio para os educadores que se propdem a planejar suas agdes em Educacdo
Ambiental sob a forma de temas transversais. Nessa perspectiva, alguns desses
profissionais vém optando por inserir suas atividades em disciplinas ja existentes,
disciplinarizando os contetidos e praticas da Educagdo Ambiental no ambito de
outros conhecimentos escolares, ao invés de criar uma nova disciplina escolar. De
qualquer modo, penso ser fundamentalmente importante a criacdo de agdes
efetivas para que a dimensao ambiental seja contemplada nos curriculos escolares,
assim como nas universidades.

Assim, embora tenha sido percebida a producdo de um discurso que se
deseja hegemoOnico acerca da ndo disciplinarizacdo da temadtica, argumento em
favor de reflexdes mais consistentes acerca de novas possibilidades, de novos
percursos que tém sido produzidos por professores que atuam nas instituicoes
escolares. Entendemos a relevancia de se estabelecer os motivos que possam
interferir no sucesso ou fracasso das acdes que norteiam o desenvolvimento das

atividades da Educacdo Ambiental na escola, seja enquanto tema transversal seja
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enquanto disciplina isolada. Mas reconhecemos que temos que relativizar essas
diferentes propostas e ampliar o debate a cerca dessa dualidade, buscando os seus
sentidos, suas possibilidades e limitagdes, sejam em termos metodologicos, sejam
em termos epistemolégicos. E este o propésito deste trabalho, um convite para
refletir e repensar nos caminhos da Educacdo Ambiental.

E sobre essa tarefa que me detenho no préximo capitulo, investigando o
Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho e,

nele, os projetos que t€m sido reconhecidos como de Educacao Ambiental.
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CAPITULO III

Projeto Politico Pedagogico e Educacao Ambiental na

Escola Municipal Professor Motta Sobrinho

A Educacio s6 contribuird na formagdo de um ser pleno se for
de fato e de verdade uma educacgdo “libertadora”. Aquela que
desvendara a realidade, abrindo novos caminhos e espagos,
levando o individuo a algar véos mais altos com uma visao
maior, mais ampla, mais plena e mais critica desta (Projeto

Politico Pedagégico da E. M. Professor Mota Sobrinho).

O Projeto Politico Pedagdgico tem se tornado uma realidade, a partir de
meados da década de 1990, em muitas de nossas institui¢des escolares. Esse
processo foi fomentado, entre outros aspectos, pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional** que, em seu artigo 12, inciso I, estabelece que “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terno a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica".
Essa proposta pedagdgica refere-se a uma reflexdo sobre as ‘intencionalidades’
que a educagdo acaba assumindo em cada um dos estabelecimentos de
ensino.

A importancia que o Projeto Politico Pedagégico foi ganhando nas politicas
oficiais e, conseqiientemente, nas institui¢des escolares, tornou-o, segundo Baffi
(2001), um importante objeto de estudos e de debates. Salientando as suas duas
dimensdes — a politica e a pedagégica —, (ANDRE, 2001 e VEIGA,1998, apud
BAFFI, 2001) destaca que esse material curricular € politico porque revela
compromissos sociais com a formacdo de cidaddos, e é pedagdgico porque
“possibilita a efetivacdo da intencionalidade da escola, que € a formacdo do
cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo"
(VEIGA,1998, p. 12, apud BAFFI, 2001, p. 3). Embora eu perceba a relevancia

de ambas as dimensdes, entendo que a dimensdo pedagdgica assume grande

* BRASIL. Ministério da Educacio. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Lei
n° 9.394/96. Brasilia, 1996.
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importancia por potencializar e definir as acdes educativas, com vistas a efetivar
seus propositos, revelando essa intencionalidade ja mencionada.

Tendo em vista essa questdo, destaco a necessidade de, em uma pesquisa
que aborda as acdes de Educacdo Ambiental realizadas no ambito de uma
institui¢ao escolar especifica, investigar o Projeto Politico Pedagégico da mesma.
Para realizar essa tarefa, busco caracterizar a Escola Municipal Professor Motta

Sobrinho, estabelecimento de ensino no qual realizei o presente estudo.

II1. 1. Caracterizando o Projeto Politico Pedagégico da instituicao

O estabelecimento de ensino escolhido para essa pesquisa — a Escola
Municipal Professor Motta Sobrinho — é voltado para a Educacdo Baésica,
atendendo cerca de 800 alunos entre o Ensino Fundamental (1° segmento) e o
Ensino Regular Noturno (Educagdo de Jovens e Adultos — Ciclo I e Ciclo II).
Sendo uma institui¢do municipal, algumas de suas caracteristicas a aproximam de
outras escolas das redes publicas, enfrentando problemas e desafios semelhantes,
como aqueles relativos a reprovacdo e a evasdo e, conseqiientemente, as
diferencas entre as idades dos estudantes e as séries que freqiientam.

Embora as causas dos problemas e dos desafios enfrentados por essa e
outras instituicdes de ensino ja tenham sido bastante discutidas no meio
académico, no caso especifico da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho os
principais obstdculos listados em seu Projeto Politico Pedagdgico sdo: (/) a ainda
existéncia de analfabetismo ou de pouca instru¢do da maioria dos pais, o que
impede um acompanhamento e assisténcia aos estudos dos alunos em casa; (2)
uma grande parte das maes atua como “chefe de familia”, tendo limitagdes para
acompanhar o estudo dos filhos; (3) a necessidade de alguns alunos de trabalhar
para ajudar no or¢camento familiar; e (4) a gravidez na adolescéncia.”> Entendo
que esses aspectos t€ém sido percebidos como obstdculos ndo apenas na instituicao
investigada, mas sdo compartilhados por muitas das escolas publicas e
compreendidos como decorrentes da atual conjuntura sdcio-econdmica do pais.

Nesse contexto, a Escola Municipal Professor Motta Sobrinho acredita que

» PPP (2008, p.2).
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z

a implementacdo de projetos pedagdgicos € uma importante ferramenta para
o enfrentamento dos problemas e dos desafios e para a superacdo dos
obstaculos.

E com o poema ‘Tecendo a manha’, escrito por Joao Cabral de Mello Neto,
que a institui¢do introduz e estabelece as bases e os principios de seu Projeto
Politico Pedagégico. Ao ressaltar, com base no referido poema, que a construcao
de uma educacdo de qualidade jamais se concretizard por meio de uma postura
solitdria e univoca, o documento afirma, com grande €nfase, a necessidade da
unido e da participacdo de toda a escola e da comunidade do entorno para o
alcance de uma educag¢do comprometida com a autonomia e a cidadania. Tal
percepg¢ao ja se evidencia, por exemplo, no préprio titulo que a escola conferiu ao
seu documento, qual seja: “Vencendo desafios, orientando a formagao
democratica do ser humano e construindo um futuro em paurcerial”.27

Em consonancia com esse principio é que a escola estabeleceu, no seu
Projeto Politico Pedagégico, objetivos gerais como o de propiciar momentos para
que a familia e a comunidade participem do ambiente escolar, em uma relacdo de
troca de hébitos e de valores comunitdrios. A idéia é desenvolver atitudes que
busquem uma maior “humanizac¢do” dos alunos, tais como a solidariedade, a
cooperacao e responsabilidade, focando na constru¢do da cidadania. Os objetivos
tracados se materializam em dois subtemas norteadores, os quais enfatizam as
metas e os objetivos a serem alcancados, as agdes para a execucdo dessas metas e
os procedimentos para o acompanhamento das acdes estabelecidas.®®

O primeiro subtema norteador tem como titulo “Participacdo democrdatica:
vencendo os desafios para uma sociedade mais consciente e critica”. Neste, a
escola menciona a relevancia do papel atribuido a familia como um importante
agente promotor da responsabilidade social, propde o desenvolvimento de
atividades que valorizam as multiplas inteligéncias e estabelece regras e normas
de convivéncia dentro da escola e em diferentes ambientes sociais, entre outros.
As acdes para execugdo dessas metas vao desde a producdo textual dos alunos,

focando diferentes tematicas e valorizando talentos individuais, até a realizacdo

*PPP (2008, pp. 12 ¢ 14).
7 PPP (2008, p. 31).
* PPP (2008, p. 31).
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de palestras para os responsdveis desses alunos realizadas pelo Conselho
Tutelar.”

O segundo subtema norteador denomina-se “Escola, Comunidade, Familia:
a sociedade agradece esta parceria”. Neste, a escola tem como meta a valoriza¢do
de atividades e de atitudes cujo desdobramento vincula-se, especificamente, aos
ideais de solidariedade, de respeito mituo e de humanidade entre os diferentes
atores sociais. De acordo com o documento da instituicdo, esses ideais sdo
fundamentalmente importantes para a efetivagdo de uma educacdo que prima pela
democracia e pela cidadania, reconhecendo e respeitando a participacdo de todos
para uma convivéncia democritica.™

Assim, mesmo sendo a Escola Municipal Professor Motta Sobrinho
destinada ao primeiro segmento do Ensino Fundamental, ela ja valoriza aspectos
como a elei¢do dos alunos representantes de turma, os processos de auto avaliacao
das atividades desenvolvidas pela escola e a participacdo dos referidos
representantes nos Conselhos de Classe. Em outro enfoque, a escola busca
construir parcerias com empresas, instituicdes de ensino, ONGs e comunidade, a
fim de que possam contribuir com palestras, cursos e outras atividades afins.
Quanto as estratégias curriculares, o Projeto Politico Pedagégico da instituicao
enumera atividades que envolvem a leitura e a producdo de textos, o raciocinio
matematico, a realizacdo de atividades lidicas e artisticas, entre outras.’!

Utilizando Moacir Gadotti (1996) como um importante referencial tedrico,
o documento analisado busca a producdo de um texto coerente entre as nogoes
que defende e os autores com os quais dialoga. A concepc¢do de que o Projeto
Politico Pedagégico deve ser encarado como produzido em meio a um processo
continuo de reflexdao por parte da equipe escolar, uma espécie de “projeto da
sociedade” em permanente (re)constru¢cdo, a fim de atender aos novos nuances
sociais, primando pela participagdo e pela autonomia do educando, com suas
diferencas e particularidades™, ¢ salientado no seguinte trecho:

7

A multiplicidade é a marca mais significativa do nosso

tempo (...), a no¢do de projeto implica, sobretudo, tempo:

¥ PPP (2008, p. 33).
% PPP (2008, p.35).
31 PPP (2008, p.33).
2 PPP (2008, p. 6).
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tempo politico, tempo institucional, tempo escolar e tempo
para amadurecer as idéias. H4 um tempo para sedimentar
idéias. Um projeto precisa ser discutido e isso leva tempo
(GADOTTI, 1996, s/p apud Escola Municipal Professor
Motta Sobrinho, Projeto Politico Pedagdgico, 2008, p. 6).

Mas como construir uma escola que se deseja democratica e cidada? Que
concepgdes embasam esse marco doutrinal e referencial que a escola busca atingir
por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico? A resposta a essas questoes,
segundo o documento, passa pelo desenvolvimento de uma politica educacional
voltada para a “formacdo da cidadania ativa”, embasada no principio da
autonomia. E com base nessa premissa que o Projeto Politico Pedagdgico da
institui¢do estabelece principios e diretrizes que visam a promover mudang¢as no
sentido de nortear a construcdo de uma escola democritica — em seus direitos
civis, sociais e politicos — autdbnoma e em sintonia com as necessidades
fundamentais da sociedade. De acordo com o documento curricular, busca-se uma
educagdo voltada para a cidadania, primando pelos valores coletivos, valorizando
as experiéncias acumuladas pelos diferentes profissionais vinculados a escola
e a comunidade, definindo prioridades e estabelecendo procedimentos de
execug.ﬁo.34

O documento ratifica e reforca que a construcdo da proposta pedagdgica
da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho ndo se deu de forma acritica,
estando comprometida com a legislacdo vigente, isto €, com os Principios
Educativos expressos na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional™.

Este €, segundo a andlise que realizei, o marco referencial no qual se estrutura e se

3 A leitura e andlise do Projeto Politico Pedagégico da institui¢io me remete ao conceito de
cidadania utilizado por Velloso (2006, p. 51) embasado em uma vertente emancipatéria. Para a
autora, “a cidadania é fruto de uma autoconscientiza¢do de valores (incluindo direitos e deveres
individuais e coletivos), construida a partir das relagdes sociais na existéncia do ser (individuo)”.
Ela correlaciona cidadania e autonomia ao proferir que, “para o exercicio da cidadania
participativa (...) como fator relevante ao fazer educativo emancipatério, hd a necessidade de
sujeitos que vao construindo sua autonomia, pois esta vai se constituindo na existéncia, na
experiéncia de cada um ao fazer escolhas, tomar decisdes ao longo da vida” (VELLOSO, 2006,
p.51).

* PPP (2008, p. 3).

% BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Lei
n° 9.394/96. Brasilia, 1996.
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fundamenta a constru¢do de um Projeto Politico Pedagdgico na perspectiva da

“escola cidada”, aspecto explicitado no trecho que se segue:

Para que a escola possa desempenhar sua fungdo social, é
essencial sua vinculacdo com questdes sociais, e com o0s
valores democraticos, ndo s6 do ponto de vista da relacdo do
conteddo, como também da prépria organizacio escolar. As
normas de funcionamento e os valores implicitos e explicitos
que regem a atuacao das pessoas na escola sdo determinantes
na qualidade de ensino, interferindo de maneira significativa
sobre a formagdo dos alunos (Projeto Politico Pedagdgico da

Escola Municipal Professor Motta Sobrinho, p. 16).

O trecho anterior refor¢a a necessidade de uma maior interagdo entre os
diversos sujeitos envolvidos nas a¢des educativas no ambito da Escola Municipal
Professor Motta Sobrinho. Entendo que esse processo, no documento curricular
investigado, estd sendo vinculado a uma nog¢do de democracia que se fundamenta
na busca da dialogicidade entre atores sociais com multiplas concepgdes,
vivéncias e expectativas. E a partir dessa premissa que a escola propde e
estabelece objetivos norteadores cujos principios referem-se a aspectos como
respeito mutuo, justica e solidariedade, tais como: a promoc¢do de atividades
culturais e esportivas que ressaltem e ressignifiquem valores éticos e morais; a
organizacdo coletiva de normas de convivéncia, de regras e de determinagdes
gerais da escola, dos turnos e das turmas; o envolvimento da familia e da
comunidade por meio de uma constante parceria e corresponsabilidade nas
atividades educativas.*®

Mesmo contando com uma complexa estrutura administrativa — uma vez
que, em 2008, a escola contabilizava cerca de 800 alunos —, cabe ressaltar o
destaque que o Projeto Politico Pedagdgico confere as particularidades,
problemdticas e especificidades do corpo discente. Tais informagdes e
conhecimentos sdo considerados fundamentais na constru¢do do documento

curricular, na medida em que permitem estabelecer metas e objetivos e, a0 mesmo

% PPP (2008, p. 17).
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tempo, buscar subsidios e alternativas para a resolu¢do de problemas como
evasao, reprovacao, distor¢do entre idade e série, para dar alguns exemplos.37

Nesse contexto, o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo aposta em
atividades que buscam incentivar a permanéncia na escola, tais como a realiza¢ao
mensal de grupos de estudo para a atualizacdo pedagdgica, a organizacdo de
visitas culturais e recreativas, o atendimento individualizado a pais e alunos e a
implementacdo de projetos. Esse documento também se refere a agdes como a
assinatura de jornais e de revistas, materiais que ficam expostos na biblioteca e
devem ser utilizados cotidianamente em sala de aula, com vistas a promover
novos interesses, novas leituras e outras interpretacdes de mundo.”®

No tocante a integracdo entre escola e comunidade, o Projeto Politico
Pedagdgico explicita a importancia, a necessidade e o desafio da participacao
desta tultima na concretizacdo das metas educacionais estabelecidas. Para tanto,
enfatiza que, além do envolvimento da dire¢do, do corpo docente e discente, da
equipe técnico-pedagdgica e dos funciondrios, a consolidacio do referido
documento curricular deve se estruturar a partir de reunides periddicas
envolvendo a integracdo de artistas locais, de pessoas da terceira idade, de
‘recreadores’ e de contadores de histdrias, entre outros>’. Tais reunides, de
acordo com o material analisado, possuem como meta a valorizagdo do
multiculturalismo e, por conseguinte, uma maior integracio de todos os
segmentos da escola.*

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Professor Motta

Sobrinho, conforme dito anteriormente, toma como referéncia a Lei de Diretrizes

7 PPP (2008, p.2).

* PPP (2008, p.2).

¥ Essa “construgdo participativa” nos remete ao que Veiga (2003, p.279) denomina de “projeto
politico-pedagdgico sob a perspectiva da inovacdo emancipatéria”, ji que, segundo a autora,
caracteriza-se por ser “um processo de vivéncia democratica & medida que todos os segmentos que
compdem a comunidade escolar e académica participam dela, tendo compromisso com seu
acompanhamento e, principalmente, nas escolhas das trilhas que a instituicdo ird seguir. Dessa
forma, caminhos e descaminhos, acertos e erros nao serdo mais da responsabilidade da direcdo ou
da equipe coordenadora, mas do todo que serd responsdvel por recuperar o cardter publico,
democratico e gratuito da educacdo estatal, no sentido de atender os interesses da maioria da
populacdo”.

0 PPP (2008, p. 3).
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e Bases da Educacdo Nacional*, a qual estabelece, entre outros aspectos, a
necessidade de integracdo entre escola, familia e comunidade. Para atingir tal
meta, a instituicdo investigada constituiu Conselhos Escolares®” com
representantes da comunidade que se retinem periodicamente para participar tanto
de assuntos pedagdgicos quanto da prestacdo de contas e da divulgacdo de
informacdes referentes ao uso dos recursos. Embora a escola reconhe¢a que essa
integracdo € gradativa e que muitos sao os entraves a serem vencidos — como em
qualquer outra institui¢do escolar —, seu Projeto Politico Pedagdgico acena para a
importancia da instituicdo como um espago de troca e de enriquecimento de
experiéncias, capaz de propiciar a difusdo de culturas diversificadas e que,
evidentemente, contribuem para os processos de ensino-aprendizagem. Esse
envolvimento visa a “oferecer uma educacdo mais completa, envolvente,
prazerosa e util, que venha a despertar o interesse do aluno e a envolvé-lo de
forma a minimizar a evasdo e a reprovacao, e a facilitar a aprendizagem”.”

Essa vinculac@o entre os diversos segmentos da escola e a comunidade é
ressaltada ao longo de todo o documento curricular investigado. Assim, embora a
equipe escolar discuta, proponha, realize, acompanhe e avalie as acdes
estabelecidas, o Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do evidencia, com certa
constancia, a importancia da coletividade para se atingir as metas e os objetivos
propostos, bem como os avangos que ja se fazem notar na “identidade cultural e
social dos alunos e da escola com a comunidade”.** E a partir dessa questdo que o
material analisado assume, explicitamente, a titulacido de ‘Gestdo Democrética e
Autonomia’, defendendo que todos os envolvidos com a instituicdo devem
participar das discussdes e deliberagdes, do planejamento e execucdo de acdes e
s 45

propostas que pretendam a formagao de uma ‘escola cidada’.

Buscando evidenciar com maior precisdo a proposta da escola expressa no

* BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB). Lei
n° 9.394/96, Brasilia, 1996.

20 Conselho de Escola é “um colegiado formado por todos os segmentos da comunidade escolar:
pais alunos, professores, dire¢do e demais funciondrios”, constituindo-se no primeiro passo para a
autonomia e a gestdo democritica da escola publica (DIAS, 2007, p. 2 apud CISEKI In, MEC,
1998, p.49).

“ PPP (2008, p. 4).

“ PPP (2008, p. 6).

* PPP (2008, p. 13).
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documento curricular investigado, destaco aspectos que considero relevantes para
compreender como as acdes de Educacdo Ambiental se inserem nesse Projeto
Politico Pedagédgico: (I) desenvolver valores espirituais, morais € civicos
essenciais a dignidade da pessoa humana de modo a prepard-los para sua
integracdo na escola, na familia e na sociedade; (/) criar condi¢des para que 0s
educandos desenvolvam pensamento reflexivo préprio, a critica construtiva, o
espirito de pesquisa, de imaginacdo e o senso de solidariedade, de modo a
aprenderem a se conduzir sozinhos e em grupo; (/1) estimular atitudes e hébitos
para que dentro de um amadurecimento global e harmonioso da personalidade e
em um ambiente no qual se eduquem, possam seus alunos; (IV) desenvolver
trabalho de integracdo comunitdria, assim como programas integrados de
educagdo, cultura, desportos, recreacdo e lazer que possibilitem amplas
oportunidades de educacdo e participacdo da comunidade; (V) proporcionar aos
educandos a oportunidade de desenvolver-se como pessoa livre e solidaria,
capacitada a interagir com o meio social e fisico em que vive e dotada de
conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas para o desenvolvimento de

.~ . . T . 146
condi¢des que resultem na melhoria da vida individual social.

II1. 2. Reconhecendo a presenca da Educacio Ambiental no Projeto Politico

Pedagogico da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho

E apropriando-me da definicio oficial de Educagio Ambiental do
Ministério do Meio Ambiente que continuo o meu didlogo com o Projeto Politico
Pedagégico da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho e, mais
especificamente, com os projetos desenvolvidos nessa instituicdao. De acordo com

o referido Ministério®’, a Educacdo Ambiental é definida como:

Um processo permanente, no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e

adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e

“© PPP (2008, p. 11).
“ MMA. A defini¢do oficial de Educacio Ambiental do Ministério do Meio Ambiente
disponivel em: www. wiki.educartis.com/wiki/index.php — Acesso em 12 set. 2009.
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determinacdo que os tornam aptos a agir — individual e
coletivamente — e resolver problemas ambientais presentes e

futuros.

Tomando como referéncia o trecho anterior, percebo afinidades entre essa
perspectiva e a proposta expressa no Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Municipal Professor Motta Sobrinho, uma vez que esta explicita uma perspectiva

de participagdo coletiva vinculada uma visao critica da sociedade:

Almejamos uma Sociedade que compreenda criticamente as
mudancas que ocorrem no mundo, que ndo seja excludente,
passiva, opressora. Que tenha acesso democritico as
informacdes e ao conhecimento produzido para questionar,
argumentar, fundamentar suas decisdes, agir mais
conscientemente, interferir e transformar (...). Onde haja
condic¢des de vida mais humana e digna, no qual o povo usufrua
os direitos as suas necessidades basicas como saude, moradia,
trabalho, educagdo, seguranca. Que seja mais esclarecida
quanto aos seus direitos e mais comprometida quanto aos seus
deveres, que intervenha mais ativa e criativamente nas decisoes
politicas, econdmicas, sociais, culturais, reorganizando sua
histéria (Projeto Politico Pedagégico da E. M. Professor Motta
Sobrinho, p. 22).

O trecho anterior, extraido do Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Municipal Professor Motta Sobrinho, embora ndo aborde de modo explicito a
tematica da Educacdo Ambiental, toca em aspectos que me possibilitam tecer
vinculagbes com a mesma, ja que também aposta no bindmio
cidadania/democracia. Tal aposta me parece significativamente importante
quando relaciono esse documento com o0s projetos que a instituicdo
explicitamente qualifica como de Educacdo Ambiental, uma vez que ajuda a
desmistificar concepgOes sobre a temdtica vinculadas a aspectos biofisicos, a um

‘imagindrio’ social que ainda confere a ela um cardter eminentemente
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conservador, em detrimento de um cardter emancipatorio, conforme ilustra
Loureiro (2006).**

Essa aproximacdo que faco do material curricular da instituicdo com a
defini¢do de Educa¢do Ambiental explicitada pelo Ministério do Meio Ambiente
também se refere aos sentidos sobre o tema que t€m sido produzidos tanto na
academia quanto nos 6rgdos oficiais responsaveis pela formula¢do das politicas
educacionais, os quais apostam na formacao da consciéncia critica, como observa
Velloso (2006). De igual modo, a mesma autora destaca a no¢do de cidadania
como outro aspecto freqiiente nas produgdes académicas e oficiais.

Assim, embora entendendo as dificuldades envolvidas na constru¢do de
acoes escolares pautadas no referido bindmio cidadania/democracia, voltadas para
a formacdo de uma consciéncia critica, percebo os esforcos criativos de
instituicdes como a Escola Municipal Professor Motta Sobrinho nessa direcdo.
Afinal, é como se tivéssemos que recriar um novo modo de vida, o que ainda me
parece bastante utdpico frente a hegemonia do modelo capitalista em vigor. Mas,
como bem explicitam autores como Sato & Santos (2003), Layrargues (2006) e
Loureiro (2006), este ¢ o grande desafio daqueles que apostam na Educacdo
Ambiental.

Para a instituicao investigada, o enfrentamento desse grande desafio se
materializa na selecdo e na integracdo de conteidos que sejam pertinentes e
interligados com as praticas e as vivéncias dos alunos, ou seja, com o cotidiano e
a realidade social destes. Entendo, portanto, que o Projeto Politico Pedagégico da
unidade escolar estd alinhado com sentidos convencionalmente denominados de
criticos em educacao e, mais especificamente, em Educacdo Ambiental, o que se
expressa, por exemplo, no uso de terminologias como ‘meio social’ e ‘realidade
social’, as quais aparecem a todo o momento, no referido documento.

Nesse material curricular, entendo que, no que se refere a Educacdo
Ambiental, uma das formas de enfrentamento da questdo anteriormente
mencionada se materializa na confeccdo de variados ‘projetos educacionais’. Tal

escolha se afina com o que temos assistido, nos dltimos anos, em termos de um

* Embora uma breve abordagem dessas duas tendéncias da Educacio Ambiental j tenha sido
discutida na introducdo dessa dissertagdo, para um maior aprofundamento da temadtica
recomendamos o artigo de Loureiro (2006).
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crescente aumento na realizacdo desse tipo de atividade em inimeras institui¢des
de ensino. Essa constatacdo é, inclusive, postulada por Baffi (2001, p.1) ao
afirmar que “vivemos a época da ‘cultura de projeto’ em nossa sociedade”.

Mas qual a importancia de se trabalhar com os ‘projetos educacionais’
como uma opg¢do politica e pedagdgica para uma Educagdo Ambiental critica?
Quais as contribui¢des para o ensino da institui¢io como um todo? De que forma
a escola em questdo estrutura, viabiliza e executa suas atividades por meio de seus
‘projetos educacionais’? Embora o presente estudo nao tenha como foco o
aprofundamento dessas questdes, penso ser importante tecer algumas
consideragdes acerca das mesmas, visto que os ‘projetos educacionais’ sobre
Educacdo Ambiental da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho estdao
inseridos no Projeto Politico Pedagégico mais amplo da referida instituigao.

A implementacdo do que Martins (2001, p. 35) denomina de “pedagogia
de projetos” ndo significa que a escola tenha que abandonar ou menosprezar os
conteddos curriculares ja consagrados ao longo do tempo. Para o autor, a
importancia da mesma reside no fato de permitir relacionar e articular os
diferentes contetidos as diversas dreas do conhecimento, o que contribui,
potencialmente, para a formacao integral do aluno. Tal pedagogia constitui uma
atividade interdisciplinar, produzindo situa¢des que tornam a aprendizagem mais
dinamica e mais efetiva, fomentando a reflexao e o questionamento.

Ainda recorrendo a Martins (2001, p. 43), entendo que as atividades de
projetos sdo efetivamente significativas nos processos de ensino/aprendizagem,
uma vez que contribuem para “formar e exercitar o aluno na préatica coletiva da
cidadania, fazendo-o refletir sobre as situagdes dificeis e conflituosas que a cada
passo encontra na familia e na comunidade e sobre as maneiras de intervir nelas
de forma concreta”. Diante da ‘efervescéncia cultural’ do mundo contemporaneo,
a qual é difundida por meios de comunicacdo como a televisdo e a internet, as
escolas tém sido chamada para organizar e estruturar seus curriculos de modo a
atender aos multiplos saberes e necessidades dos alunos. Nesse contexto, os
projetos podem contribuir para solucionar problemas e, ao mesmo tempo,
produzir conhecimentos, como bem diz Fagundes (1999 apud BAFFI, 2001).

Entendo, portanto, que as atividades de projetos, embora ndo resolvam
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uma série de questdes do universo escolar, constituem um instrumento valioso e
eficaz nos processos de ensino/aprendizagem e na constru¢do da cidadania. Em
muitos casos, elas tém sido percebidas como capazes de promover significativas
mudancas no ensino tradicional, aspecto que aparece, por exemplo, nos dados da
pesquisa do INEP/MEC com base nos dados do Censo Escolar de 2004. Esta
indica que, das trés modalidade em que a Educacdo Ambiental tem sido
desenvolvida no Brasil, de acordo com as diretrizes estabelecidas pelo MEC,
cerca de 42% das escolas pesquisadas assumiram abordar esta tematica mediante
a modalidade dos projet0s49, 0 que nos sugere serem estes um instrumento
facilitador ao permitir uma maior flexibilizacdo na estrutura curricular das
escolas.

Em consonincia com os resultados anunciados no Censo Escolar de 2004,
entendo que a modalidade de projetos constitui um importante eixo temdtico do
Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho,
legitimando-se como uma das principais op¢des metodoldgicas do mesmo.
Objetivando a formacdo de ‘“alunos-cidaddo”, essa op¢ao tem o proposito de
avancgar e inovar em relacdo as praticas ditas ‘tradicionais’, buscando romper com
uma abordagem baseada nos contetidos de ensino. Segundo o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo, este € um dos elementos primordiais contidos nos
planos curriculares de cada série, privilegiando temas essenciais para a formagao
do que denominam de “aluno-cidaddo”. Ao destacar que “ndo quero estudar para
[tirar] dez na prova, quero aprender para a vida”, a escola sintetiza, em linhas
gerais, a sua proposta de trabalho e, nela, sua op¢ao pelo uso de projetos.50

De acordo com o documento curricular investigado, a Escola Municipal
Professor Motta Sobrinho subdivide os projetos que desenvolve em dois eixos
principais: (/) um primeiro, que inclui os ‘projetos de desenvolvimento

educacional’, os quais t€ém como objetivo principal desenvolver atividades

* Por sua vez, é necessdrio salientar também que, na segunda etapa da referida pesquisa, em que
foram entrevistadas 418 escolas nas cinco regides brasileiras, a fim de investigar mais
profundamente o interior desse universo de escolas selecionadas, identificando mais
profundamente as formas de inser¢do, modalidade e praticas da Educacio Ambiental, entre outros
aspectos pertinentes, a maioria das escolas, cerca de 66%, declararam desenvolver a Educagdo
Ambiental através da modalidade de Projetos, mesmo que esta pesquisa, em termos amostrais, nao
seja representativa para o Brasil (LOUREIRO & COSSIO, 2007).

O'PPP (2008, p. 14).
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especificas sobre datas comemorativas nos respectivos bimestres, além de outras
atividades ao longo do ano letivo; (2) um segundo, nos quais estdo os ‘projetos
pedagdgicos’ da instituicdo, os quais visam a mostrar a sua proposta na
constru¢do de uma “escola cidada”. Estes ultimos sdo considerados, de acordo
com o material analisado, como os projetos de maior relevancia da escola, ja que
tendem a mostrar a sua identidade, bem como a sua proposta pedag(’)gica.51 E

sobre eles, portanto, que me detenho na ultima sec¢ao desse capitulo.

I11. 3. Apresentando os projetos de Educacio Ambiental da instituicao

Pretendemos aqui destacar os projetos que a Escola Municipal Professor
Motta Sobrinho realiza e qualifica como de Educacdo Ambiental. Como sabemos,
existe uma multiplicidade de discursos sobre o tema, e a instituicdo em questdo
dialoga com eles de modo a produzir um conjunto variado de projetos. Nesse
contexto, meu objetivo nao € avaliar se os projetos desenvolvidos ‘sdo’ ou ‘ndo
sao’ de Educacdo Ambiental, mas reconhecer os sentidos que a institui¢do
constr6i e reforca nessas agdes educativas, motivando para o debate e
compartilhando novas experiéncias, ja que, conforme observa Loureiro (2006, p.
105), “ndo hd uma Educacdo Ambiental universalizada como politica publica, tal
como previsto na Lei Federal n® 9.795/99”.

Tomando como referéncia o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo,
que tem como referencial bdsico a construcio de uma ‘“escola cidadad”,
instrumentalizando toda a comunidade escolar para desenvolver valores éticos,
morais e ambientais, elencamos os principais projetos que a escola denomina e
qualifica, além de educacionais, como de Educacio Ambiental. Nesse contexto,
penso ser oportuno enfatizar a visdo de meio ambiente concebida pela escola e
que, conseqiientemente, visa a transmitir aos alunos, a qual se expressa, por
exemplo, em expressdes como “‘transformagdo da sociedade” e “formacdo de
cidaddos criticos", que comumente aparecem no documento da instituicdo.”*

Desvinculando-se das correntes tradicionais que associam mais

intrinsecamente a Educacdo Ambiental ao meio ambiente e a Ecologia, os

> PPP (2008, p. 14).
2 PPP (2008, pp 26 e 38).
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projetos da escola apresentam outra perspectiva, que associa o tema em questdo a
um universo maior de possibilidades educativas. Evidenciamos essa questio, por

exemplo:

Sabemos que meio ambiente e ecologia estdo intimamente
ligados ao conceito de natureza, mas devemos lembrar que a
realidade sdcio-cultural, politica e geogrifica onde estamos
inseridos também influencia nossa concep¢do de meio ambiente
e este conjunto deverd direcionar nossas acdes pedagdgicas na
escola (Projeto Politico Pedagdgico da E. M. Professor Motta
Sobrinho, p. 38).

Reforcando uma concepcdo de ambiente pautada na triade
homem/sociedade/natureza, o Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal
Professor Motta Sobrinho mescla uma visdo de ambiente ‘biocéntrica’ a uma
visdo ‘sociocéntrica’, sendo esta dltima a que, efetivamente, direciona a prética
pedagdgica da instituicdo. Passo a descrever nove subprojetos oficializados e
registrados no documento curricular investigado, os quais sdo referentes ao
periodo entre 2001 e 2008°%, abordando seus objetivos e suas justificativas, assim
como as suas vinculacdes ao tema da Educacdo Ambiental, procurando

estabelecer conexdes com o discurso proferido na comunidade cientifica.

Subprojeto 1 - “Projeto de Ensino Religioso”

De acordo com o documento curricular da instituicdo, o “Projeto de
Ensino Religioso” realizado em 2008, justificava-se por desenvolver as relagoes
interpessoais entre os alunos, valorizando, sobretudo, a afetividade para com o
outro. Assim, conceitos como amizade, solidariedade e respeito mituo foram
abordados, tendo como centralidade a valorizacio do ser humano e,

conseqiientemente, a melhoria das relacdes de convivéncia consigo, com a escola,

>> Em conversa posterior com a ex diretora da escola, professora Rosalita da Silva Netto, a mesma
relatou que, a cada ano, um subprojeto era mais valorizado. Apesar disso, alguns deles, dada a
importancia e a motivagdo da comunidade escolar, repetiam-se por vérios anos, ao lado dos que
eram implantados anualmente. Foi o caso, por exemplo, dos subprojetos “Na escola também se
forma mao-de-obra”, “Drogas, afaste essa idéia” e “Projeto permanente de orientagdo sexual”,
sofrendo as adaptacdes necessdrias diante das novas situagdes vivenciadas pela escola.
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com a familia e com a sociedade. Entendo que, nesse projeto, a relacio com a
Educacdo Ambiental passa pela busca de uma relagdo mais harmoniosa com o
mundo, com o cultivo de valores éticos que transcendem a relacdo entre os

homens e aposta na relacdo com o meio ambiente.”

Subprojeto 2 — “Transformando informacoes em conhecimento”

O projeto “Transformando informacdes em conhecimento”, foi voltado
para uma clientela especifica, que foram os estudantes do noturno do curso de
Educacdo de Jovens e Adultos. Seu objetivo foi conscientizar os alunos da
importancia do trabalho, valorizando as diversas profissdes e as possibilidades
existentes no atual e conflituoso mercado de trabalho. Defendendo o papel da
escolarizagdo nesse processo de escolha profissional, o projeto contou com a
parceria de variadas instituicdes na realizacdo das seguintes atividades: (a)
palestras e sondagem vocacional; (b) oficinas de arte e artesanato; (c¢) balcdo
informativo; (d) visitas ao SENAI e ao CEI; (e) entrega de panfletos de cursos
oferecidos no SENAC, etc.

Partindo da premissa de que o capitalismo gerou um modelo de
desenvolvimento excludente, baseado na robdtica e no modelo predatério dos
recursos naturais, Leroy e Pacheco (2006) apontam para uma de suas
consequéncias, ja que bloqueia a criacdo de empregos e expulsa milhares de
trabalhadores, seja no campo como na cidade. Nesse sentido, entendo que uma
educagdo que prime pela geracdo de trabalho, conforme o projeto desenvolvido
pela escola, relaciona-se a Educacdo Ambiental por subsidiar acdes voltadas para
a cidadania, buscando alternativas para acabar com a exclusdo social, visto que,
segundo os autores acima citados “A verdadeira Educacdo Ambiental deve ter
como preocupagdo proteger ndo sO as dguas, o ar, as florestas, a flora e a fauna,
mas, também, os homens e as mulheres que, muitas vezes [...] os tornam mais
suscetiveis a injustica ambiental — miséria, pobreza...” (LEROY e PACHECO,
2006, p.68).

> PPP (2008, s/p.).
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Subprojeto 3 — “Na escola também se forma mao de obra”

Considerado como um dos mais importantes projetos sociais
desenvolvidos na escola, ja que existe desde 2005, o projeto “Na escola também
se forma mao de obra” tem por objetivo “trazer a comunidade local para
estabelecer vinculos afetivos com a escola, o que facilita no processo de gestdo
participativa, fundamental para a qualidade democratica do ensino”.>> Além disso,
visa a prover uma especializacdo da mao de obra dos estudantes, com vistas a
contribuir, ainda que em cardter informal, para o orcamento das familias
envolvidas, assim como para despertar o sentimento de auto-estima dos alunos.
Contando com a participacdo de voluntdrios da propria comunidade e com a
doagdo de materiais pelos proprios alunos participantes, o projeto ja realizou as
seguintes oficinas: (a) bijuterias; (b) sabonete decorado; (¢) mosaico; (d) biscuit;
(e) caixas decoradas; (f) croché; (g) pintura em tela; (k) toalhas de mio.”® Ao
privilegiar uma educagdo alternativa, com o objetivo de atender a algumas das
demandas sociais do entorno, o projeto permeia principios da Educacdo
Ambiental como os de fortalecer e consolidar os vinculos entre escola e
comunidade, compartilhando experiéncias, aprofundando lacos e gerando meios

que permitam, ainda que de forma incipiente, a gestdo de recursos proprios.

Subprojeto 4 — “Comunidade Gentil”

O subprojeto “Comunidade Gentil”, foi motivado por uma sugestdo da
Secretaria Municipal de Educacdao de Duque de Caxias, com vistas a atender as
diretrizes educacionais propostas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e,
concomitantemente, o Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do. Como objetivos
especificos do projeto, o documento destaca: (/) a valorizacdo das relagdes
humanas dentro e fora da escola; (2) a reflexdo sobre valores éticos, religiosos e
sociais, tais como a solidariedade, a cooperacdo e a fraternidade. Sua justificativa
baseia-se na necessidade de operacionalizar o projeto “Gentileza gera gentileza”,
desenvolvido pela rede municipal com o intuito de humanizar a comunidade

escolar, envolvendo, sobretudo, alunos e familiares. Para tal, a escola viabilizou

> PPP (2008, s/p.).
3 PPP (2008, s/p.).
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as seguintes atividades: (a) entrevistas com as familias; (b) visitas a orfanatos; (c)
doacdo de mantimentos; (d) publicacio de materiais do projeto no jornal da
escola; (e) apresentacdo de dancas, pecas, poemas e musicas.”’ No que se refere a
Educagdao Ambiental, os vinculos desse projeto com a temdtica dizem respeito ao
ensino de posturas pessoais e sociais mais humanitdrias — o que inclui a relacao
com 0 meio ambiente —, as quais possam contribuir para a constru¢do de uma

sociedade menos desigual e mais justa.

Subprojeto 5 — “Drogas, afaste essa idéia”

Versando sobre um dos grandes problemas que afetam a escola e, ao
mesmo tempo, sobre um tema constantemente presente na midia, o subprojeto
“Drogas, afaste essa idéia”, justificou-se, no Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo pela necessidade de alertar o corpo discente das consequéncias das
drogas na vida das pessoas. A idéia foi promover situagdes que levassem a
reflexdes acerca dos maleficios das mesmas, além de conscientizar os estudantes
para a importancia de uma vida sauddvel. Abordando temas como ‘drogas: seu
conceito’, ‘drogas licitas e ilicitas’, ‘por que os jovens usam drogas’, ‘a midia e a
droga’ e ‘overdose e farmacodependéncia’, buscou-se desenvolver um trabalho
preventivo que valorizasse e reforcasse o sentimento de auto-estima dos alunos,
em parceria com a familia.

Embora ndo seja comum encontrarmos na literatura consultada referéncias
que explicitamente associem este problema a Educagdo Ambiental, hA um
nimero considerdvel de projetos encontrados em sites da Internet que fazem essa
conexao, como por exemplo o Projeto de Educacdio Ambiental e Sadde, da
Secretaria Municipal de Educacdo do RJ (SME-RJ) desenvolvido junto as escolas
municipais. Novamente, penso na qualidade de vida, categoria muito difundida
nos discursos que permeiam a literatura sobre a Educacdo Ambiental. Se
entendermos que saude engloba inclusive saneamento bdsico, 4gua tratada,
condi¢des de trabalho e moradia, prevencdo da violéncia e do uso de drogas,
entre outros, sinalizo para o importante papel da escola enquanto agente

disseminador de informagdes junto a sua comunidade, no sentido de melhorar a

7 PPP (2008, s/p.).
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saude e qualidade de vida, e isto pode ser vinculado a Educacdo Ambiental critica

ou transformadora.

Subprojeto 6 — “Projeto permanente de orientacao sexual”

Objetivando dar maior visibilidade a um dos temas sociais sugeridos pelos
Parametros Curriculares Nacionais, o “Projeto permanente de orientacdo sexual”
foi realizado pelo Servi¢o de Orientacdo Educacional, em cada um dos horarios
especificos das turmas do colégio. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
da instituicdo, essa acdo justificou-se pela preocupacdo dos educadores em
esclarecer e conscientizar os alunos sobre tematicas como a gravidez na
adolescéncia e o risco de contaminagdo pelo HIV entre os jovens. Seus objetivos
— os quais se referem aos Parametros Curriculares Nacionais — sdo: (/) conhecer o
corpo, valorizar e cuidar da saide como condicdo necessdria para usufruir de
prazer sexual; (2) identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a
sexualidade, evitando comportamentos discriminatérios e intolerantes e
analisando criticamente esteredtipos; (3) adquirir consciéncia critica e tomar
decisdes responsdveis a respeito da sexualidade. Para atingi-los, foram
trabalhados tanto temas bioldgicos — como anatomia, reproducdo e puberdade —,
quanto aqueles considerados ‘polémicos’ em nossa sociedade, tais como
homossexualidade, masturbagdo, ‘voz fina masculina’ e timidez. Finalizando o
projeto, foram também abordados aspectos relativos a satde sexual, tais como o
aborto, as doencgas sexualmente transmissiveis e o abuso sexual.>®

Constituindo um tema que exerce grande interesse e curiosidade nas
criangas e jovens, trabalhar com esta temadtica nas séries iniciais contribui para o
reconhecimento de sua prépria identidade. O tema sexualidade transversaliza e

relaciona-se mais diretamente a Educagdo o Ambiental pois permite que o aluno

perceba o corpo como primeiro ambiente com o qual tem
contato e deve conhecer e preservar, bem como
oportuniza a formagdo de sujeitos autdnomos, conscientes

de seus direitos e responsabilidades, contribuindo para a

¥ PPP (2008, s/p.).
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constru¢do de consciéncia coletiva [...], a fim de que todos

tenham uma melhor qualidade de vida (OLIVEIRA, 2008,
p-4.).

A autora aponta ainda que investigar questdes relativas a sexualidade na
escola pode contribuir para o desenvolvimento e a inser¢do sdcio-ambiental do
individuo e, por outro lado, proporciona também o resgate da cidadania dos jovens

em situacao de risco social.

Subprojeto 7 — “Comissao Interna de Prevencao de Acidentes na escola”
(CIPA)

Considerado como um dos mais importantes subprojetos da institui¢ao, a
“Comissao interna de prevengdo de acidentes na escola”, tem como principal
objetivo conscientizar alunos, pais e funciondrios sobre a importincia da
prevencdo de acidentes nas escolas e em casa, bem como nocdes de saude. Para
executd-lo, foram realizadas: (a) palestras sobre higiene e seguranca; (b)
semindrios; (c¢) exposicdes de cartazes; (d) cursos de primeiros socorros; (e)
exposicao de equipamentos de prevencdo. O projeto prevé a participagdo de
alunos como agentes multiplicadores — os ‘cipeiros’ —, 0s quais receberam
treinamento de prevenc¢do de acidentes em casa, na escola e nas ruas.

Visando a desenvolver priticas que viabilizam a conscientizacdo e a
reeducacdo dos alunos e da comunidade para uma melhor qualidade de vida,
preparando jovens que, ao ingressarem no mercado de trabalho, poderdo
contribuir para a reducao das estatisticas de acidentes, foram executadas uma série
de atividades, tais como: o Dia Nacional da Agua; o Dia D de Combate a Dengue
— ‘X0’ Dengue; a Semana da Promog¢do da Saide; a Semana da Alimentagcdo
Escolar; a Caminhada Ambiental pelo Bairro, com a participacdo de toda a
comunidade escolar na busca pela preservacdo do meio ambiente; a Dinamica
Ambiental: Dia do Amigo — ‘Abrace o meio ambiente, ele também é um amigo
muito importante’; a constru¢do de carddpios diferentes e sauddveis como
sugestdo para a merenda; Orientacdo de cuidados higiénicos adequados para o

manuseio dos alimentos.
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Contando com a participagdo direta de importantes empresas e instituicoes
no treinamento dos ‘cipeiros’ e nas palestras conferidas, entre outras, o
documento analisado destaca a realizacdo de atividades como dramatizagdes,
observacao de experiéncias bem sucedidas, entrega de panfletos confeccionados
pelos alunos, confeccdo de moébiles e palestras sobre a prevengdo da dengue,
visitas, exposicoes, palestras com psicélogo, nutricionista, bidloga e agente de
saide.” No que se refere a Educacio Ambiental, o projeto investe na
disseminagdo de acdes que disseminem informagdes — o que inclui aspectos sobre

0 meio ambiente — e viabilizem um mundo melhor em todos os sentidos.

Subprojeto 8 — “Parceiro Alternativo”

Desenvolvido desde 2002, o subprojeto “Parceiro Alternativo” foi
motivado pela necessidade de ajudar os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, estimulando o exercicio da solidariedade e do companheirismo
entre o corpo discente, que compartilha saberes e experi€éncias em paralelo ao
trabalho pedagoégico realizado pelos professores. De acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo, seus objetivos envolvem: (/) a constru¢do de
identidades dos estudantes como participantes de um grupo social; (2) a
compreensdo do trabalho escolar como participante no desenvolvimento de
atitudes, de organizacdo e de colaboracdo; (3) a producdo de textos como
atividade produtiva que se realiza em determinados tempos e lugares. Buscando
promover maior motivacdo, interesse € engajamento dos alunos, a escola vem
realizando atividades baseadas nas experi€ncias concretas destes, com o intuito de
promover situacdes de aprendizagem significativas. Tanto o trabalho centrado na
solidariedade e no companheirismo, quanto a aposta em um sentimento de
‘pertencimento’ a um grupo social, sdo aspectos associados a Educacio
Ambiental, afinal, segundo Sauvé (2002), essas sdo questdes importantes quando

se pretende desenvolver a referida temética no espago escolar.

Subprojeto 9 — “Crescendo”

) PPP (2008, s/p.).
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Desenvolvido no ano de 2008 e contemplando todos os alunos da escola,
este subprojeto partiu de uma sugestdo da Secretaria Municipal de Educagdo de
Duque de Caxias. Conforme elucidado no Projeto Politico Pedagdgico da
institui¢do, o projeto “Crescendo” teve como justificativa a necessidade de
“desenvolver (...) um trabalho no qual favorecesse ao corpo docente e discente a
possibilidade de resgatar valores imutdveis e imprescindiveis para o convivio intra
e interpessoal e o crescimento do espirito de solidariedade inerente a qualquer
civiliza¢ao”. Ele teve como objetivos: (/) desenvolver e estimular no aluno um
sentimento de elevacdo da auto-estima; (2) promover uma maior reflexdo acerca
dos ‘apelos’ (re)produzidos no mundo contemporaneo a respeito do uso de
drogas e da transmissdo das doencas sexualmente transmitidas; (3) resgatar
valores que consolidem e  propiciem um convivio social harmdnico e
fundamentado nos principios dos direitos humanos.*

Considerando as diferentes percepgdes que os alunos apresentam diante de
sua realidade socioambiental, a relagdo desse projeto com a Educagdo Ambiental
passou pela possibilidade de um ‘mergulho’ reflexivo nessa realidade, resgatando
valores que permitam (re)conhecer o entorno.

Tendo em vista os projetos anteriormente detalhados, penso ser possivel
estabelecer possiveis aproximacgdes com as teorizacdes de Loureiro (2004a e
2006) e Guimaraes (2004) a partir das concep¢des de uma Educacdo Ambiental
critica ou transformadora. Os temas geradores nesses projetos sao fortemente
atrelados aos problemas sociais da comunidade escolar, o que desvenda uma visao
pouco conservadora quando relacionadas aos paradigmas ainda muito presentes
no universo escolar, que a associam ao campo da Ecologia. Por sua vez,
ultrapassam também a uma “compreensdo limitada, simplista e reduzida da
realidade” (GUIMARAES, 2006, p.- 24), com a qual tem sido concebida, a partir
dessa  ‘fragmentacdio’ do ambiente ainda vigente, consciente ou
inconscientemente, na fala de diferentes atores sociais.

Buscando investigar como essas agdes se desdobram e tém sido
apropriadas pelos diferentes atores sociais que constituem a Escola Municipal

Professor Motta Sobrinho, na interface com a equipe pedagdgica responsavel pela

5 PPP (2008, s/p.).
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implementagdo da Educacdo Ambiental na Prefeitura de Duque de Caxias,
focalizo, no préximo capitulo, as entrevistas realizadas em ambas as institui¢des.
A idéia € reconhecer o que efetivamente tem sido realizado no interior das
mesmas, suas concepgoes e praticas acerca da Educacdo Ambiental, bem como as

metodologias empregadas como estratégias inseridas nos curriculos escolares.
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CAPITULO IV

Propostas de Educacao Ambiental em Duque de Caxias e

na Escola Municipal Professor Motta Sobrinho

Pensamos que ndo seja possivel oferecer um  perfil
“pronto” do profissional em EA. Na transicio para a
Pés-Modernidade, “engavetar” as representagdes sociais e
oferecer o contorno dos pesquisadores em EA pode ser
um positivismo maquiado. (SATO & SANTOS, 2003)

Inicio este capitulo buscando compreender como as acdes de Educagdo
Ambiental realizadas na Escola Municipal Professor Motta Sobrinho se inserem
nas atividades sobre o tema desenvolvidas na rede publica municipal de Duque de
Caxias. Ainda que ndo tenha como foco desse estudo o aprofundamento dessas
atividades como um todo, penso que conhecé-las me auxilia no entendimento das
opg¢Oes curriculares que t€m sido feitas pela institui¢do que se constitui como o
objeto dessa pesquisa. Para realizar essa tarefa, entrevistei a professora Miriam de
Franca, coordenadora do ensino regular noturno da Secretaria Municipal de
Educagao de Duque de Caxias e profissional responsavel pela implementacdo do
projeto de Educacdo Ambiental da atual gestdo do municipio.®’ Em linhas gerais,
a entrevista procurou identificar a formacdo e a caracterizacdo da equipe
responsavel pelos projetos no municipio, suas concepcdes de Educacio Ambiental
e o perfil das escolas e dos docentes que mais se envolvem nessas agdes. As
proximas duas se¢des abordam exatamente essas questdes, enquanto nas seguintes
focalizo, especialmente, as agdes realizadas na Escola Municipal Professor Motta

Sobrinho, institui¢do que constitui 0 meu objeto privilegiado de andlise.

VI. 1. Equipe responsavel pela Educacio Ambiental no municipio de Duque

de Caxias e suas concepc¢oes sobre o tema

1 Entrevista realizada em 19 de Junho de 2009. Cabe mencionar que, de toda a coleta de
informagdes, essa foi a unica professora que me concedeu imediata permissdo para gravar a
entrevista.
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Logo de inicio, tive a impressdo de que a equipe pedagdgica responsdvel
pela Educacdo Ambiental em Duque de Caxias compunha uma espécie de
subsecretaria, tal qual a sua estrutura fisica e organizacional. A prépria professora
Miriam de Franca, profissional responsavel pela implementacdo do projeto
‘Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e Meio Ambiente’ no municipio, afirmou
sua impossibilidade de, naquele momento, mensurar o quantitativo de
profissionais da equipe, visto que existem vdrias coordenadorias de ensino, com
suas equipes pedagdgicas e administrativas envolvidas no projeto. Tal equipe, que
apenas no ensino regular noturno totaliza quinze profissionais, responsabiliza-se
pela formacao continuada dos professores na area.

Uma questdao que considerei muito relevante foi identificar a formacgao
académica dessa equipe, buscando confirmar a minha hipétese inicial de que esta
seria formada, hegemonicamente, por profissionais das Ciéncias Bioldgicas. Tal
questionamento ndo se fez ao acaso ou de forma ingé€nua, mas sim a partir de
algumas “certezas” e vinculagdes ainda existentes no senso comum de que a
Biologia — e num segundo plano a Geografia — seriam as disciplinas que mais se
aproximam e se identificam com a Educacgdo Ambiental®>. No entanto, pude
verificar uma grande diversidade na formacdo académica da referida equipe que,
mesmo contando com uma maioria de pedagogos — e nao de bidlogos —, possui
um nuimero consideravel de profissionais com formacdo em Educacdo Artistica,
em Geografia, em Historia e em Inglés, além da propria Biologia. Vale ressaltar
que a propria professora Miriam de Franga, profissional responsavel pela
implementagdo do projeto no municipio, € historiadora de formacao.

Interessou-me, também, conhecer a forma como se deu o processo de
formacao da equipe, ou seja, como esses profissionais foram selecionados e
recrutados e que critérios foram contemplados nessa selecdo. De acordo com a
professora Miriam de Franga, o critério utilizado foi a competéncia pedagdgica

de cada um dos participantes no ambito escolar. Sua prépria posi¢do, por

62 « » . < Ll

Essa “certeza” ao qual me refiro é em relacdo ao senso comum, jd que ao longo dos anos de
magistério publico nas diversas redes de ensino em que atuei, todas as vezes que eram (sdo)
realizados encontros com os profissionais da educagdo para a participacdo em reunides, cursos,
projetos ou eventos sobre a EA, sempre sio selecionados professores de Ciéncias ou Biologia.
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exemplo, foi conseqii€éncia de sua atuagdo como professora de Histéria, uma vez
que, em sua acdo docente, privilegiava o estudo da histéria local do ambiente
caxiense. O trecho a seguir ilustra como essa profissional avalia a sua prépria
trajetdria:
H4 muito tempo atrds eu desenvolvia um projeto em parceria
com a Petrobrds, um projeto da histéria local, isso no inicio da
década de 90, quando o boom da histéria local ndo estava muito
em evidéncia. Poucos estudavam a historia local do municipio.
Mas eu trabalhava no arquivo nacional e, junto com uma amiga,
montei uma pequena oficina chamada ‘Duque de Caxias
também faz histéria’. Montamos essa oficina na escola [hoje se
chamaria grupo de estudo]... Como o projeto deu muito certo,
foi reproduzindo para todas as escolas do entorno e, como a
equipe do ensino regular noturno estava precisando de um

historiador, pelo trabalho desenvolvido eu fui convidada.®®

Além da competéncia pedagdgica, demonstragdes de uma espécie de
pertencimento ao municipio de Duque de Caxias foram também consideradas na
composi¢do da equipe pedagdgica do projeto. Ambos os critérios permitiram a
constituicdo de uma equipe multidisciplinar — e ndo apenas oriunda das Ciéncias
Bioldgicas —, partilhando concepcdes sobre a temdtica da Educagdo Ambiental no
ambito escolar. Observe o trecho que se segue, que demonstra os sentidos e

percepgoes desta equipe em relacdo a Educacio Ambiental:

Uma vez eu levei para os meus alunos da outra escola — até
porque eu ndo quero ser pedagoga de gabinete — um texto da
Veja que dizia que uma parte do mar Vermelho estd
completamente tomada por privadas no fundo... E, privada
mesmo... Vasos sanitdrios. Tinha um mergulhador 14 e estava
mostrando, apontando, tipo esta instituigdo do Greenpeace...
Eram muitos vasos sanitdrios, uma montanha, tipo dessas
lougas brancas... E ai eu me pergunto: prd onde é que a gente

vai? Préd onde todo esse processo vai levar? Isso € um problema

53 Entrevista com a professora Miriam de Franca, realizada em 19 de junho de 2009.
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de apropriacdo indevida do homem desse espago, desse

. 64
ambiente.

Como imaginar que a citagdo anterior refere-se a uma aula da disciplina
escolar Histéria em uma turma do segundo segmento do Ensino Fundamental? A
principio, poderia parecer improvavel que tais contetidos de ensino pudessem ser
objeto de debate nessa disciplina escolar, uma vez que teméticas como a polui¢cdo
tém sido tradicionalmente associadas as dreas da Biologia e/ou da Geografia. Esse
exemplo certamente evidencia concep¢des da professora Miriam de Frangca que
circulam no projeto de Educacdo Ambiental do municipio, as quais buscam
trabalhar um conceito de ambiente em perspectiva ‘macro’, 0 que permite inclui-
lo em suas aulas da disciplina escolar Histéria na Educagdo Bésica. E muito mais,
mostra novos caminhos, novas possibilidades e sobretudo sua concepcdo de
Educagcdao Ambiental a frente da equipe que coordena nesta secretaria.

Segundo a referida professora, essa nova equipe foi constituida em 2009,
com o objetivo de trabalhar as questdes ambientais nessa perspectiva
anteriormente mencionada. De acordo com ela, foram planejados cursos de
capacitacdo e atualizacdo dos professores da rede para o segundo semestre do ano.
A fim de melhor compreender de que forma essas acdes foram planejadas,
professora Miriam de Franga destaca a realizagdo de atividades variadas, de jogos
até momentos e estudos tedricos, para a discussdo, por exemplo, do termo
‘ambiente’. Nesse movimento, ela nos coloca diante da seguinte informacao e

interrogacao:

Ambiente... O que é meio ambiente? H4 infinitas definicdes no
verbete, e eu mesmo tinha uns bloqueios com relagdo a esse
termo, e como € abrangente [...]. 70% dos nossos professores
nio sdo de Caxias... Eles ndo se apaixonam pelo municipio se
nio conhecem a histéria do municipio, se ndo conhecem esse

ambiente, a diversidade de culturas [...].%

% Entrevista com a professora Miriam de Franca, realizada em 19 de junho de 2009.
% Entrevista com a professora Miriam de Franca, realizada em 19 de junho de 2009.
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Reconhecendo a necessidade de entender e de produzir novos sentidos
sobre o termo ‘ambiente’, a nova equipe vem buscando parcerias diversas com o
objetivo de viabilizar, no segundo semestre de 2009, o projeto de Educacdo
Ambiental denominado ‘Sustentabilidade e Cidadania: caminhos possiveis’66, no
municipio de Duque de Caxias. Tais parcerias t€m sido feitas com empresas
privadas, com universidades e com ONGs que, somando forcas e esforcos,
buscam trabalhar o conceito de ‘ambiente’. De acordo com os dados
disponibilizados por esta secretaria, as principais parcerias realizadas para a
implantacdo do referido projeto foram: (a) com o Programa Ipiranga, em
atividades com jogos pedagdgicos; (b) com universidades locais como a
FEUDUC e a UNIGRANRIO; (¢) com secretarias municipais e com a Secretaria
Estadual de Educagdo; (d) com ONGs como o CD Vida e a Grande Rio
Reciclagem Ambiental; (e) com o Instituto Histérico de Duque de Caxias; (f) com
outras institui¢des, tais como editoras e sindicatos profissionais.

Além das parcerias anteriormente destacadas, foram produzidas acgdes
coletivas com outras secretarias, tais como a da Cultura e a do Meio Ambiente.
Esse ultimo 6rgdo de governo assume maior notoriedade, segundo a professora
Miriam de Franca, por tracar acdes conjuntas com a Secretaria Municipal de
Educacgdo na capacitacdo de professores e no desenvolvimento de projetos, tais
como a criacdo de hortas escolares e a doacdo de mudas, j4 que o municipio
dispde de um horto que vai passar por um maior processo de revitalizacdo.®’

Com relagdo a existéncia de dificuldades encontradas pela Secretaria
Municipal de Educacdo na viabilizagdo de seu projeto de Educagdo Ambiental, a

professora entrevistada aponta que estas se referem mais a recursos financeiros do

% Muito interessante e pertinente foi a forma como a SME encontrou para o langamento do
projeto: além da divulgacdo em algumas escolas da rede publica municipal, o mesmo foi langado
nas principais pracas dos quatro distritos em que este municipio € subdividido, constituindo,
assim, uma atividade externa que contemplou os mais diversos segmentos sociais e; por outro
lado, buscou estabelecer as bases para uma real integracio com as diversas comunidades locais

%7 Em uma breve consulta a Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Agricultura do municipio e
de sites na internet, foi mencionado que cerca de dezessete escolas da rede municipal ji
desenvolvem, numa parceria com a INMED Brasil, a empresa Rio Polimeros e a prefeitura
municipal um projeto de hortas comunitdrias nas escolas da rede. E, também que a prefeitura
dispde de um horto, localizado no bairro de Figueira (2° distrito deste municipio), onde serd criado
o Centro de Treinamento e Produciio de Mudas para suprir as hortas escolares; por sua vez, este
serd um espaco aberto para visitas monitoradas aos alunos.
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que a recursos humanos®, uma vez que: “em um projeto como esse, que nasce e
cresce no final do primeiro semestre, a dificuldade é a obtencdo de verbas, até
pelo ano fiscal, verbas até federais para isso. A idéia € mandar para o FNDE [...],
para produzir apostilas, filmes, etc”’. Quanto a motivacdo dos professores em
participar desse projeto, a professora Miriam de Frang¢a disse perceber um
interesse em participar € se envolver, assim como de algumas empresas.

Observe o trecho a seguir, no qual a entrevistada aborda a parceria com a

REDUC®:

O fato de ter uma REDUC no municipio é uma motivacdo
natural, a questdo da polui¢do [...], a questdo ambiental ja
extrapolou os muros da escola. A REDUC estimula a
participacdo, como também o pélo madeireiro. Além disto, hd a
drea do lixdo do Jardim Gramacho [...]. A questdo ambiental
‘grita’. E a equipe consegue perceber isto através das visitas,

encontros.. .70

Certamente, o olhar conhecedor e critico dos inimeros problemas
ambientais do municipio, os quais se relacionam com a presenca de empresas
como a REDUC na regido, favorece o envolvimento dos professores no projeto.
Pensando, portanto, ser impossivel uma dissociacao entre o natural e o antrépico,
busquei conhecer de que forma se d4 a selecdo dos temas e/ou atividades que t€m
sido sugeridos pela equipe e desenvolvidos pelas escolas. Embora a professora

Miriam de Franca enfatize uma autonomia das escolas na organizacdo de seus

% Se apenas esta equipe conta com quinze profissionais de diversas 4reas atuando nesses projetos,
subtende-se que esta secretaria, de certa forma, investe, apdia e acredita na importancia da EA no
municipio.

o Segundo os dados da Fundag¢do CIDE (2003), a instalacdo de médias e grandes industrias no
municipio, hegemonicamente marcada pela presenga da Petrobrds através da instalacdo da
Refinaria Duque de Caxias e o P6lo Gds-Quimico, acabou por atrair outras unidades ligadas a
producdo de gis e produtos, e fez com que a participagdo do municipio neste ano representasse
5,51% do PIB estadual, conferindo-lhe o status de segundo maior PIB do Estado do Rio de
Janeiro, j4 em 2005, segundo o IBGE. Ainda segundo os dados da Fundacdo CIDE, em 2003, o
PIB municipal concentra-se na 4rea da industria (55,02%), seguindo-se do comércio e servicos
(44,97%) e da agropecudria (0,02%). Logo, o peso do setor secunddrio é dado pela indistria
quimica, representando 80% do total da industria no municipio, transformando-o no principal pélo
petroquimico do Estado.

"0 Entrevista com a professora Miriam de Franga, realizada em 19 de junho de 2009.
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proprios projetos, cabendo a secretaria dar o suporte para que estes acontecam,
percebo o quanto as temdticas mais enfocadas encontram-se vinculadas aos
conteddos valorizados pela equipe pedagdgica, envolvendo aspectos da historia
local, da reciclagem e do reaproveitamento de alimentos. A simples constatacao
de problemas vivenciados no municipio, tal como o desmatamento, ndo
gera, necessariamente, agdes curriculares como projetos de arborizagdo no
municipio.

As metodologias utilizadas pela equipe pedagdgica para estimular a
realizacdo e a participacao dos diferentes sujeitos que convivem nas escolas sdao
variadas, envolvendo desde pecas teatrais e jogos pedagdgicos até visitas a
lugares histéricos e/ou com problemas ambientais, tais como o ‘Caminho do
Ouro’, o lixdo de Gramacho e a drea do mangue, nas proximidades da Baia de
Guanabara. A professora entrevistada destaca que algumas dessas acdes ndo sao
completamente ‘novas’, mas ja tém sido realizadas no municipio. E o caso, por
exemplo, das visitas aos espagos anteriormente mencionados, as quais tém sido
feitas com os professores ha mais de dez anos, mesclando atividades tedricas e de
campo e geralmente contando com uma equipe interdisciplinar formada por
bidlogos, gedgrafos e/ou historiadores, dependendo dos objetivos dessas acoes.

Ainda que ndo existam investimentos na produgdo de textos académicos
sobre as acgdes desenvolvidas no ambito do projeto ‘Educacdo Ambiental,
Sustentabilidade e Meio Ambiente’, a professora entrevistada faz alusdo a
algumas poucas publicagdes apresentadas em reunides de associagdes cientificas.
Entretanto, uma importante estratégia que havia sido criada pela Secretaria
Municipal de Educacdo para estimular a realiza¢io de projetos e para conhecer os
trabalhos desenvolvidos pelas escolas municipais chamava-se ‘Relato de
Experiéncia’, no qual os professores enviavam ao 6rgdo suas producdes e
concorriam, inclusive, a uma premia¢do. Mesmo que durante a gestdo anterior
esta atividade tenha sido de certa forma paralisada, a atual equipe pretende
revitalizd-la, concedendo-lhe a importancia que entendem que ela merece.

Finalizando, penso ser de fundamental importincia expor o sentido de
Educagdo Ambiental manifestado pela professora Miriam de Franca e veiculado

na sua equipe, entendendo-o em didlogo com as nocdes que estdo sendo



100

disputadas pelos educadores ambientais no campo. Assim, independente das
relagdes de afetividade e sensibilidade que este pensamento possa suscitar ou até
mesmo dos diferentes sentidos e significados atribuidos pelos educadores
ambientais ainda em busca dessa consolidagdo conceitual, a concepcao desta

temadtica para essa equipe é

A idéia ¢é trabalhar a questdo ambiental no sentido amplo do
termo, € ndo apenas a plantinha que se pde no jardim, mas os
desdobramos que isto traz na economia, no cotidiano da
populagdo, que sdo de extrema importdncia para ampliar a
questdo ambiental. As pessoas reduzem muito a questdo
ambiental a planta e a flora e na verdade ndo € isso, mas em um

ambiente macro. E € nesse ambiente macro que se procura

desenvolver a Educacdo Ambiental.”’

A leitura desse trecho evidencia que a concep¢do de Educagdao Ambiental
da entrevistada, embora possua aproximacgdes com aspectos fisicos e naturais do
entorno, enfatiza a idéia de ‘ambiente macro’, ultrapassando os limites de uma
visdo restrita de natureza. Nesse sentido, considero que os problemas decorrentes
do desmatamento, da polui¢do e do lixo, os quais se mostram de forma explicita
na paisagem caxiense € que assolam direta ou indiretamente uma parcela
considerdvel da populacdo, encontram-se incluidos na idéia apresentada,
refletindo uma postura tedrica e politica que se aproxima de uma Educacdo
Ambiental Critica. Tomando como referéncia essa idéia, passo a analisar o perfil
das escolas que, em Duque de Caxias, t€m se envolvido com o projeto de

Educag¢dao Ambiental do municipio.

IV. 2. Escolas e docentes envolvidos nas acoes de Educacio Ambiental nas

escolas do municipio de Duque de Caxias

Ainda que a professora Miriam de Franca tenha mencionado que boa

parte das escolas municipais participa e se envolve nos projetos de Educagdo

! Entrevista com a professora Miriam de Franga, realizada em 19 de junho de 2009.
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Ambiental e que essa participacdo se faz presente em todos os distritos, foi com
muita facilidade, convic¢do e certeza que ela reconheceu espacos onde essas
acoes sdao mais intensas e consistentes. Trata-se de escolas localizadas
principalmente em Xerém, no 4° distrito, o que, obviamente, me fez questionar as
motivagdes para o ‘sucesso’ dessas acdes na regido. Segundo a entrevistada, essa
questdio se refere a presenca de algumas Areas de Protecio Ambiental (APAs)
e um conseqiiente problema de desmatamento nas mesmas. Essa caracteristica
acaba por despertar grande interesse tanto nos professores quanto nos
estudantes.

Uma segunda drea em que, de acordo com a professora Miriam de Franca,
as acdoes de Educacio Ambiental nas escolas também assumem grande
notoriedade € o lixdo de Gramacho. Além do problema especifico do lixo, esse
local tem sido palco de constantes conflitos sociais e politicos entre as
‘organizacdes’ coletoras, uma vez que este constitui o ‘lugar’ de despejo dos
dejetos urbanos de vérios municipios da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

Por fim, uma terceira 4rea em que essas acdes ocorrem com certa
intensidade refere-se as margens dos rios nos quais se localizam certas escolas.
Tal interesse justifica-se pela caréncia de infra-estrutura bdsica — principalmente
de esgotos — e também pelo lixo acumulado nos leitos dos mesmos, o que acaba
por promover graves problemas sdécio-ambientais para as comunidades
circundantes, como as enchentes, especialmente nos periodos das fortes chuvas,
ocorridas no verao.

Diante desses aspectos, acredito ser oportuno estabelecer algumas
correlacdes com a pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem
educacdo ambiental?”’, em uma tentativa de estabelecer possiveis aproximagdes
das informacdes aqui obtidas com os resultados da mesma. Interessou-me, em
especial, dois subitens desse material, cujos enfoques principais foram: (a) as
motivagdes iniciais para o desenvolvimento dos projetos de Educacdo Ambiental;
(b) as tematicas abordadas nos mesmos.

Com relagdo ao primeiro item, percebo que existe certa similaridade entre
os resultados da pesquisa anteriormente mencionada e o trabalho desenvolvido

pelas escolas do municipio de Duque de Caxias, ja que, em ambos os casos, as
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motivacdes iniciais para o desenvolvimento de ac¢des de Educacdo Ambiental
envolvem as iniciativas de professores — individualmente ou em grupo — e, em um
segundo plano, os interesses dos alunos. Sobre esse aspecto, penso que a
necessidade de refletir acerca dos problemas ambientais cotidianos, isto €, que
fazem parte das vidas de professores e alunos, constitui um foco de preocupacio
das instituicdes escolares, tanto as que se localizam no municipio de Duque de
Caxias quanto aquelas investigadas na pesquisa mencionada.

No que se refere ao segundo item, entendo ser possivel estabelecer
algumas diferenciacdes entre as escolas de Duque de Caxias e os dados da
referida pesquisa. Afinal, enquanto nesta tltima o principal tema contemplado foi
a ‘4gua’, seguido pela temadtica ‘lixo e reciclagem’’>, observa-se que nos projetos
das escolas do municipio destaca-se a questdio do ‘desmatamento’ -
provavelmente em funcao dos problemas existentes nas dreas das APAs e de todo
o apelo que a midia concede a esta questdo — , seguida da temdtica ‘lixo’, em
virtude da existéncia do chamado “lixao de Gramacho”, como € popularmente
conhecido.

Quanto ao grau de envolvimento e de comprometimento das escolas nos
projetos de Educacdo Ambiental — tanto os sugeridos pela equipe pedagégica da
Secretaria Municipal de Educag¢do quanto aqueles criados na prépria unidade
escolar —, a professora Miriam de Franga relata, sem qualquer hesitacdo, que o
envolvimento nas institui¢cdes voltadas para as séries iniciais € sempre maior,
envolvendo praticamente todas as turmas, em detrimento das escolas de ensino
regular diurno que vao do sexto ao nono ano e das escolas que atendem a um
publico de maior faixa etdria na Educacdo de Jovens e Adultos. Para a
entrevistada, esse maior comprometimento das institui¢des do primeiro segmento
do Ensino Fundamental ocorre, principalmente, por causa dos professores.

Entendo que esse maior comprometimento dos professores das séries
iniciais, conforme salienta a professora Miriam de Franga, possui relagdo com as
suas condi¢des de trabalho frente aos demais professores do Ensino Fundamental.
Afinal, enquanto os primeiros tém uma jornada didria e mais longa com uma

Unica turma — o que favorece a realizacdo de projetos em meio as tematicas

™ Das 418 escolas selecionadas nesta pesquisa, a dgua foi apontada como a principal temética
abordada nos projetos, em 103 escolas, seguido pelo lixo e reciclagem, em 66 escolas.
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‘tradicionais’ dos curriculos escolares — os ultimos tém jornadas semanais
menores com um ndmero maior de turmas, enfrentando dificuldades como as

relatadas por Velloso (2006, p. 158-159) no trecho a seguir:

A auséncia de espagos na carga hordria do docente, na escola,
para a troca, a interacdo e o desenvolvimento de um trabalho
coletivo e interdisciplinar com seus pares, como se caracterizam
as atividades de Educacdo Ambiental Critica, reflete também
problemas de ordem politica na organizacdo do ensino da rede
publica. [...]. Se ndo ha estes espacos de interacdo e integracdo
entre os educadores, estabelecidos institucionalmente nas
escolas ou em outros estabelecimentos de ensino, para um fazer
educativo coletivo e interdisciplinar, o professor, por questdes
de sobrevivéncia, cumpre seu determinado horério de regéncia
em uma unidade escolar e, em seguida, se dirige para outro
emprego ou atividade profissional, em sua ampla jornada didria

de trabalho.

Logo, ao contrdrio do professor das séries iniciais, que apresenta uma
pratica cotidiana na escola, o professor do segundo segmento do Ensino
Fundamental acaba encontrando muitas dificuldades para a realizacdo de
atividades e projetos interdisciplinares, o que inclui a Educacdo Ambiental.
Assim, ainda que no calenddrio escolar da Secretaria Municipal de Educagdo de
Duque de Caxias sejam disponibilizados dias e hordrios para o que denominam de
‘grupo de estudos’, uma usual participagdo majoritdria dos professores do
primeiro segmento nesses espacos acaba reafirmando essas questoes.

Outro eixo de andlise levantado durante a entrevista com a professora
Miriam de Franga refere-se a participacdo da comunidade do entorno nos projetos
de Educacdo Ambiental das escolas. Ainda que ndo se sentisse muito a vontade
para falar sobre o tema, a professora mencionou que em boa parte das
comunidades onde os projetos se efetivam hd o envolvimento da comunidade e,
principalmente, dos pais de alunos, por ocasido da culminincia dos projetos,

dando palestras, na estruturacao fisica da escola por ocasido das festas, etc.
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Com relacdo a inser¢do das temdticas ambientais sugeridas pela equipe
pedagdgica e, mais precisamente, as formas de articulacio das mesmas na
estrutura curricular das escolas municipais, a professora Miriam de Franca
destacou a existéncia de um didlogo com os documentos oficiais por meio dos
‘temas transversais’, mas sempre respeitando as necessidades do municipio e de
cada uma das escolas. Levantada a possibilidade de a estrutura curricular proposta

pela sua equipe ndo se efetivar em termos praticos, ela destacou:

As orientadoras pedagdgicas observam aquele planejamento
para ver se a professora ndo se distancia muito daquilo que é
proposto a nivel federal, ja que é institucionalizado. E pedido
na estrutura curricular que os temas ambientais entrem em todas
as disciplinas, como Histéria, em Artes, entre outras,
apresentando a teoria e as possiveis praticas. E isso que falta na
Educacdo Ambiental, as questdes ambientais, até porque é um

- 73
tema transversal, adequando a realidade da escola.

Logo, pelo discurso proferido acima, ndo se tratam de agdes isoladas e
individuais, mas de um trabalho conjunto e coordenado pela orientacdo
pedagdgica que, a priori, conduz, direciona e supervisiona essas acoes
curriculares. Todavia, ainda que ndo seja possivel confirmar a realizagdo das
acoes de Educagdao Ambiental nas escolas do municipio de Duque de Caxias, o
trecho anterior evidencia uma explicita intencionalidade para que elas acontecam
em todas as disciplinas, de modo transversal e ndo mais a partir de disciplinas
isoladas, como por exemplo nas disciplinas Ciéncias e Geografia e que, em tese,
todas as disciplinas s@o contempladas, mesmo existindo aquelas que sd@o mais
‘chamadas’ até mesmo pela inclinacdo cientifica. Para a professora Miriam de
Franga:

No inicio, essas questdes [da Educa¢do Ambiental] eram mais
chamadas nas areas de Ciéncias, ou se ampliava muito pouco.
Hoje em dia ndo; com o projeto atual, ja se parte do principio

que todas as dreas sdo importantes. Ou seja, a idéia é de se

3 Entrevista com a professora Miriam de Franca, realizada em 19 de junho de 2009.
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trabalhar de forma interdisciplinar, a partir desse projeto atual...
Antes, era mais a partir da aproximacdo pessoal dos
professores, que acabava por agrupar certas disciplinas. Mas
com o atual projeto da Secretaria Municipal de Educacio agora

tem a institucionalizagio da interdisciplinaridade.”™

Nos trechos anteriores, observo uma certa preocupagdo desta secretaria em
atender aos principios estabelecidos pela Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999, a
qual institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a0 mesmo tempo em que
ressignifica a validade e a importancia dos ‘temas transversais’ como expressos
nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Além disso,
destaco uma utilizacdo das nog¢des de transversalidade e de interdisciplinaridade
quase como sindnimas, reafirmando uma usual confusio que se expressa na area.

No que se refere as agdes e reacdes do corpo docente do municipio as
propostas implementadas pela equipe pedagdgica, busquei compreender tanto o
grau de adesao dos professores aos projetos sugeridos quanto as formas utilizadas
pela secretaria para envolvé-los nos mesmos. Sobre esse ultimo aspecto, a
professora Miriam de Franca relata que a divulgacdo dos projetos e, entre eles, o
de Educacdo Ambiental, normalmente ocorre através de oficio enviado as escolas,
sendo extensivo a todos os profissionais da educacao.

Com relacdo a positividade — ou ndo - dos projetos executados ao longo de
sua gestdo nesta secretaria e, mais precisamente ainda, os critérios adotados para
avaliar os resultados, a professora Miriam de Franga coloca que em algumas
escolas, principalmente as  localizadas em dareas proximas a APAs, o
envolvimento do corpo docente € bem maior, sendo os resultados mais positivos,
Jj4 que conseguiram resolver e / ou amenizar alguns dos problemas sinalizados
nos projetos, como o do lixo. Quanto aos projetos de arborizacdo — tema muito
presente nos projetos de EA — ainda ndo se registrou nenhum caso em particular,
mas que o atual projeto pretende direcionar acdes nesse sentido.

Embora ndo exista uma espécie de ‘cobranca’ ou de ‘obrigatoriedade’ para

que determinadas dreas participem mais fortemente do projeto da secretaria, ja

™ Entrevista com a professora Miriam de Franca, realizada em 19 de junho de 2009.
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que a adesdo ao mesmo ocorre por meio de um interesse pessoal, a professora
entrevistada aponta certas dificuldades para que alguns profissionais se envolvam
com a temadtica. Segundo ela, por exemplo, a formagao académica constitui um
aspecto importante e que justifica parcialmente um envolvimento maior de certos
professores em detrimento de outros. Para elucidar essa questdo, a professora
Miriam de Franga cita as dificuldades que os professores de Matematica
enfrentam para se vincularem ao projeto, as quais relacionam-se, segundo ela, ao
préprio entendimento que possuem sobre a tematica ‘ambiente’. Tal aspecto,
aliado a outros que pude destacar anteriormente, reforca a minha escolha em
investigar, de modo mais especifico, as acdes que vém sendo realizadas em uma
instituicdo voltada para as séries iniciais do Ensino Fundamental: a Escola

Municipal Professor Motta Sobrinho.

IV. 3. Escola Municipal Professor Motta Sobrinho: professores, equipe e

Projeto Politico Pedagdgico

Como ja mencionado anteriormente, a Escola Municipal Professor Motta
Sobrinho € uma instituicdo voltada para o primeiro segmento do Ensino
Fundamental, possuindo, na época de realizagdo desse estudo, vinte e trés turmas:
dezoito no ensino regular diurno, nos turnos matutino e vespertino, € cinco no
ensino noturno, em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. A administracao da
escola é composta por uma dire¢do geral e uma direcdo adjunta, cuja escolha se
da por indicagdo politico—partidéria.75 A equipe pedagédgica é constituida por
quatro orientadoras, duas atuando na &4rea pedagdgica (OP) e duas na drea
educacional (OE), atuando com certa rotatividade e flexibilidade de horéarios, o
que permite que a mesma transite nos trés turnos da escola. Além disso, existe
na instituicio uma professora responsdvel pela coordenacdo dos Projetos
de Educacdo Ambiental, fato que me causou grande surpresa no inicio desse
estudo.

Em entrevista realizada com a professora Rosalita da Silva Neto, ex-

5 .. . . . .. .
7 Mesmo reconhecendo que a elei¢do direta para diretores seja uma luta histérica para a categoria
docente, na rede municipal de Duque de Caxias esta conquista ainda ndo se efetivou.
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diretora da institui¢do, pude verificar que a presenca de uma profissional a frente
dos projetos de Educacdo Ambiental decorreu de uma solicitacdo feita pela
direcdo a Secretaria Municipal de Educagdo. Segundo ela, tal solicita¢do foi feita
porque, na ocasido, percebeu-se a necessidade de se ter um profissional especifico
para o tratamento desta temdtica realizando as seguintes tarefas: transitando por
todos os turnos, sendo uma espécie de ‘elo de ligacdo’ entre os diferentes
professores e acompanhando as atividades desenvolvidas pelos diversos
segmentos da escola; desenvolvendo agdes e atividades junto ao corpo docente e
discente; participando das reunides junto a Secretaria Municipal de Educacio;
fazendo, enfim, as articulagdes necessdrias para a realizagdo dos projetos.
Entendo que tanto a solicitacdo da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho
quanto a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacao atestam o interesse de
ambas as instituicdes nas acdes de Educacdo Ambiental, aspecto que reforca a
minha escolha pela referida instituicdo como objeto do presente estudo.

Além da presenca dessa coordenacdo especifica, penso que a formacgao
inicial do quadro docente da escola também me fornece elementos para refletir
sobre o envolvimento do mesmo em agdes de Educacdo Ambiental. Ao fazer um
levantamento da formacdo inicial dos professores que atuam nesta instituicdo,
pude constatar que a grande maioria possui curso superior completo, com apenas
dois ainda em processo de conclusdo da licenciatura. Quanto ao tipo de formacao
de toda a equipe — aqui incluindo professores e demais profissionais da escola —,
ha uma predominincia em Pedagogia, embora uma diversidade formativa seja

contemplada, conforme mostra o quadro a seguir:

Formagao inicial dos profissionais da educag@o da E. M. Professor Motta Sobrinho

Pedagogia | Letras Histéria | Biologia | Geografia | Matematica

N° de Profissionais 15 6 3 2 2 1

Fonte: Direcdo da escola — 2009.

Ainda sobre essa questdo, cabe mencionar que mais de 50% dos
profissionais da educagdo desta unidade escolar possuem pds-graduagdo em suas
respectivas dreas, sendo dezenove com especializacdo lato sensu € uma com

Mestrado. Essas informagdes, embora ndo constituam objeto do presente estudo,




108

me permitiram refletir sobre o quanto essa formacao sélida e variada no interior
da institui¢do pode estar contribuindo para o envolvimento da mesma em acoes
também diversificadas de Educacdo Ambiental. Busco entender essas agdes,
inicialmente, por meio da anélise do Projeto Politico Pedagégico da escola.

No que se refere as suas bases conceituais e filosoficas, o Projeto Politico
Pedagégico da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho apdia-se,
principalmente, no livro ‘Como construir um Projeto Pedagdgico’, de autoria de
Celso Vasconcelos, mas também em textos de consagrados educadores
estrangeiros — como Piaget, Freinet e Vigotsky — e brasileiros, como Paulo Freire.
Tanto a permanéncia desses autores e de suas idéias na versdao mais recente do
documento quanto nos debates que a escola realiza nos grupos de estudos atesta
uma espécie de continuidade das a¢des educativas na institui¢do, aspecto que
justifica e fortalece estudos que, como esse, se debrucam sobre as mesmas.

Conforme relato da professora Sandra Maria Manes Augusto, membro da
equipe de Orientacdo Pedagodgica da escola, o Projeto Politico Pedagégico é um
documento curricular que reflete vivéncias educativas de vérios anos, mesclando
novos aspectos aos ja existentes. Segundo ela, isto ocorre, principalmente, quando
ha mudancas no corpo docente, no planejamento curricular e no cronograma,
além de transformacgdes estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacio. A
professora entrevistada cita, como exemplo, as atividades especificas que foram
incluidas, em 2009, no Projeto Politico Pedagégico da instituicdo a fim de atender
aos objetivos mais amplos do PDE voltados para a melhoria dos indices de
aprendizagem e para a aquisi¢do e a produgdo de materiais didéticos especificos,
entre outros aspectos.

De acordo com a professora Rosalita da Silva Neto, ex-diretora da escola,
a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico se deu de forma coletiva, enfatizando
a participacdo de todos os segmentos direta e indiretamente envolvidos, tais como
os professores, o pessoal de apoio, a coordenagdo, os pais € a comunidade em
geral, representada por meio de um conselho escolar’®. Talvez em funcdo do

envolvimento desses multiplos sujeitos, 0 documento indica que a produgdo do

7 Embora esta tenha se constituido numa importante questdo, ndo foi possivel, devido a limitagio
do tempo, explorar com mais profundidade a forma como ocorreu essa ‘participacio coletiva’,
bem como os caminhos que permearam esse processo.
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mesmo envolveu uma “metodologia participativa” cujo propdsito foi o despertar
do censo critico e o incentivo a reflexdo e ao questionamento por parte dos
alunos. E a partir dessa metodologia, conforme destaca a professora, que se busca
reescrever a proposta filoséfica da escola, a qual procura formar e estimular
atitudes e habitos que levem os alunos a compreender e respeitar os direitos e os
deveres da pessoa humana, despertando o sentimento de solidariedade e,
conseqiientemente, interagindo de modo responsavel com o meio social e fisico.
Provavelmente, é nesse contexto que o poema ‘“Tecendo a Manha”, de Jodo
Cabral de Mello Neto, serviu de inspiracdo para a elaboragcdo do documento.
Mesmo enfatizando que a implementagdo do Projeto Politico Pedagégico
da escola nao foi uma tarefa fécil, a professora Rosalita da Silva Neto acredita que
o desenvolvimento de projetos como os de Educacdo Ambiental t€ém podido
contribuir para se atingir, ainda que paulatinamente, esses objetivos mais amplos.
Assim, o desenvolvimento desses projetos ha aproximadamente oito anos, oS
quais foram iniciados em sua gestdo, t€m contribuido para a constru¢do desse

sentimento de humanidade e de solidariedade, no qual se valoriza a participagdo e

a interacdo de todos os membros da instituicao escolar. Afinal,

E uma busca incessante. A humanizacio ainda é dificil,
respeitar os direitos, os deveres... E um trabalho continuo, no
dia a dia: o professor precisa do apdio, o apdio precisa do
professor, etc. E necessdrio “Alimentar o ser humano em
todos os instantes” e os projetos ajudam bastante... H4 uma
interacdo direta entre todos os membros da escola, e a escola

melhorou bastante (grifos meus).”’

Segundo a professora Rosalita da Silva Neto, a motivagdo inicial para a
implantacdo dos projetos de Educacdo Ambiental na escola teria partido da
prépria direcdo, que jd possuia uma vasta experiéncia como coordenadora de
projetos na rede privada. Esse aspecto parece diferir tanto da pesquisa do

MEC/INEP realizada em 2007 — a qual indica que, em 24% das escolas

" Entrevista com a professora Rosalita da Silva Neto, ex diretora da institui¢do, realizada em 18
de novembro de 2008.
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pesquisadas, a motivacao inicial era de um professor ou grupo de professores —
quanto da opinido da professora Miriam de Frangca acerca das escolas do
municipio. Torna-se relevante mencionar que a ‘forca motriz’ que desencadeou o
processo foi, segundo a professora entrevistada, um problema especifico da escola
relacionado a sua estrutura fisica e, mais precisamente, a sua questdo estética. Foi
uma percep¢do de que, naquela instituicdo, faltava beleza, encantamento e
emog¢do e que, nas palavras da professora Rosalita da Silva Neto, “a escola era
muito feia”. Entretanto, mesmo que remodelando o espago fisico a partir de um
esforco conjunto de toda a equipe, reformando e construindo novas salas e
criando novos ambientes, ainda havia um vazio: “faltava vida” nas paredes, nao
havia a integracdo com a comunidade, entre outros.

Este foi apenas o ‘pontapé’ inicial que, segundo a entrevistada, teria
culminado com o desenvolvimento dos projetos de Educacdo Ambiental na
institui¢do. Partindo do fato de que, no Censo Escolar do INEP de 2004 (MEC,
2004), 94% das escolas de Ensino Fundamental no Brasil declararam estar
trabalhando a Educacdo Ambiental, busco responder as seguintes questdes: Como
se d4, efetivamente, a inser¢ao da Educacdo Ambiental nessa escola? Por meio de
quais projetos? Que estratégias tém sido utilizadas para viabilizar a realizagdo dos
mesmos? Que temdticas sao normalmente focadas quando os diferentes sujeitos
que compde a escola pensam em Educacdo Ambiental? Essas questdes, entre
outras consideradas de fundamental importancia nessa investiga¢do, encontram
fortes vinculagdes com os questionamentos levantados no referido Censo
Escolar (MEC, 2004), assim como com aqueles produzidos pela comunidade
cientifica.

Em consonancia com os resultados desses questionamentos, percebo o
quanto a Educacdo Ambiental tem sido trabalhada nas escolas sob a forma de
projetos especificos realizados ao longo do ano letivo. De acordo com a
professora Rosalita da Silva Neto, ex diretora da Escola Municipal Professor
Motta Sobrinho, a existéncia de um projeto especifico e de uma professora
designada para a implementacdo do mesmo decorre de uma histéria ‘bem
sucedida’ de realizacdo de intimeros projetos de Educacio Ambiental na escola.

Cabe salientar que essa coordenadora das ag¢des de Educacdo Ambiental, até
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2008, ndo desempenhava o papel de professora regente, mas de ‘multiplicadora’,
participando de reunides e encontros promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacgdo e repassando as propostas para o grupo de professores, além de fazer
uma espécie de intermediacdo com os diversos segmentos da escola. ’°

Como uma das metas explicitadas no Projeto Politico Pedagégico € a
promocao da interdisciplinaridade, tem havido, pelo menos até 2008, a
participacdo de muitos professores da instituicdo nas acdes de Educagdo
Ambiental, abordando a temdtica no ambito de diferentes contetidos disciplinares.
No entanto, sobre o protagonismo exercido pela direcdo nessas acdes, vale

mencionar o depoimento da professora e ex diretora Rosalita da Silva Neto:

A direcao “vende” bem a idéia. Mesmo os professores que ja
estdo em fase de aposentadoria participam. Na Matemética, por
exemplo, utiliza-se uma conta de dgua para trabalhar a dgua,
abordando quanto o consumidor gasta por més, se esta havendo
desperdicio; em Portugués, trabalha-se a producdo de texto, etc.

zo 7
Isto ocorre em todas as séries (...). K

A fala da professora entrevistada indica-me que a varidvel ‘tempo’ ndo se
constituiu em uma limitacdo para o planejamento, a discussdo e o
acompanhamento das ag¢des no ambito escolar, uma vez que o0s projetos
‘penetravam’ em diversas dreas disciplinares e ndo duravam apenas um ano.
Penso que essa relativa ‘facilidade’ em articular as diferentes dreas a partir de um
eixo temdtico se dava, especialmente, por uma propria estrutura organizacional
voltada para as séries iniciais, o que vem permitindo um maior contato € uma
maior troca de experi€ncias entre o0s professores e a equipe pedagdgica.
Certamente, deve-se considerar que esse convivio didrio entre os professores e
destes com seus alunos constitui um elemento facilitador para a préitica e

desenvolvimento dos projetos instituidos, ao contrdrio dos outros segmentos

™ A fungdo exercida por esta professora na escola — qual seja, a de implementadora dos projetos
de Educacdo Ambiental — manteve-se até o ano de 2008. Em entrevista realizada em setembro de
2009, momento em que a escola ja apresentava uma nova gestdo, fui informada sobre a destitui¢ao
da mesma dessa fun¢do, tornando-se apenas a coordenadora do Projeto CIPA.

" Entrevista com a professora Rosalita da Silva Neto, ex diretora da institui¢do, realizada em 18
de novembro de 2008.
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escolares, dada a reduzida carga horéria e, por conseguinte, outras implicacdes
que restringem os contatos e as articulacdes entre o corpo docente..

Além disso, destaco o quanto ficou evidente o peso e a influéncia da
direcdo na motivacdo e na articulacdo das agdes de Educacdo Ambiental na
escola, promovendo mudangas tanto na estrutura curricular quanto no
fortalecimento de outras idéias acerca da temdtica. Esse apoio ¢é
fundamentalmente importante, ja que dificilmente qualquer tentativa isolada
poderia promover esse envolvimento da comunidade escolar. Logo, ndo basta ter
boas intencdes ou idéias; € necessario que alguém “abrace” essa idéia, e foi isto o
que ocorreu nesta instituicdo, provocando mudangas tanto na estrutura curricular
como no fortalecimento de novas mentalidades e apreensdes acerca desta
temdtica. E claro que o apoio de parte significativa do corpo docente e técnico-
pedagdgico também viabilizou o projeto, ja que, como nos diz Popkewitz (1997)
em seu estudo sobre reformas educacionais, as mudangas curriculares sempre
agregam determinados sujeitos, mas produzem fortes resisténcias em outros. Para
esse autor:

A participacdo na reforma € vista como vélida enquanto ela
ajuda as pessoas a aceitarem o Aambito, a direcdo e a
administracdo de uma mudanga planejada. Essas hipéteses sdo
enfatizadas na pesquisa que descreve o diretor da escola como a
“influéncia mais poderosa exercida sobre os professores” e
identifica outros “agentes” de mudanca que influenciam na
aceitacdo das reformas pelos professores — tais como

consultores, comunidade e governo local, estadual e nacional

(FULLAN, 1982 apud POPKEWITZ, 1997, p. 26).

Com relacdo aos temas abordados ao longo do periodo em que a escola
desenvolveu os projetos de Educacdo Ambiental, observei uma multiplicidade dos
mesmos com vistas a favorecer a producio de um trabalho interdisciplinar. Pude
também perceber o uso de diferentes abordagens, desde aquelas que focam o
ambiente natural propriamente dito até as que envolvem concepg¢des de cidadania,
sugeridas e definidas, segundo a professora Suely Maria Hassan, pelo préprio

grupo — professores € comunidade — no ambito escolar. Dentre as tematicas,
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destacam-se a fauna, a flora, a 4gua — ja que havia um problema de desperdicio na
escola —, as doencas — principalmente a dengue —, a formagdo de hdabitos e de
atitudes — em virtude do estado de degradacao fisica da escola e do problema da
acustica das salas —, entre outras. No entanto, especificamente no periodo em que
a primeira entrevista foi realizada™, a principal temdtica que seria desenvolvida
era o solo. Esta escolha justificou-se pela intencdo da mesma em construir uma
horta, mas como o solo ndo era apropriado e o espago fisico era restrito, dispondo
de pouquissimas dreas disponiveis, a referida temdtica tornou-se objeto de
interesse da instituicdo e despertou para novos desafios e possibilidades de
concretizacao.

Com relag@o ao nivel de abrangéncia no desenvolvimento de tais projetos,
foi relatado que o interior do espago escolar tem sido o l6cus privilegiado para a
realizacdo dos mesmos; entretanto, a escola realiza, ainda que pontualmente,
algumas atividades de campo, como a visita a uma horta mantida pela prefeitura
do municipio e passeios ecoldgicos a espagos como o Jardim Zooldgico, o Jardim
Botanico e Furnas. Mesmo reconhecendo a importancia dessas atividades, a
professora Rosalita da Silva Neto salientou a existéncia de limitagdes e de
dificuldades para a realizacdo das mesmas, assim como de outras atividades
relacionadas ao projeto, tais como a falta de recursos financeiros, seja para o
aluguel de Onibus, seja para a captacdo de profissionais especificos para

acompanhar os estudantes ou mesmo para a compra de materiais didaticos.

IV. 4. Escola Municipal Professor Motta Sobrinho: concepcoes de Educacao

Ambiental presentes nos projetos realizados

De todas as questdes levantadas durante a entrevista, as concepgdes de
Educacdo Ambiental foram as que mais me instigaram e que absorveram uma
parcela significativa do tempo disponibilizado para as mesmas. Instigava-me
conhecer como a escola, em sua totalidade, vinha entendendo a Educacado

Ambiental, que conceitos ou temadticas estavam associados a ela e de que forma

80 A primeira entrevista desse estudo foi realizada com a professora Rosalita da Silva Neto e
ocorreu em novembro de 2008.
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estes encontravam respaldo nos diversos projetos realizados. Pensando nesses
aspectos, dirigi meus questionamentos sobre essa temdtica especialmente para a
equipe de Orientacdo Pedagdgica e de Orientacdo Educacional, visto as
especificidades de suas func¢des junto ao corpo docente e discente da escola.

Em busca desse entendimento, ndo tive como meta o reconhecimento ou a
associacdo das falas das entrevistadas a concepgdes fechadas e precisas. Percebi,
no entanto, que a palavra ‘ambiente’ foi a mais fortemente associada as agdes de
Educacdao Ambiental: ndo apenas o ambiente em seu sentido ‘restrito’, isto &,
vinculado unicamente a idéia de preservacdo da natureza, mas um ambiente
‘social’, cujo homem seria o protagonista. Essa concepcdo ampliada e ndo
biol6gica de ambiente foi fundamentalmente importante para que eu
compreendesse os projetos intitulados e considerados de Educagdo Ambiental na
Escola Municipal Professor Motta Sobrinho. Indagada sobre a usual associacdo
entre a Educacdo Ambiental e o ambiente fisico, a professora Sandra Maria
Manes Augusto faz alusao a um dos subtemas do projeto concebido na institui¢ao

escolar e denominado ‘SOS Planeta Terra’:

As criangas vivem no meio ambiente, entdo se deve preservar
isto. A visdo € muito ampla; ndo é uma visdo restrita (...).
Geralmente os professores tém uma visdo maior, € ndo apenas
como um tema relacionado a natureza, mas também quando se
fala na questdo da mulher, da cidadania, do lixo, da destruicao
das florestas (...). Mas, na maioria das vezes, o professor integra
e relaciona esses temas a Educacdo Ambiental, até porque o
projeto pedagdgico é feito pelos professores (...). Embora uma
minoria de professores questione a pertinéncia de algumas

dessas teméticas quando relacionados 2 Educagio Ambiental.®'
O trecho anterior é elucidativo de uma visdo compartilhada entre
profissionais da instituicdo na qual o homem se encontra integrado tanto ao meio

natural quanto ao meio social, ambos entendidos como produ¢des humanas. Tal

81 Entrevista com a professora Sandra Maria Manes Augusto, realizada em 15 de setembro de
2009.
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perspectiva justifica a op¢ao dos subprojetos em trabalhar no¢des como ‘respeito’,
‘valores’ e ‘diversidade cultural’, além de aspectos mais tradicionais como
‘poluicdo do ar’ e ‘doencas’, tudo relacionado a idéia de ‘cidadania’. Essa questao
pode ser mais bem exemplificada por meio de um trecho da entrevista da
professora Suely Maria Hassan “Quando a crianca vé uma lata de lixo e joga o
papel ali no chdao e ai se procura conscientizd-la do seu ato [...]. Sdo
posicionamentos pequenos mas que tem um grande reflexo; é educar para mudar,
e isso é Educacdo Ambiental”.*?

No que se refere, especificamente, aos subprojetos explicitados no Projeto
Politico Pedagégico da escola e apresentados no Capitulo III, busquei entender as
aproximagdes dos mesmos com a questdo da Educacdo Ambiental, ampliando a
andlise de alguns deles por meio das entrevistas. Cabe ressaltar que, embora
somente alguns dos projetos tenham entrado na pauta de discussdo — visto as
limitacdes de tempo enfrentadas nos momentos de entrevista —, eles me
possibilitaram o acesso a nogdes de Educagdo Ambiental que acredito serem
representativas do conjunto do trabalho realizado. Assim, em meio a pergunta
‘onde entra a Educacdo Ambiental nesse projeto?’, pude perceber como, no
ambito escolar, as acOes sobre o tema se reconfiguram de modo a abordarem
aspectos sociais em detrimento dos aspectos ‘puramente’ biolégicos.83

Em subprojetos como o denominado ‘Transformando informacdo em
conhecimento’, o qual visava a formac¢do de mao de obra qualificada para os
estudantes do noturno com mais de dezesseis anos de idade, a nocdo de Educacao
Ambiental estd, para as entrevistadas Sandra Maria Manes Augusto e Suely Maria
Hassan, orientadoras da escola, explicitamente vinculada ao conceito de
‘cidadania’. Esse conceito assume centralidade e se desdobra em cada um dos
subprojetos em aspectos voltados para o desenvolvimento da ‘auto-estima’— tal
como no subprojeto ‘Comunidade Feliz’, realizado em parceria com a ONG Favo

de Mel com o objetivo de acompanhar os alunos com problemas, especialmente

psicolégicos, em virtude de questdes familiares —, da ‘conscientizacdo’ e da

%2 Entrevista com a professora Suely Maria Hassan realizada em 15 de setembro de 2009.

% Como ja mencionado, meu trabalho ndo tem o objetivo de fazer prescricdes ou julgamentos de
valor sobre a pertinéncia dos temas apresentados nos projetos de Educagdo Ambiental, mas
entender, nesse universo escolar, de que forma ela tem sido compreendida pelos sujeitos sociais.
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‘solidariedade’ dos estudantes — como no subprojeto ‘Parceiro Alternativo’,
resultado da necessidade dos professores em promover situacdes que
melhorassem o desempenho escolar, com a defesa de que escola e familia
deveriam caminhar juntas, formando uma verdadeira parceria e apoiando,
ajudando e estimulando os alunos nos processos de ensino e aprendizagem.

Outros subprojetos, embora focalizassem questdes de cunho bioldgico, ndo
estavam diretamente ligados a noc¢des de ambiente voltadas para questoes
ecoldgicas. Assim, acdes intituladas ‘Orientacdo Sexual’ e ‘Drogas: Afaste esta
idéia’ voltaram-se para nocdes de ‘cidadania’ relacionadas a ‘melhoria da
qualidade de vida’, ao ‘cuidado com a satde’ e ao ‘combate a violéncia’. Como
exemplo de outro subprojeto ligado as questdes da ‘cidadania’ relacionadas a
‘melhoria da qualidade de vida’, vemos no ‘Projeto CIPA’ a promocdo de
atividades voltadas para a prevencdo de acidentes domésticos e escolares, tais
como os que ocorrem em brincadeiras com fogo ou em escadas e lajes, para dar
alguns exemplos. Assim, objetivos como a ‘protecio do homem e do meio
ambiente’ foram vinculados a ‘preservacdo da vida’, sendo percebidos tanto no
Projeto Politico Pedagdgico quanto nas entrevistas com as professoras Sandra
Maria Manes Augusto e Suely Maria Hassan, orientadoras da escola, como agdes
de Educacao Ambiental.

Embora os subprojetos anteriormente mencionados tenham sido os mais
discutidos em ambas as entrevistas, penso que essa €énfase maior frente aos
demais subprojetos refere-se ao fato de que estes foram mais recentemente
incorporados no Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do. Cabe ressaltar que, na
percep¢ao das entrevistadas, em nenhum momento houve qualquer divida ou
hesitacdo em nomear os projetos anteriormente mencionados como de Educacao
Ambiental. Ainda assim, na tentativa de conhecer ainda mais as concepcoes sobre
0 tema nesse espaco escolar, lancei as seguintes questdes: De todos os projetos
realizados, qual o que teria atingido mais fortemente os objetivos da Educagao
Ambiental? Qual seria o ‘principal’ projeto quando a escola pensa nesse tema?
Ambas as questdes produziram certa hesitagdo nas entrevistadas, que ndo foram
capazes de elencar um projeto ‘principal’ frente aos outros, uma vez que, segundo

elas, todos estavam focados nas relagdes entre homem e ambiente. No entanto,
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termos como ‘dgua’, ‘cidadania’, ‘conscientizac¢do’, ‘desmatamento’, ‘parceria’,
‘preservagdo’, ‘reciclagem’ e ‘violéncia’ foram mais fortemente associados as
acoes de Educacdo Ambiental realizadas no ambito escolar.

Embora ndo tenha a intencao de estabelecer posi¢des rigidas entre o que a
escola pratica e denomina de Educacdo Ambiental e as bases conceituais e
epistemoldgicas da drea — afinal, trata-se de um campo tedrico em construcao,
sendo muitas as possibilidades de entendimento dos conceitos associados a
temdtica (TRAJBER & COSTA, 2001; LOUREIRO, 2004b e 2006) —, pude fazer
algumas consideragdes acerca das relacOes entre essas questdes. Em primeiro
lugar, percebo que os projetos adotam uma visdo ampliada de Educacdo
Ambiental ao se afastarem de temdticas tradicionalmente vinculadas ao ambiente
fisico e natural, de carédter conservacionista, e apostarem na discussao de questoes
como ‘drogas’, ‘ética’, ‘saude’, ‘sexualidade’ e ‘trabalho’, para dar alguns
exemplos.

Em uma tentativa de fomentar esse debate, aproprio-me das palavras de
Tristdo (2004, p. 49) ao considerar que “a Educacdo Ambiental ndo questiona
apenas a degradacdo ambiental, mas a degradac¢do social, avaliando quais sdo suas
verdadeiras causas”. Penso que a interpretacdo que a escola faz dessa tematica a
partir da diversidade de projetos, os quais colocam em questio as relacdes entre
homem e natureza por meio de diferentes abordagens, se aproxima da perspectiva
apontada por Tristdo (2004). De modo semelhante, percebo em Reigota (1994, p.
26-27) aspectos relativos a uma Educacdo Ambiental escolar que reafirma tais

relagdes. Afinal, para o autor:

Na educagdo ambiental escolar deve-se enfatizar o estudo do
meio ambiente onde vive o aluno, procurando levantar os
principais problemas da comunidade, as contribui¢des da
ciéncia, os conhecimentos necessdrios e as possibilidades
concretas para a solucdo deles. [Mas] o fato de a educacdo
ambiental escolar priorizar o meio ambiente onde vive o aluno
ndo significa, de forma alguma, que as questdes
(aparentemente) distantes do seu cotidiano ndo devem ser

abordadas.
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Considerando, ao lado de autores como Reigota (1994), Layrargues (2006)
e Oliveira (2009) que a escola é um dos locais privilegiados para a realizacao de
atividades em Educacdo Ambiental, entendo a Escola Municipal Professor Motta
Sobrinho como produtora de agdes que mesclam questdes pertinentes a area com
aspectos relativos as tradigdes escolares e, particularmente, disciplinares.
Interessa-me, portanto, compreender as praticas pedagdgicas que tém sido

elaboradas na e pela instituicdo como a¢des de Educacao Ambiental escolar.

IV. 5. Escola Municipal Professor Motta Sobrinho: indicios das praticas

pedagogicas do corpo docente nas acoes de Educacio Ambiental

Buscando finalizar esse capitulo, focalizo agora as praticas pedagdgicas
dos docentes na realizagdo dos projetos de Educagdo Ambiental, assim como o
comprometimento dos mesmos no processo de execugdo destes. Considerando ser
a Escola Municipal Professor Motta Sobrinho uma institui¢io voltada para os
anos iniciais do Ensino Fundamental e com vinte e trés professores regentes de
turmas, instigou-me saber, inicialmente, trés questdes: (a) o nivel de participacao
desses professores nos projetos de Educagdo Ambiental, bem como a existéncia
ou nao de um perfil especifico de docente, seja por série, por formacao
profissional ou por tempo de magistério; (b) de que forma as temadticas apontadas
nos projetos de referéncia da escola t€m sido trabalhadas pelos professores, se
inseridas nas diversas disciplinas escolares que constituem os curriculos ou em
uma disciplina em particular, ji que, conforme a pesquisa do Censo Escolar de
2004 do INEP, as disciplinas escolares Ciéncias e Geografia sdo tidas como
referéncia ao se abordar a Educacdo Ambiental no dmbito escolar; (c) que
resultados ou mudancas comportamentais t€ém sido percebidas nos alunos.

Com relacdo a primeira questao, ou seja, ao envolvimento dos docentes na
realizacdo dos projetos, fui informada pelas entrevistadas Rosalita da Silva Neto e
Sandra Maria Manes Augusto que praticamente todos os professores participam
dos projetos de Educacdo Ambiental da escola, principalmente por esta temédtica

estar inserida no Projeto Politico Pedagégico da institui¢do e, conseqiientemente,
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no curriculo escolar. Assim, mesmo que em um primeiro momento ocorram
resisténcias — cujos discursos sdo embasados em argumentacdes do tipo “ndo vai
dar certo, ndo vai haver tempo hébil” —, o conjunto dos professores acaba se
envolvendo e participando, independente das séries nas quais atuam ou mesmo da
formacdo profissional. Segundo a professora Rosalita da Silva Neto, ex diretora
da institui¢do, isso acontece porque ha uma distribuicdo de tarefas no chamado
‘grupo de estudos’, embora seja comum um maior comprometimento de alguns
professores em fun¢do de seus interesses e aptiddes pessoais.

Essa resisténcia, segundo a entrevistada, é fruto do pensamento
convencional de alguns professores que ainda vé a Educacdo Ambiental
intimamente associada ao estudo do meio ambiente sob uma perspectiva
‘puramente’ bioldgica, qual seja, a ecoldgica. Isso significa entender que, mesmo
com a oferta de cursos de capacitacdo pela Secretaria Municipal de Educacdo,
reafirmada por agdes especificas no ambito escolar, tanto a selecdo de contetdos
quanto a interdisciplinaridade ainda constituem desafios. A professora Rosalita da
Silva Neto destaca, por exemplo, que um nimero reduzido de professores ainda
acredita que certos temas devem ser mais focados em cada disciplina escolar,
investindo menos em ag¢des inter ou mesmo multidisciplinares.

No que se refere a segunda questdo, ou seja, a que aborda como as
tematicas apontadas nos projetos da escola tém sido trabalhadas pelos professores,
a mesma entrevistada relembra da vinculagao inicial de alguns professores entre a
Educacdo Ambiental e o ensino de Ciéncias. Entretanto, ela destaca que, a partir
das discussdes e dos debates realizados nos ‘grupos de estudos’, foi possivel
mostrar diversas possibilidades de articulacdo das teméticas dos projetos com as
diferentes dreas do curriculo, evidenciando que as questdes ambientais ndo devem
ser focadas, nem mesmo privilegiadas, em uma unica disciplina escolar. Nas
palavras da professora Suely Maria Hassan, por exemplo, “cada professor
trabalha esses projetos com seus alunos. O professor constréi o material com seus
alunos. Trabalha-se de forma geral. Exemplo: drvore: trabalha as silabas...”

Quanto ao suporte tedrico-metodoldgico utilizado pelos professores para
estruturarem seus planejamentos e suas acdes de Educacdo Ambiental, as

professoras Sandra Maria Manes Augusto e Suely Maria Hassan, orientadoras da
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escola, afirmam que, embora a principal fonte de consulta da escola sejam os
Parametros Curriculares Nacionais, o meio ambiente nio constitui um eixo
hegemonico, sendo os demais temas transversais contemplados de acordo com os
objetivos e os possiveis didlogos que possam ser estabelecidos com cada um dos
projetos. Na verdade, as entrevistadas destacam que uma explicita consulta ao
documento oficial ocorre, anualmente, na época do planejamento e da
estruturacdo da proposta pedagdgica, em conjunto com um material fornecido
pela Secretaria Municipal de Educacao denominado ‘Pressupostos Pedagdgicos’.
De acordo com as professoras, ambos os materiais curriculares sdo importantes
fontes para subsidiar e para materializar e as acOes pedagdgicas na escola.

Por fim, em relagdo a terceira questdo, ou seja, a que se refere aos
resultados ou mudancas comportamentais t€ém sido percebidas nos alunos, a
professora Rosalita da Silva Neto declara que algumas situagdes concretas sao
percebidas no cotidiano do espaco escolar. Ela citou, como exemplo, o fato de que
muitos alunos passaram a observar agdes ‘ecologicamente incorretas’, cobrando
da direcdo da institui¢do determinadas mudangas em aspectos como o desperdicio
de dgua dos bebedouros e um maior cuidado com os vasos de plantas. Observa
ainda que o envolvimento, interesse, participacdo e motivagdo das criancas € bem
mais representativo quando comparado ao adulto (EJA), onde trabalha-se mais
temdticas relacionadas a Responsabilidade Social, ja que estes sdo mais
responsaveis pelas suas atitudes. Ainda que os projetos contemplassem os dois
segmentos, respeitando os interesses e especificidades dos diferentes publicos,
os resultados eram mais visiveis no diurno, sendo registrada no seguinte
depoimento:

As criancas  tem mais interesse, até porque elas gostam de
cobrar mais da familia. Acham que estdo aprendendo na
escola e que a escola tem razdo... Como a escola tem o
projeto CIPA, acabam cobrando mais da familia. “Mae,

essa tomada ndo ta direita”... Ha o reconhecimento da

crianga... Jano EJA eles acham que a auto-estima € baixa; a
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. . . . ~ ~ 84
crianca se envolve mais, tem mais motivagdo, percepgdo .

Para a entrevistada, os exemplos acima citados dao visibilidade a
mudancas comportamentais e, certamente, constituem importantes indicios de
conscientizacdo ambiental, contribuindo para a formagao bésica dos alunos como

cidadaos criticos.

8 Entrevista com a professora Rosalita da Silva Neto, realizada em 18 de novembro de 2008.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tomando como referéncia as relacdes que, na presente dissertacao,
pretendi estabelecer entre Curriculo e Educagdo Ambiental, busco aqui, ainda que
brevemente, tecer comentérios finais acerca dos dados que pude coletar no
municipio de Duque de Caxias e, mais especificamente, na Escola Municipal
Professor Motta Sobrinho. Afinal, ainda que o propdsito inicial tenha sido
aprofundar minhas questdes nessa unidade escolar especifica, os resultados e
desdobramentos dessa pesquisa foram tdo instigantes que me permitiram fazer
outras conexdes, bem como estabelecer possiveis correlacdes com a pesquisa “O
que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental”, realizada pelo
MEC/SECAD (2006).

Reconheco que, no que se refere 4 temdtica desse estudo, o principal
embate ainda circula em torno de duas questdes principais que, embora
amplamente discutidas em uma extensa produgdo académica, ainda nao foram
suficientemente consolidadas: (a) afinal, o que tem se constituido como Educagio
Ambiental?; (b) a sua insercdo no curriculo escolar de modo interdisciplinar ou
transversal, apesar de exaustivamente defendida, tem sido a melhor estratégia para
que a mesma se concretize nos espagos escolares? No caso especifico dessa
dissertacdo, penso que as experiéncias vivenciadas no municipio de Duque de
Caxias e, particularmente, na escola Municipal Professor Motta Sobrinho,
‘capturadas’ por meio de entrevistas semi-estruturadas e da andlise do Projeto
Politico Pedagégico da referida instituicdo, possibilitaram importantes e
instigantes reflexdes acerca da problemadtica, muito embora ainda suscitem novos
debates e explicitem outras dividas e questionamentos.

Em relagdo ao que tem se constituido como Educacdo Ambiental, verifico
duas tendéncias que, embora ndo sejam incompativeis entre si, representam
diferentes olhares sobre o tema. Entendo, por exemplo, que as concepgdes
produzidas no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias
focalizam, prioritariamente, os problemas ambientais mais estreitamente
associados a uma vertente fisico-natural do ambiente local, relacionadas a

temadticas tradicionais como o lixo, o desmatamento e a poluicdo do ar e das
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aguas, muito embora nao se afaste da produgdo de agdes comprometidas com as
transformagdes ambientais e sociais mais amplas. J4 a andlise dos projetos
desenvolvidos pela Escola Municipal Professor Motta Sobrinho me permitiu
perceber como o termo °‘cidadania’, em uma perspectiva ampliada, assumiu
centralidade, o que pode ser evidenciado no Projeto Politico Pedagédgico da
instituicdo. Afinal, “para que a escola possa desempenhar sua fun¢do social, é
essencial sua vinculagdo com questdes sociais e com os valores democréticos”
(Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho, p.
16).

Logo, os projetos da instituicdo anteriormente mencionada apregoam a
necessidade do desenvolvimento de acdes de cardter ‘humanitdrio’, as quais
visam a promoc¢do de aspectos como a solidariedade, o combata as drogas, a
orientacdo sexual, a seguranca individual, a auto-estima, a preparacdo para O
mercado e a exclusdo social. Tais temdticas, no entanto, certamente nos provocam
a pensar na seguinte questdo: essas acdes podem ser realmente nomeadas de
Educagao Ambiental? Penso que as atividades desenvolvidas pela referida escola
certamente contribuem para desconstruir uma espécie de visdo de natureza
‘romantica’ e ‘idealizada’ na qual elementos como beleza e pureza predominam.
Além disso, defendi, ao longo do trabalho, que ndo devemos inventar ‘férmulas’
perfeitas e prescrever acdes de Educacdo Ambiental para as escolas; na verdade,
entendo que essa tem sido produzida em meio as iniciativas de profissionais que
militam nesses espacos € que vém assumindo essa tarefa em meio as dificuldades
e entraves do sistema escolar brasileiro.

Seria pouco provavel, portanto, que em uma primeira visita a Escola
Municipal Professor Motta Sobrinho, esta fosse reconhecida como uma instituicao
que desenvolve inumeros projetos de Educacdo Ambiental. Afinal, ndo havia
nenhum tipo de arborizagdo na institui¢do, nenhuma horta ou plantio de ervas
medicinais — embora a antiga direcdo reconhecesse como uma proposta futura —,
nenhuma lixeira especifica para a coleta seletiva de lixo, enfim, nenhum elemento
associativo a uma visdo ‘naturalista’ de Educacdo Ambiental ainda fortemente
consagrada na érea e apreendida pelo senso comum. Outrossim, entendo que essa

escola, por meio das agdes que realiza, dialoga com uma vertente da Educacao
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Ambiental denominada ‘transformadora’ , a qual, nas palavras de Loureiro

(2004a, p. 81):
Enfatiza a educac¢do enquanto processo permanente, cotidiano e
coletivo pelo qual agimos e refletimos, transformando a
realidade de vida. Estd focada nas pedagogias
problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das
diferentes necessidades, interesses ¢ modos de relagdes na
natureza que definem os grupos sociais e o “lugar” ocupado por
estes em sociedade, como meio para se buscar novas sinteses
que indiquem caminhos democriticos, sustentiveis e justos

para todos.

Transitando um pouco mais nesse universo € buscando entender como
essas acdes estdo inseridas nos curriculos escolares, em quais espagos e tempos
curriculares, observei uma predominancia da modalidade ‘projeto’, muito embora,
no caso da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho, esses estejam
explicitamente vinculados ao Projeto Politico Pedagégico da instituicdo. Essa
predominancia de projetos — que também apareceu no conjunto das escolas
municipais de Duque de Caxias — pareceu diferir dos resultados da pesquisa
MEC/SECAD (2006), a qual aponta uma presenca significativa de agdes
realizadas no ambito das disciplinas escolares Ciéncias e Geografia. Ainda que
reconheca que, no caso especifico da Escola Municipal Professor Motta Sobrinho,
o fato de ser uma instituicdo voltada para as séries iniciais certamente favorece
uma abordagem via projetos, percebo o quanto esse estudo contribui para
entender a Educacdo Ambiental como uma drea do conhecimento que requer,
obrigatoriamente, uma multiplicidade de olhares.

A realizagdo desse trabalho gerou, portanto, muitas inquietagdes. Mesmo
sem pretender fazer qualquer tipo de prescricdo, penso ser importante o
levantamento de algumas questdes que podem continuar nos auxiliando no
debate. Sao elas: Diante das dificuldades de realiza-la, como algumas escolas
fazem Educacdo Ambiental de modo interdisciplinar? De que forma ela é
entendida e praticada? Serd que a disciplinarizacdo, apesar dos indmeros

argumentos contrdrios, ndo seria um caminho possivel para a Educagdo
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Ambiental na escola? Penso na necessidade de se relativizar as usuais ‘certezas’
sobre o tema, com vistas a melhor compreender o que tem sido produzido nos
espacos e tempos escolares. Afinal, conforme revela Tristdo (2004, p. 54),
“romper as fronteiras entre e dentro das disciplinas fica dificil diante de uma
educacdo formatada nos moldes das disciplinas convencionais”. Acredito,
portanto, na necessidade de outros estudos que focalizem a Educacio Ambiental
em diferentes escolas, entendendo que mais do que ‘receitas’ sobre o que seria
mais adequado, s@o as reais experiéncias produzidas pelos professores em suas
instituicdes de ensino que podem nos auxiliar a planejar e realizar agdes
consistentes de Educagdo Ambiental no ambito escolar.

Buscando entender como essas ac¢des t€m sido selecionadas e que critérios
tém sido utilizados pelo corpo docente da Escola Municipal Professor Motta
Sobrinho, percebo um esforco de acdo conjunta dos sujeitos direta ou
indiretamente envolvidos no processo educativo participando na selecdo dos
temas a serem trabalhados nos projetos. Essa valorizacdo e interlocu¢do dos
diversos atores sociais foi, inclusive, explicitamente apontada no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, ao preconizar que os critérios que tem sido considerados ao
contemplarem determinados interesses € temadticas em detrimentos de outras se
referem as necessidades da escola e da comunidade ji que, conforme o
documento:

Considerando a interacdo Escola/Comunidade ha que se buscar
sua solidificacdo através de reunides periddicas envolvendo
direcdo, corpo docente, corpo discente, funciondrios,
responsdveis e sempre que possivel parceria com Instituicdes
Governamentais e Nido-Governamentais [...] com projetos que

transcendam a prépria escola (Projeto Politico Pedagdgico da

Escola Municipal Professor Motta Sobrinho, p. 3).

Também as temadticas e acdes apresentadas pela Secretaria Municipal de
Educagao de Duque de Caxias as diversas escolas da regido parecem estar sendo
definidas pela propria equipe pedagdgica. Desse modo, assim como na instituicdo
escolar investigada, os temas abordados nos projetos de Educacdo Ambiental

materializam os esforcos de constituicdo de trabalhos coletivos, ainda que
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limitados, um pressuposto da prépria area. Identificar os sujeitos responsdveis por
desenvolver essas agdes na escola e na secretaria me possibilitou perceber, ainda
que parcialmente, as inimeras razdes que t€ém levado ambas as equipes a optarem
pela realizacdo das mesmas. No caso da Secretaria Municipal de Educacgao, por
exemplo, os problemas ambientais do espaco local e que afetam direta ou
indiretamente a comunidade parecem ter sido a principal motivacdo para a
escolha das temadticas. Na Escola Municipal Professor Motta Sobrinho, ainda que
as questdes locais tenham sido igualmente importantes, percebo o quanto a
motivacdo inicial partiu da prépria direcdo, em funcdo da estrutura fisica da
escola e de questdes que a afligiam frente ao comportamento dos alunos. Cabe,
nesse caso, reconhecer o quanto € importante o apoio da direcao de uma escola na
realizacdo de qualquer proposta pedagoégica, reafirmando sua influéncia e poder
simbolico diante dos diferentes atores sociais que compdem a instituicao.

Com relacdo as dificuldades encontradas para a realizacdo dessas acdes no
ambito escolar, assim como algumas das tensdes e conflitos envolvidos no
processo, cabe mencionar a falta de recursos financeiros, aspecto ja apontado na
pesquisa realizada pelo MEC/SECAD (2006). Além disso, ainda que explicitado
com certa sutileza, as entrevistas realizadas sinalizaram para a dificuldade de
alguns professores no desenvolvimento de acdes interdisciplinares, o que nos
sugere a necessidade de investimentos maiores tanto na formagao continuada de
professores quanto na socializacdo das experiéncias que tém sido produzidas
pelos professores, com desenhos curriculares diversos, em diferentes instituigoes
escolares.

Pensando em minha experiéncia profissional como professora de
Geografia da rede publica, acredito que as experiéncias aqui relatadas podem
contribuir para inspirar outras escolas e para encorajar outras secretarias a
investirem nesse ambicioso e necessdrio projeto que € a Educacdo Ambiental,
ainda que seja um grande desafio romper com préticas curriculares
tradicionalmente conservadoras e historicamente tidas como universais. No limiar
deste século que se inicia, cada vez mais marcado pelo individualismo, pelas
eminentes desigualdades sociais, pelos conflitos étnico-raciais e pelos graves

problemas ambientais, acredito no poder de formagdo e de transformacdo da
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escola como instituicdo capaz de contribuir para a (re)criagdo de um novo homem
e de novos paradigmas. Assim, mesmo que as acoes pedagdgicas voltadas para a
realizacdo de uma Educacdo Ambiental critica ou transformadora incorpore o
discurso de que esta deva ultrapassar a dimensdao conteudista, enveredada por
conhecimentos ecologicamente corretos ou até mesmo a promog¢do da
sensibiliza¢do, conforme observa Guimardes (2004), penso nas mesmas como
estagios iniciais e de extrema importancia no processo educativo, especialmente
quando consideramos tratar-se de institui¢des que atendem alunos da Educacdo
Béasica. Nesse sentido, inquieta-me pensar: serd que a organizacdo de um
curriculo que valorize as mudangas comportamentais dos individuos e os
sensibilize para os problemas ambientais, respeitando, € claro, a sua realidade
socioambiental, ja ndo € bastante representativo? Um discurso muito presente na
producdo académica sobre o tema evidencia a cidadania e a conscientizagdo como
conceitos chaves nessa drea. Penso, entdo, que a experi€ncia aqui investigada, ao
focar em projetos que visam a promog¢dao de sensibilizacdo e de mudancas
comportamentais diante do ambiente natural e social, contribui de modo
significativo para uma reflexdo acerca das possibilidades educativas de
construgdo de sociedades mais justas e ecologicamente corretas.

Acredito também que, ao invés de culpabilizarmos professores e escolas,
deveria existir maior empenho e determinagdo dos 6rgados publicos na efetivacao
de politicas educacionais que realmente viabilizassem os principios estabelecidos
pela Lei 9.795 de 27 de abril de 1999. Afinal, concordando com Velasco (2000),
entendo que a simples existéncia de uma legislacdo especifica sobre Educacdo
Ambiental, embora seja uma iniciativa importante, ndo nos dd a garantia do seu
cumprimento. Questiono também até que ponto existe o (re)conhecimento desta
lei por parte dos atores que militam nas instituicdes escolares. Penso que,
passados mais de dez anos desde a sua criacdo, tal legislacdo ainda carece de
fortalecimento, representatividade e interesse por parte dos 6rgdos publicos em
consolida-la, efetivamente, nas diversas modalidades de ensino. As agdes
governamentais ainda s@o muito timidas e pouco representativas diante os novos

desafios e embates de nosso tempo.
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Acredito, entdo, que a grande contribuicdo dessa pesquisa esteja
realmente na possibilidade de investigar uma real experiéncia escolar na
Educagao Bésica. Concordo com Guimardes (2004, p. 32) ao pontuar que nao
existe um publico especifico para o qual a Educacio Ambiental critica deva se
destinar. No entanto, discordo do autor ao ponderar que “ndo compactuamos com
a idéia simplista que aposta na transformacdo da crianca hoje para termos uma
sociedade transformada amanha (o que talvez nao houvesse nem tempo para essa
espera)”. Acredito que comportamentos ambientalmente corretos podem e devem
ser assimilados pelas criangas dos anos iniciais, € que esse tipo de discurso pode
desmotivar os diversos agentes sociais que atuam em uma instituicdo escolar.
Compartilho com Lima (2005), portanto, a importancia que confere as criangas,
argumentando que sdo, potencialmente, mais receptivas a constru¢do de uma
consciéncia ambiental frente aos adultos, visto que estes jd incorporaram habitos e
valores mais dificeis de serem modificados.

Cabe mencionar, também, que os resultados obtidos tanto na escola
investigada quanto em entrevista com a equipe da secretaria, evidenciam um
grande envolvimento e participacdo das criangas nos projetos. Além disso, a
experimentacdo de agdes interdisciplinares € mais facil de ser efetivada neste
segmento escolar, visto os contatos diretos e cotidianos entre os professores e
destes com seus alunos. Logo, ainda que reconhecendo a relevancia de uma
Educacdo Ambiental critica em todas as modalidades de ensino, aposto na
fertilidade das acdes como as que pude investigar nesse trabalho, isto é, voltadas
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Do ponto de vista da pesquisa,
longe de querer ser conclusiva e/ou prescritiva, considero ser de grande relevancia
um maior entendimento do dualismo entre ambiental e social atribuido, em certos
momentos, a Educacdo Ambiental. Assim, valorizar a investigacdo de
experiéncias educativas que pensem o social como ambiental, ainda que possam
ser objeto de criticas, podem nos auxiliar nessa instigante tarefa.

Além disso, diante dos questionamentos suscitados por esse estudo, aceno
com outras possibilidades investigativas que contribuam para uma efetiva
compreensdo das acdes de Educacdo Ambiental no contexto escolar. Uma delas

estaria na possibilidade de pesquisar outras institui¢des escolares que se entendem
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realizando agdes sobre o tema, focalizando aspectos que nos possibilitem entender
questOes relativas ao bindmio disciplinariza¢do/interdisciplinaridade. Outra
possibilidade estaria em focar nos estudantes e em suas diferentes percepcoes
acerca da Educacdo Ambiental, assim como possiveis mudancas
(comportamentais ou ndo) a partir das propostas realizadas nas escolas.

Reitero, por fim, a validade de uma Educacdo Ambiental critica e
emancipatdria, sinalizando, mais uma vez, contra os ‘rétulos’ que insistem em
desqualificar as a¢des como as que pude investigar. Para finalizar, retomo as
palavras de Sato (2005, apud MAFALDO, 2008, p.13) ao expressar com muita
subjetividade, sensibilidade e afetividade sua concepcao de Educacdo Ambiental,
afinal,

A Educacdo Ambiental que compreendo € a forma da minha
propria existéncia, de respirar pela manha e contar estrelas a
noite. E meu jeito de viver, querendo escutar o riso da vida (...).
E ¢ delicioso saber que atitudes triviais e singulares do meu
cotidiano possam ser compartilhadas com esta comunidade de

aprendizagem.
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Anexo 1
Roteiro de Entrevista Semi-estruturada realizada junto a Direcdo da Escola
Municipal Professor Motta Sobrinho no dia 18 de novembro, as 10 horas.
Dados Pessoais
1- Nome: Rosalita da Silva Neto
2- Cargo / Funcao: Diretora, 26 anos de magistério, sendo que na direcdo sio

nove anos. Formacao na drea pedagdgica.

PPP

1- H4 quantos anos a escola desenvolve projetos de EA? Foi na atual gestao?

2- Qual a motivacao inicial para a implantagdo dos projetos? (Foi a iniciativa de
um professor, aluno, SME, um problema especifico da escola) ?

3- De que forma se di a inser¢cdo da EA na escola? Em projetos, datas
comemorativas, tema transversal, inser¢ao nas disciplinas?

4- Que temas sdo abordados? Como se dd a selecao de conteddos:

5- Sao realizadas atividades de campo?

6- Quais as dificuldades encontradas para a realizacdo dos projetos?

7- O PPP da escola € introduzido a partir de um poema de Jodo Cabral de Mello
Neto, intitulado “Tecendo a Manha”. E € enfatizada a participacdao de todo o
contingente da escola. Como se deu a constru¢ao do PPP? Quem participou?

8- Na proposta filoséfica da escola, é explicitado como objetivos estimular
atitudes e habitos que levem os alunos a compreender e respeitar os direitos e
deveres da pessoa humana, como ser soliddrio, “capacitando-o a interagir com o
meio social e fisico em que vive”. A EA tem contribuido para alcangar esse
objetivo?

9- Uma das metas da escola explicitadas no PPP e promover a

interdisciplinaridade. Como € realizada na pratica?

PARCEIROS

1- HA ONG’s ou empresas que participam, Universidades, empresas privadas? De

que forma se da essa participacao?
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2- Ha reciclagem ou cursos de capacitacdo para os professores? Quem faz?

COMUNIDADE

1- O PPP aponta que a integracao Escola / Comunidade é feita a partir de
reunides periddicas envolvendo todos os segmentos da escola, responsaveis,
artistas locais, recreadores, contadores de estorias, etc. Essa integracdo ainda se d4
nos mesmos moldes? Como € feita essa integracdo? Ainda a partir de reunides,
eventos? Ex: palestras de sensibilizacdo. Em caso negativo, por que?

2- Sdo percebidas mudancas no cotidiano da comunidade em decorréncia da
insercdo da EA? Quais?

3- Existe o interesse de se realizar projetos que atendam aos interesses da
Comunidade?

4- Existe Associagdo de Moradores? Hé participagdo destes nos projetos da

escola?

CORPO DOCENTE E DISCENTE

1- Todos os professores participam das atividades da EA na escola? Existem
resisténcias?

2- Sao percebidas mudancas significativas nas atitudes dos alunos?

3- Professores e alunos valorizam o trabalho desenvolvido? Acreditam que o
trabalho desenvolvido contribui para a formagdo bédsica do aluno enquanto
cidadaos criticos?

4- De que forma a EA € abordada no ensino noturno (Jovens e Adultos)?

5- E percebida alguma particularidade que diferencie a insercio desse tema em
relagcdo aos alunos e professores quando comparado com o trabalho desenvolvido
na Educacdo Basica? Ex: maior interesse, participacdo dos sujeitos, etc...

6- De que forma € entendida / percebida a EA em sua base conceitual? Ainda
existe o rotulo de sua estreita ligacdo com o ensino de Ciéncias? Ou seja, o foco é

o da natureza fisica?
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Anexo 2

Roteiro de Entrevista Semi-estruturada realizada no dia 19 de junho de 2009, as
14 horas, por Miriam de Franca, que embora seja responsdvel pelo ensino
noturno, € também a responsdvel pela implementacdo do projeto de Educacdo

Ambiental da atual gestdao municipal da Prefeitura de Duque de Caxias.

- DA EQUIPE QUE ATUA COM A EDUCACAO AMBIENTAL (EA)

1- Quantos componentes essa equipe apresenta atualmente?

2- Qual a formacao profissional (académica) dessa equipe?

3- Como se deu a formacdo e/ou recrutamento dessa equipe para atuar nessa

secretaria?

(A) - ASME

1- Pode-se dizer que esta equipe constitui uma subsecretaria dentro da SME para
o tratamento da EA nas escolas municipais?

2- Em caso afirmativo, ha quanto tempo a SME tem essa subsecretaria / equipe
atuando com projetos de EA?

3-E oferecido cursos de capacitacio, atualizagio para os professores?

4- Que parcerias (outras empresas privadas ou instituicdes) existem para viabilizar
os projetos de EA?

5- A Secretaria Municipal de Meio Ambiente traca acdes conjuntas com a SME?
6- Que dificuldades a SME encontra para viabilizar os projetos? Existe uma
motivagdo natural do corpo docente ou ha resisténcias?

7- Como se da a selec@o dos temas e/ou projetos desenvolvidos pelas escolas? (A
SME sugere esses temas)?

8- Ha alguma producdo textual dos trabalhos realizados pela SME e/ou escolas a
partir do trabalho desenvolvido?

9- Quais atividades t€m realizado com essa tematica (na sua escola e/ou em

outros espagos /instancias em que vocé atua)?

(B) - O PERFIL DAS ESCOLAS
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1- As escolas costumam desenvolver (e se envolver) nos projetos de EA?

2- O envolvimento € maior nas escolas do 1° ou 2° segmento do Ensino
Fundamental?

3- A maioria dessas escolas localizam-se em que Distrito?

4- Quais sdo os assuntos / temas que mais despertam o interesse dessas escolas
quando se pensa em EA?

5- A comunidade do entorno é envolvida nesses projetos? Caso afirmativo, como
¢ feita a articulagdo?

6- Como se d4 a participacao do EJA no contexto da EA?

7- Como se dd a articulac@o dos projetos na estrutura curricular das escolas? (por
meio de objetivos, de conteidos prioritdrios, dos temas transversais,
metodologias)?

8- Os projetos sdo desenvolvidos a partir da interdisciplinaridade (todas as
disciplinas se envolvem) ou € mais a partir de disciplinas isoladas, como por

exemplo Ciéncias ou Geografia?

(C) - O PERFIL DOS PROFESSORES:

I- Qual a formacdo académica dos professores que mais se envolvem nos
projetos? (a graduagao)

2- Como os professores entendem a EA?

3- O professor capacitado de fato aplica o que aprendeu? Como? Qual é o
indicador?

4- O professor tem dificuldades em elaborar e realizar os projetos de EA? Por
que?:

5- Os projetos tem resultados?
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Anexo 3
Roteiro da entrevista semi-estruturada realizada no dia 15 de setembro de 2009, as
10 horas, com a Orientacdo Pedagdgica e Educacional da Escola Municipal

Professor Mota Sobrinho

Orientacdo Pedagégica: Sandra Maria Manes Augusto

Orientacao Educacional: Suely Maria Hassan

CURRICULO E PPP

1- Os professores utilizam os PCNs para estruturarem seus planejamentos e, mais
precisamente, o tema Meio Ambiente?

2- O PPP coloca que existe um espaco para que o representante de turma possa
participar do COC, onde ele faria uma auto-avaliagdo de sua turma e avaliacio da
escola com sugestdes de possiveis melhorias. Isso ainda ocorre? Quais os
resultados?

3- A escola optou por utilizar um referencial tedrico para elaborar o PPP? Qual?
4- O PPP enfatiza a participacdo da comunidade. Onde vocé vé isso acontecer? O

que voce aponta de importante no PPP, que tem a ver com sua comunidade?

PROJETOS

1- E explicitado nos projetos Educacionais, uma nova metodologia, intitulada
“Metodologia Participativa”, cujo propdsito € o despertar do censo critico € o
incentivo a reflexdo e questionamento por parte dos alunos. E, também, que no
curriculo serd contemplado temas essenciais para a formagdo do aluno cidadao.
Que temas sdo esses?

2- De todos os projetos explicitados no PPP, quais os que a escola considera como
de Educacao Ambiental? (Favor explicitar os nomes dos projetos)

3- Qual a concepgao que a escola tem de EA? O que os professores, em sua
maioria, pensam (véem) como EA?

4- Todos os professores se envolvem nos projetos? Ou existe um perfil de

professor especifico? (Ex: os da 1* série, ou 4° série).
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5- O projeto CRESCENDO visou ‘“resgatar valores imutdveis e imprescindiveis
para o convivio intra e interpessoal (...)”. Qual foi o principal objetivo desse
projeto? Que valores eram esses? De que forma o projeto inseriu a EA?

6- O Projeto CIPA contou com o apoio de muitas parcerias, como as empresas
Furnas, Cruz Vermelha, Processo Apell, Suzano e Petrobrds. O apoio se deu
basicamente pela realizacio de treinamento? Qual foi o objetivo desse projeto? Os
“cipeiros” ainda existem hoje? Onde e como atuam?

7- De todos os projetos realizados, qual o que mais surtiu efeito para atingir aos
objetivos da EA?

8- Seria possivel citar o nome / turno de um ou mais professores que se destacam

na realizacao desses projetos para futura entrevista?



