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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral dedesvuma analise sécio-
histérica da disciplina escolar Sociologia, no @doide 1925 a 1941, no Colégio Pedro
Il, primeira instituicdo de ensino secundario ncadllr a introduzir o ensino da
Sociologia em seu curriculo. O principal referehd¢edrico adotado foi a tradicdo
inglesa da Histéria das Disciplinas Escolares niecdo das teorias criticas do campo
do Curriculo, referenciada na obra de Ivor Goodspme, entende curriculo como um
processo politico, social e que, portanto, ndossipel entendé-lo como conhecimento
puro, descontextualizado. Trata-se de uma invest@ae cunho interdisciplinar, que
busca dialogar com contribui¢cdes oriundas de psagyé realizadas sobre o ensino de
Sociologia, a Historia da Educacdo e o Campo doi€uo. A metodologia utilizada
foi a analise documental das diferentes fontesato@o estudado, com destaque para
aquelas do acervo do Nucleo de Documentacdo e MemdrColégio Pedro Il e para
dois manuais didaticos para o ensino de Sociolggiblicados no periodo estudado e
elaborados por Delgado de Carvalho, primeiro catexr efetivo da disciplina. Foi
possivel analisar as propostas iniciais para onensle Sociologia no Brasil; a
construcdo do curriculo da disciplina escolar Sogia no Colégio Pedro I,
relacionando-a com 0s contextos interno e exteenoaracterizar a proposta para o
ensino de Sociologia no Colégio Pedro Il, nas oaredisadas de Delgado de Carvalho,
gque expressam uma preocupacao em relacionar cmeatdudisciplina com os problemas
da sociedade brasileira da época.

Palavras-chave: Curriculo, Historia das Discipligasolares, Ensino de Sociologia.



ABSTRACT

The main objective of this study is to developoaig-historical analysis of the
construction process of the school discipline Sogwp between 1925 and 1941, at
Colégio Pedro I, the first institution in secongaducation in Brazil to introduce
Sociology in its curriculum. The main theoreticaferential adopted is the English
tradition of the history of school subjects in ttantext of the curriculum field theories,
based in Ivor Goodson’s work, who understands culrim as a political and social
process and that, consequently, it is not posdiblestudy and analyze it as pure
knowledge, without consideration of context. Theref it is an interdisciplinary
investigation, in which the dialogue with contrilouts that come from researches which
are already accomplished on Sociology teachingioHisof Education and Curriculum
Field is established. The methodology used includieclmental analysis of different
sources of the studied period, with emphasis osethielated to Colégio Pedro II, under
custody of its Documentation and Memory Center, ahtivo manuals for Sociology
teaching, published in the period studied, writtgn Delgado de Carvalho, the first
effective professor of the discipline. It was pb#sito examine the initial proposals for
Sociology teaching in Brazil, the construction t& curriculum at Colégio Pedro lI,
linking it to the internal and external contextadao characterize the proposal for the
Sociology teaching at Colégio Pedro I, in the gmetl Delgado de Carvalho’s works,
which express a concern to relate the study ofdikeipline with the problems of the

Brazilian society at the time.

Key words: Curriculum, History of School Subje®sciology Teaching
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Introducao

O ensino de Sociologia e sua importancia no cdaide ensino médio tém sido
tematicas pouco exploradas no contexto acadénsndptem vista que ainda sdo poucos 0s
trabalhos desenvolvidos nessa area. Tal fato poldéarar para que os conhecimentos sobre
0 ensino de Sociologia sejam bastante limitadoBnasil. Percebi a relevancia do problema
ao pesquisar trabalhos, dissertacdes e teses a& &@escobrir a auséncia de discussdes que
focalizem a perspectiva da Histéria do curriculs Auestbes em torno da disciplina
Sociologia no ensino médio estavam presentes dpsatedo cursei a disciplina como aluno
no Colégio Pedro Il, perpassando pelo bachareldderciatura na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) e ganhando ainda mais fot@ndp cursei, ainda como aluno
especial, a disciplina Teorias de Curriculo do Rrom de PoOs-graduacdo em Educacgéo
UFRJ, ministrada no primeiro semestre de 2006 pBladessoras Doutoras Ana Maria
Ferreira da Costa Monteiro, minha orientadora ne&squisa, Carmem Teresa Gabiriel
Anhorn e Marcia Serra Ferreira. Este curso desehgquenm papel crucial na definicdo do
campo ao qual passei a dedicar meus esforgos iveiexendo em vista que, ao ter contato
com a bibliografia do curso, pude desenvolver unhdd particular sobre o campo do
Curriculo, principalmente sobre a Histéria das [pistas Escolares.

Esta pesquisa, vinculada ao Nucleo de EstudosutldcGlo do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacao da Universidade Federal dod®&iJaneiro, tem origem em
inquietacdes oriundas de experiéncias vividas aticarde ensino, ainda como licenciando da
disciplina Sociologia em uma escola publica da resiadual do Rio de Janeiro, quando
percebia certa incompreensao e pouca valorizagiiqygrte dos alunos, dos objetivos dessa
disciplina nos curriculos do ensino médio, fato qomtribuia para uma falta de compromisso

com a disciplina e, conseqientemente, uma baixsades atividades propostas. Sentimentos
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de desmotivacéo e desestimulo dos alunos passgresuacar reflexdes sobre a realidade da
disciplina Sociologia, sua historia e sua posigéoté as outras disciplinas.

Segundo Lopes (2002, p.43), um estudo em perspehtstérica contribui para a
compreensao de processos de desenvolvimento elidagéo de uma disciplina escolar ou
areas de conhecimento, tendo por base a forma cmndesenvolvem em instituicoes
especificas. Nesse sentido, este trabalho vineusschamadas “Teorias Criticas”, onde a
dimensdo do poder se faz presente e um posicionanueitico frente ao curriculo é
assumido. Trata-se, portanto, de um tipo de trabalbe valoriza certo alargamento
conceitual e metodolégico da histéria em que aatemt de compreender o cotidiano de
determinadas instituicbes ganha relevo. Lopes (20@8) afirma que estes trabalhos também
estdo articulados as analises sobre a constitdig@onhecimento escolar. Segundo Goodson
(1997, p.24), o trabalho empreendido pelos soct@ogo conhecimento na definicdo de
programas de pesquisa sobre o conhecimento esoolduziu a valorizacdo da investigacao
histérica. A selecdo cultural do que pode e ndcepdedve e ndo deve ser ensinado, tem
repercussfes sociais e politicas sobre a formag@ondvas geracdes e da cidadania. A
Sociologia pode, deve ser ensinada no curriculbdieacao Basica?

O ensino de Sociologia no Brasil tem sido objetaychndes disputas. Alguns grupos
defendem o ensino da disciplina, outros, contrasgosam que a Sociologia deve ficar restrita
ao meio académico. Trata-se de uma disciplina tfra de imbricada com forte dimensao
politica, foi introduzida no ensino secundario e82%, permaneceu até 1942, quando foi
retirada dos curriculos, retornou gradativamenténfmo dos anos 1980 e hoje € objeto de
uma lei que torna seu ensino obrigatério. Nesstideervivemos tempos de grandes debates
sobre o sentido da Sociologia no ensino médioutdedor sua inclusdo, sobre a necessidade

de firmar ou ndo uma identidade e um curriculo ménpara a disciplina, livros didaticos e

! A primeira tentativa de inserir a disciplina Sdegia no ensino secundario ocorreu com a Refornmgaen
Constant de 1890, que néo chegou a entrar em etigorme sera explicado no Capitulo 11l desta dtagéo.
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sobre seu passado, presente e futuro. Além déigastia que se tornou “chavao” - formar o
cidadao critico — entendemos que existem outrostiobg para o ensino desta disciplina:
contribuir para a formacao do jovem brasileiroas#javés da sistematizacado de debates em
torno de temas importantes ou oferecendo a recm@strou desconstrucdo de modos de
pensar; compreender elementos da argumentacaoicedog empiricos — que justificam
modos de ser de uma sociedade, grupo social ourtdaue.

A opcéao pela investigacao da historia da discpBociologia no Colégio Pedro I,
considerado “padrdo” na época, se justifica potragr da primeira instituicAo de ensino
secundario a adotar em 1925, a Sociologia comaptisr obrigatoria em seu curriculo, pela
possibilidade de encontrar fontes documentais,u@ o Colégio conta com um arquivo
organizado, o Nicleo de Documentacdo e Meméria (BIMIF, e por ter sido ex-aluno desta
instituicdo, onde cursei a discipliha

Através de levantamento realizado em bancos ds teskssertacfes de instituicdes
como CAPES, UNICAMP, USP, UFRJ e UERJ, ndo encbestidos sobre a historia da
disciplina Sociologia, que adotem o mesmo enfogueihha pesquisa: histéria da disciplina

escolar Sociologia, no Colégio Pedro II, no peridddl925 a 1941 No atual momento, em

2 0 NUDOM é um n(cleo institucional de pesquisa i@artamental cuja meta é resgatar, organizanggaiv

0 acervo manuscrito, iconografico e documental dstdda e Memdria do Colégio Pedro Il, aberto a
pesquisadores do proprio Pedro Il e de outrastuigiies nacionais e internacionais. O acervo dootahe
histérico do NUDOM inclui: Atas da Congregacéo; Arios; Compéndios (Livros Didaticos); Decretos iskLe
Livros de Exames; Livros de Concursos para a Catedvros de Matriculas; Livros de Ocorréncias
Disciplinares; Livros de Registros; Memoria Histér (Obras de professores e ex-alunos; Obras deénefia
que tenham o Colégio Pedro Il como objeto de psajuPeriddicos: Internato/ Simbolo/ Studia (Regist
académico de professores e alunos); Planos dedsstRBdogramas de Ensino, Relatérios e Regulamenésgs

de Concursos (Concursos publicos de professoresirétéitos e substitutos desde o séc. XIX e producédo
académica atual de professores, funcionarios duews); Restauracdo basica de fotos e documentos.

% Cabe ressaltar aqui, que a primeira proposta eptasa ao Programa de Pés-graduacdo em EducatfeRda
foi a de adotar como recorte temporal o periodcsidenado como o de “re-introducéo” da disciplinaae
reconstrucdo de seu curriculo no Colégio Pedrgug vai de 1993 aos dias atuais. Contudo, em fudedo
impossibilidade de adotar esse recorte de maneseodtextualizada dos periodos de instituciondizag de
alijamento da disciplina no Brasil, e em funcdo dassideracdes feitas pela banca no exame de @rojetei
por estudar o periodo de 1925 a 1941.

* Foram encontrados trabalhos sobre o Ensino delSgiz com focos diferentes do adotado nesta pssauii
gue serédo objeto de analise mais adiante, no IREsduisas sobre a Histéria das disciplinas essotaensino
de sociologia no Brasil".
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que a Sociologia se torna novamente disciplinagabdria em todas as escolas de ensino
médio, consideramos que resgatar o esforco feitinpelectuais como Delgado de Carvalho
no processo de institucionalizacdo da disciplinadepse configurar em contribuicdo
relevante.

Assim, apresentamos, no Capitulo I, os objetivb4)(deste estudo e o recorte
adotado, bem como os referenciais teoricos (1.2) @® quais tentaremos dialogar, as fontes
analisadas e a metodologia de analise (1.3). Buscaituar esta investigacdo num campo
tedrico especifico e também apresentar um conjdattnvestigacdes ja existentes sobre o
tema ou que possam contribuir para esta pesquisa.

No Capitulo I, intitulado “O Colégio Pedro Il nGontexto das Reformas (1925-
1941)", com base na analise de fontes documentais e emiggsfa produzidas na e sobre a
instituicdo, desenvolvemos um breve histérico ddégio Pedro Il e das reformas da
educacao que ocorreram no periodo de 1925-194tomanportantes também no que diz
respeito a disciplina Sociologia.

No Capitulo Ill, “A Histéria da Disciplina Sociajta no Brasil no Contexto das
Reformas”, apresentamos inicialmente um breve tiéstda vida e obra dos intelectuais
considerados precursores do pensamento sociallem@siNum segundo momento, a
disciplina Sociologia € analisada principalmente comtexto das reformas da educacao,
realizadas na®Republica, considerando, além das Reformas Roelzae\Francisco Campos,
as propostas das Reformas Benjamin Constant evBuSepanema.

No Capitulo IV, “Delgado de Carvalho e a Sociodogio Colégio Pedro II”,
apresentamos aspectos da vida e obra deste que foimeiro catedrético efetivo de
Sociologia do Colégio Pedro I, que desempenhowlpagtratégico na construgdo historica

desta disciplina. Por fim, analisamos os programas1926 e 1929, aprovados pela

® Delgado de Carvalho foi o primeiro catedraticdietede Sociologia no Colégio Pedro II, cuja vidakea
serdo analisadas no capitulo IV desta dissertacao.
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Congregacéo do Colégio Pedro Il e os manuais dimtiSociologia - Summarios do Curso

do Sexto Anno” (1933) e “Praticas de Sociologia931) de Delgado de Carvalho, para
identificar quais conteudos foram selecionados, fateres explicam a inclusdo de certos
conteudos e ndo de outros e identificar as foneesspiracdo para essa selecdo cultural

relativa a disciplina Sociologia.

® Esses manuais didaticos sdo obras raras, sendSogielogia - Summarios do Curso do Sexto Ann®33)

foi encontrada na biblioteca do Instituto de Fifese Ciéncias Sociais da Universidade Federal oo de
Janeiro e “Praticas de Sociologia” (1937), atrad&gontato estabelecido no | Encontro Estadualreing de
Sociologia, realizado na mesma universidade, eranggb de 2008. As capas desses manuais constam
respectivamente dos (ANEXOS 1 e 2) desta dissertaca
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Capitulo |

Objetivos e Problema de Pesquisa

O objeto desta pesquisa é a Historia da Discifiseolar Sociologia e seu contexto
no Colégio Pedro Il no periodo de 1925 a 1941, &xéc da pouca producdo sobre o tema e
para que se amplie a discussdo académica, ja qtrataede uma pesquisa nunca antes
realizada e que adota referenciais tedricos aams$ecriticas do curriculo. Cabe ressaltar que
o Colégio Pedro Il era considerado referéncia papais neste periodo e que foi a primeira
instituicdo a adotar o ensino da disciplina Sog@aoTrés questbes nortearam este trabalho,
constituindo assim, meu problema de pesquisa: @jjiroa disciplina Sociologia foi inserida
no curriculo do Colégio Pedro Il em 19257 b) Pa gulisciplina Sociologia encontrou nesse
mesmo periodo e neste Colégio, as condi¢cdes paraglementacdo? c) Que Sociologia era
ensinada no periodo supracitado? Nas duas prinopiestdes, faco referéncias as condi¢oes
ou fatores que permitiram a sua institucionalizagéguele determinado momento historico.
Na ultima, refiro-me aos contetdos da disciplidga émplicacdes decorrentes de sua selecao.
Nesse sentido, busco como objetivo geral, desearvaima analise sécio-historica do
curriculo da disciplina escolar Sociologia e de pecesso de construgdo entre 1925 e 1941,
no Colégio Pedro Il. Como objetivos especificoganpssquisa, busco:
1) Analisar as propostas iniciais a favor do ensinoSdeiologia na escola
secundaria no Brasil;
2) Analisar, no periodo supracitado, a construgdo woiculo da disciplina
escolar Sociologia no Colégio Pedro Il nas relagies o contexto interno

e externg;

" Este modelo de analise combina elementos dasémsesiternagcomunidade disciplinar de Sociologia) e
externas (Politicas de Estado, nos Movimentos $ogiais amplos e outras comunidades), pois as ddaudgs
disciplinares e os grupos externos nao apenas ctiinpm idéias, interesses e objetivos comuns, tauadém
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3) Identificar os conteudos selecionados no periodo €olégio Pedro lI;

4) Caracterizar a proposta para o ensino da disciggwlar Sociologia no
Colégio Pedro Il, na obra de Delgado de Carvalho;

5) Identificar as mudancas curriculares ocorridaperodo;

6) Identificar quais as concepcdes predominanteealipputas possibilitaram

mudancas curriculares;

Quadro Teorico

Nesta pesquisa dialogamos tanto com curriculis@snto com historiadores da
educacdo e com pesquisadores que refletem sobmsimoes historia da disciplina escolar
Sociologia no Brasil. Para alcangar o objetivo psip, meus principais interlocutores foram
principalmente, o historiador do curriculo Good$b®90, 1995, 1997, 1999, 2001); Ferreira
(2005) e Penna (2008), estudiosos do curriculad@meém desenvolveram suas pesquisas no
Colégio Pedro II; Bispo (2003), Meucci (2000) ety (2004), pesquisadores da histéria e
ensino da disciplina escolar Sociologia no Brasildrade (1999), Nagle (1974), Massunaga
(1989), Polon (2004) e Romanelli (1987), na tem#atie reconstruir a historia do Colégio

Pedro Il no contexto das reformas educacionaisniogo estudado.

Ivor Goodson e o Campo do Curriculo

A origem do campo do curriculo, propriamente dioprre em paises de lingua
inglesa — Inglaterra e Estados Unidos. O campodegem nos Estados Unidos na virada do
século XIX para o XX gracas a uma nova preocupagiio 0s processos de racionalizacao,

sistematizacdo e controle da escola e do curridulobra considerada de inauguracdo do

geram conflitos que, segundo o autor, acabam pmdlnzima grande estabilidade nos curriculos esmlar
Goodson (1996 e 1997)
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campo € “O Curriculo” (1918), de Franklin BobbitaNlécada de setenta os estudos
curriculares passaram por um momento de renovag@m O movimento de
reconceitualizacdo nos Estados Unidos e a Novaolbg@a da Educacdo na Inglaterra
(MOREIRA & SILVA, 2002).

Optei por adotar como principal referencial tedria tradicdo inglesa da Histéria das
Disciplinas Escolares, ligada ao Campo do Currieuteferenciada na obra de Ivor Goodson
(1990, 1995, 1997, 1999, 2001), um dos autoresmgu tem influenciado as pesquisas em
Historia das Disciplinas Escolares no Brasil e ge#ete sobre esse campo a partir do
referencial da sociologia e da histéria do curdcul

Faz-se necessario, portanto, abordar brevemerdatabuicdo de Ivor Goodson para
a historia do curriculo, tendo em vista que a vabta do autor, produzida desde o inicio dos
anos 1980 aos dias atuais, influenciou a escolbee dbjeto de pesquisa. Contudo, mesmo
inseridos na sua producao sobre curriculo, a qe@itdu grande parte de suas reflexdes, nédo
interessam aqui todos os aspectos trabalhadosiptein

A obra de Ivor Goodson pode ser dividida em tiébak principais: curriculo
(estudado numa perspectiva historica), histériavida de professores (dife politics), e
aprendizado ou politica educacional. Penna (2088)resgatar a trajetoria académica de
Goodson, afirma que enquanto aluno do curso prim&oodson sentia falta de abordagem
nas aulas das questdes que o angustiavam e saaigdade na qual ele estava inserido e que
esta situacdo teria se agravado quando “Goodsoapimvado com meérito e comegcou a
freqlentar uma escola secundaria tradicional (“@GranSchool”), com uma abordagem mais
tradicional voltada para a classe média, enquaets smigos estudariam numa escola

secundaria moderna, voltada para conhecimentoEgsat direcionada a classe operaria”.
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Seus questionamentos com relacdo ao curriculo madériad escolares aumentaram, na
medida em que concebia o conteddo como “esquistiofadonho” e as proprias formas de
transmissdo e de estruturacdo faziam com que asamdarizacao fosse percebida como o
aprendizado de uma segunda lingua.

Conforme Penna (2008), ap0s ter sido reprovadov@mas matérias, um de seus
professores insistiu para que Goodson retornassec@la e concluisse sua escolarizacao,
conselho que ele acabou seguindo, mesmo com &tgersa de suas inquietacdes. Goodson
prosseguiu seus estudos graduando-se em Histooi@dBica e concluindo um doutorado
sobre “Imigrantes Irlandeses na Inglaterra da Eraridna”, mas abandonou a carreira
académica e, devido a contato com textos de BamrestSugarman, decidiu voltar-se para as
bem equipadas e inovadoras Escolas Integradas @f@etensive Schools”), planejadas para
unificar a experiéncia educacional antes dividigledeias instituicdes. Goodson foi entdo para
o “Institute of Education”onde se formou professor, sendo orientado por Hbawies e
Basil Bernstein e comecgou a entrar em contato c&wocelogia da Educacgéo Inglesa. Depois

de se formar, passou a ministrar aulas nessasaSdobégradas.

Histéria das Disciplinas Escolares

Goodson (1990, 1995, 1997, 1999, 2001) aproximodasélistéria das Disciplinas
Escolares quando ainda era tutorado por BernstBiavees, no final da década de 1960, no
mesmo periodo em que obteve contato com o0s esaitesmais tarde se tornariam a
conhecida obra “Knowledge and Control” (YOUNG, 1R7A partir de entdo, bastante
influenciado por sua prépria histéria de vida, jaecera filho de pais operarios, mas

principalmente por suas leituras e tutorias ondenFessava pela investigacdo de “como

8 Goodson (1995, p.120) nao utiliza o termo “Discipl, e sim, “Matéria Escolar’, analisando como se
constituem e séo definidas, pois considera o téigciplina” como uma forma de conhecimento oriurtia
tradicdo académica. Para o caso das escolas @&masecundarias, utiliza o termo “Matéria Escolar”
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uma sociedade seleciona, classifica, distribuaesimite o seu conhecimento educacional e a
relacionar isso com questdes de poder e de corgomial” (GOODSON, 2001, p. 87) e,
considerando que a disciplina escolar mantém-senh@gica como veiculo de transmisséo
desse conhecimento, Goodson procura compreendarobkemas da educacdo de massa e
buscar possibilidades para resolucdo destes ndoeststematico das disciplinas escolares.
Nesse sentido, o0 autor aponta a necessidade devdeseento de um campo de estudo que
transformasse as disciplinas em objetos centraisndestigacdo. O ponto de partida
consistiria em procurar as origens da escolarizagdguanto constru¢do social, e analisar as
razdes da emergéncia e da institucionalizacdo daglkhas escolare€&SOODSON, 2001,
p.49.

Goodson se dedicou ao campo de pesquisa em Histas Disciplinas Escolares,
entendendo que este tem sido explicado a partinnde perspectiva sociologica e outra
filosofica. A perspectiva sociologica entende “aiGao na sociedade capitalista como um
instrumento da classe dominante” (GOODSON, 199030). Assim sendo, os saberes
escolares sdo selecionados pelos grupos dominamtaiando a ideologia destes. Um dos
trabalhos mais influentes, que na visdo de Goodswierializou sob a forma de varios
artigos esse pensamento, € o supracitado livronma@do em 1971, por Michael Young, com
a colaboracdo de Basil Bernstein, Michael Applesriéi Bourdieu, entre outros. Nesses
artigos a idéia central é que a andlise das quegtie subjazem a sele¢do e a organizacéo do
conhecimento pela classe dominante pode fazer @anaspectos sociolégicos e politicos
importantes sobre o curriculo. Goodson ndo se apddr a essas afirmacdes, mas argumenta
que faltaria a estas uma andlise “do processoquelbos grupos dominantes indeterminados
exercem controle sobre grupos presumivelmente diaatos na definicdo do conhecimento
escolar’(GOODSON, 1990, p. 232). E basicamente este argomendefesa da pesquisa do

“processo” pelo qual os conteudos sédo selecionadpge fara com que Goodson passe a
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considerar fundamental nas abordagens sociolégiestudo da historia, tanto do curriculo,
quanto das disciplinas escolares.

A outra perspectiva de analise identificada pood3on, no campo da histéria das
disciplinas escolares, € a filosdfica, que precezlea opde a perspectiva sociologica e cujos
principais representantes sao Paul Hirst e RicRatdrs. De acordo com essa perspectiva, “a
disciplina intelectual é criada e sistematicamelefitnida por uma comunidade de estudiosos,
normalmente trabalhando num departamento univegsita € entdo ‘traduzida’ para uso
como uma matéria escolgiGOODSON, 1990, p. 233). Goodson afirma que esseepLao
das matérias escolares como traducfes das disgmicadémicas a mais aceita, tanto por
professores quanto pela sociedade em geral. Notenta autor considera que essa Visao
hegemonica pode ser desconstruida se o procedsadoisde surgimento e evolucdo das

disciplinas escolares for analisado.

Nesse sentido, Goodson argumenta que, focalizandistoria social das disciplinas
escolares, percebe-se primeiramente que o conésgtardifere do contexto universitario,
portanto, ha que se considerar fatores tambénedties que interferem na construcdo de uma
disciplina, em um contexto ou em outro. Todavisargumento principal de Goodson em
defesa do estudo da histéria social das disciplesa®lares, diz respeito a resultados de
pesquisas suas e de outros pesquisadores (LAYT@M3),1as quais evidenciam que algumas
matérias escolares, ndo s6 ndo se originaram delisaiplina académica, como, inclusive, as
precederam cronologicamente. Cabe ressaltar, geieemplo citado por Goodson é o da
Geografia, na Inglaterra. No caso brasileiro, pamemitar a Sociologia, que primeiro se
estabelece como disciplina escolar em meados daldé 1920, para depois se tornar uma

disciplina académica.

Tentarei, ao longo dessa pesquisa, desenvolver lem@a da construgdo social da

disciplina Sociologia no ensino secundario brasildiaseando-me também na Sociologia do
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Curriculo, porém, ndo somente a partir de uma ri@enga, mas sim, essencialmente a partir
da analise do processo de construcdo dessa histariama determinada instituicdo de uma
regido brasileira. Goodson ressalta a falta desmsatlesses processos, referindo-se a caréncia
de pesquisas empiricas. O autor critica as analisese dao somente a partir da teorizacao
macro-socioldgica, defendendo que € muito diferéestudar grupos sociais em acao em

instancias historicas particularg€OODSON, 1990, p.232).

Tendo em vista a compreensédo sobre a importaosizstudos histéricos do curriculo,
Goodson pesquisou a histéria de varias disciples®lares na Gra-Bretanha, chegando a
algumas conclusdes gerais sobre o processo deawgitstdas disciplinas escolares inglesas.

Tais conclusfes sao as seguintes:

...as disciplinas ndo séo entidades monoliticas ames, amalgamas
flutuantes de subgrupos e de tradi¢cdes que, atdevé€dntestacio e
do compromisso, influenciam o rumo das mudancgas.sEgundo
lugar, o processo de conquista da condicdo deptirsziescolar
revela a evolugdo da comunidade disciplinar, desgeomocédo de
propoésitos pedagodgicos e utilitarios até a defmici disciplina
como ‘académica’, com ligacdes aos especialistagrgitarios. Em
terceiro lugar, o debate sobre o curriculo podeirgerpretado em
termos de conflitos entre as disciplinas a propoédit status de
recursos e de territérios (GOODSON, 2001, p. 101).

A concepcdao de “disciplina escolar” inovadora ddiga por Goodson é a de que as
disciplinas escolares sé@o construcdes sociaistaeses das opcdes dos sujeitos envolvidos
com seu ensino e do “jogo” politico relacional endrcurriculo das escolas, o que é feito e

desenvolvido nas mesmas e a necessidade de formegoofessorés

° Atualmente, vérios autores ampliam os debatesestlisciplinas escolares”, envolvendo também, disdas
sobre “conhecimento escolar”. Nessa perspectivamod citar os trabalhos de Gabriel (2002, 200340
Monteiro (2002, 2003, 2007).
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As Teorias criticdd do curriculo discutem como a definicdo do que sinaulo
contribui para mudancas na sociedade ou para atempdio da desigualdade, o que revela um
componente politico importante. O termo critico eétucacao faz referéncias a dimensao do
poder. Quando a disciplina ndo é questionada, jay Sga presenca nos curriculos € vista de
forma naturalizada, a possibilidade de mudancas cooriculo contribuirem para
transformacdes na sociedade € inexistente. Assinma-se necessario desnaturalizar o
curriculo, sair das teorias tradicionais e assgunér o que é ensinado interfere na manutencao
do status quoEntender essa dinadmica permite a identificacdpedamanéncias e mudancas e

isso contribui para identificar o que é necessaridar para transformar a sociedade.

Essa perspectiva valoriza a escola, pois ela énditla como espaco onde pode
ocorrer a reproducdo de desigualdades, mas também cm espaco a partir do qual
mudancas também podem acontecer. A contribuicatedasas criticas esta no fornecimento
de instrumentos para a desnaturalizacao do cusricul

Goodson ndo é um individuo que luta por essa eetisp isoladamente, mas esta
inserido no campo do curriculo e faz parte de unjucio de autores que trabalham nessa
mesma linha, entre eles, Michael Young (1971 e 2086nry Giroux (1983, 1992, 1997),

Michael Apple (1989) e Peter McLaren (1997).

19 Segundo Silva (2000), as teorias criticas surgeartr dos anos 1960, colocando em xeque 0 pemgarae
estrutura educacional tradicionais. Esse automadasiiversos movimentos em todo o0 mundo que caoiitin
para a producéo da literatura educacional e pacasirucdo de novas concep¢des educacionais, gjaisa: 0
“movimento de reconceptualiza¢cdo” nos Estados Unidd'Nova Sociologia da Educacgdo”, na Inglateura;
movimento amparado na obra de Paulo Freire no IBegia Franca, um movimento amparado nos ensaios
fundamentais de Althusser, Bourdieu e Passerorddaiue Establet. Silva (2000) aponta que as teeriticas
colocam em questdo o0s pressupostos dos arranjaagiss@c educacionais e desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injsstegiais, podendo ser caracterizadas por teomas d
desconfianga, questionamento e transformacédo tadicde o importante ndo é desenvolver técnicasodao
fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos qumipem compreender 0 que o curriculo faz. Amparnaola
uma matriz estrutural de pensamento, fundamenta agises em uma economia politica do poder ersan u
determinacéo econdmica dos fendbmenos sociais. NEsspectiva, aspectos como conhecimento, ideokgia
poder e as relacfes entre educacéo e economiang@enéralidade, segundo o autor.
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Esta pesquisa esta situada, portanto, em um qt&ahioo, que segundo autores como
Moreira (2008), Ferreira (2005), Monteiro (200202)) Gabriel (2002, 2003, 2004), Lopes &
Macedo (2002) e Lopes (2005), vem caracterizandestisdos no campo do curriculo no
Brasil e em outros paises. Na tentativa de compezeesses processos de selecdo, assim
como as influéncias que exercem movimentos noatorde Sociologia do Colégio Pedro I,

no periodo estudado, venho me filiando as contydms das teorias criticas.

Estudo de uma instituicdo especifica

Existe uma tendéncia em pesquisas realizadas pmeawcomo Ferreira (2005); Lopes
e Mello (2004) e Penna (2008), de que as invediggmcelativas a Historia das Disciplinas
Escolares ocorram preferencialmente numa instibuespecifica, para que se possa analisar
com maior profundidade todos os elementos que fgmete da construcdo de uma disciplina
escolar em um periodo determinado.

Ferreira e Penna contribuiram diretamente paeapEstquisa, por utilizarem a mesma
perspectiva tedrica (Goodson) e por analisarem smaeanstituicdo especifica que defini,
embora num recorte temporal distinto. Ferreira f2@@gue a proposta de Santos (1990), que
aponta a existéncia de fatores internos e extesint@ea disciplinar’ que interferem nas
mudancas curriculares. O peso da influéncia ddateses pode variar de acordo com a
situacado da area disciplinar em questdo e do cantexqual ela esta inserida. Estes fatores
devem ser analisados de forma interligada. No &mtdferreira vai além da proposta de
Santos, destacando a importancia dos fatoresuaistitais, que mediatizam tanto os fatores
internos quanto externos as comunidades discipknar

Neste sentido, permaneco defendendo a construcémdeodelo de
analise que associe aspectos internos e extersadifacentes grupos

disciplinares. Argumento, entretanto, que as dis@p escolares nao
sofrem influéncia apenas destes aspectos, confafinea Santos
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(1990), mas também de questdes de ordem instiicionais

guestdes, que mediatizam tanto aspectos internosorasinidades
disciplinares quanto aspectos externos a elas -6 egueles ligados a
estrutura socio-educacional e ao contexto cultumais amplo —,
podem ser compreendidos de dois modos distintdSRREIRA,

2005, p. 22)

Segundo Penna (2008), Ferreira segue um caminkto simnilar a este proposto por
Goodson, embora este Ultimo ndo explicite a impoigade instituicdes especificas nas suas
reflexbes tedricas mais gerais. No entanto, emnagudas suas pesquisas, 0 autor analisa
instituicbes determinadas, como no caso da suaugesgublicada no livro em co-autoria
com Christopher Anstead intituladdirough the Schoolhouse Do(#993) e outros artigos

derivados desta obra, na qual ele estuda uma eszmadmlense chamada atualmentd&eal

School

Numa tentativa de sintese, é possivel afirmarGumdson considera que as pesquisas
em instancias historicas particulares sobre oauoie sobre como se origina e se desenvolve
uma disciplina escolar, podem permitir uma outrameensao da Histéria da Educacdo. Para
este autor, a historia do curriculo correspondenaparadigma alargado para a Historia da
Educacdo. A citacdo abaixo esclarece a concepc@oadson com relacdo a acdo dos grupos

disciplinares e os padrbes de estruturacao

Os perigos em apresentar um caso tao especifiodas@g: ele pode ser lido
como uma histéria de um “grande homem” (um génesdbundo) ou uma
mudancga curricular interna especifica de uma esdtdaa poderia estar
mais distante da verdade: esta € uma histéria @ecege estrutura. Esta
histéria é, portanto, parte de nossa histéria raapla e parte de um
horizonte social mais amplo e deve ser lida coesgta pano de fundo deste
comentario e ponto de vista mais geral. Mas, sehestoria esta relacionada
a comentarios e contextos mais amplos, assim tanmdgsi&o o0s atores
contemporaneos relacionados a definicoes e diregdessamplas. Em certo
sentido, esta € uma perspectiva de como a mudamgautar internas as
escolas é mediada por atores educacionais queantilietoricas e reformas
gue emanam da sociedade mais ampla para persegsiiobjetivos dentro
do seu local de trabalho e da sua localidade. Asppetivas esquerdistas da
escolarizacdo constantemente véem o Estado, araci®u a inddstria
como ‘grupos de interesse dominantes’ que legistdformas para a escola.
Mas, esta dominagdo raramente alcanca além da qréscola — atras da
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qual a mudanca escolar ¢ media@OODSON & ANSTEAD?, apud
PENNA 2008a, p. 37)

Lopes e Mello afirmam que uma disciplina escaan telacdes com o contexto sécio-
cultural e politico-econdmico mais amplo, mas tesa génese em uma instituicdo especifica,
desenvolvida por atores sociais com determinadstéridis de vida, capazes de mediar as
relagbes macro em um contexto particular (LOPESEEIND, 2004, p.3).

Entendo com Lopes, que focalizar a historia de ulisaiplina escolar em uma
instituicdo especifica significa avancar em relagdmterpretacbes de que as instituicoes
escolares incorporam homogeneamente as orientagdesulares oficiais e néo-oficiais do

contexto socio-educacional mais amplo (LOPES, 2p@R).

Pesquisas sobre a Historia das Disciplinas Escolare Ensino de Sociologia no Brasil

Apesar da tematica ainda ser pouco explorada no aceidémico, o que também pode
ser resultado das dificuldades enfrentadas e queedem ou limitam a reflexdo dos
professores sobre suas praticas, existem trabajhestrazem grande contribuicdo para o
presente estudo, como a tese de Ferreira (2008)ladt “A histéria da disciplina escolar
Ciéncias no Colégio Pedro Il (1960-1980)". Apesaredtudar a matéria escolar Ciéncias e
adotar um recorte temporal distinto, as década®0de 70 do século XX, seu trabalho traz
uma grande contribuicdo por ser um trabalho quédéamse inscreve no campo do curriculo,
utilizando como principal teérico Ivor Goodson eatando uma instituicdo especifica. Seu
trabalho apresenta uma discussdo tedrica sobrestéridi das disciplinas e uma revisdo
completa dos trabalhos recentes neste campo. €ssatar também a grande contribuicdo de

“Sob o Nome e a Capa do Imperador: a criagdo dégiolde Pedro Il e a construcdo do seu

' GOODSON, I. F. & ANSTED, C. Through the Schoolheixor. 1993.
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curriculo” de Penna (2008), cujo objeto de estumloaf construcdo social do curriculo do
Colégio de Pedro I, desde a sua fundacdo em 11837843 quando os primeiros alunos se
formaram, recebendo o titulo de Bacharel em Le@aprincipal referencial teérico adotado
pelo autor foi a proposta de Ivor Goodson paratwdesda histéria do curriculo. Os trabalhos
de Penna e Ferreira fazem parte da tradicdo deliigasgenvolvendo a histéria do curriculo e
das matérias escolares em instituicoes especifassciadas ao Nucleo de Estudos do
Curriculo da Universidade Federal do Rio de Jan®EC — UFRJ).

Um outro trabalho chave para a presente pesquisdetAlves e Costa (2006), um
estudo sobre a génese da cadeira Sociologia nd, Bréimalidade de sua inser¢cdo no ensino
secundario, os conteudos abordados, conhecimerdgosssarios para os candidatos a
professor dessa cadeira e a institucionalizacadistaplina em Sergipe desde as primeiras
iniciativas no ano de 1892, ao ser criada como itagia, moral, no¢cdes de economia
politica e direito patrio”. Em “Aspectos historicas cadeira de Sociologia nos estudos
secundarios (1892-1925)", Alves e Costa dialoganmpaentemente com historiadores do
curriculo e das disciplinas escolares como Gadpafethervel e Goodson.

Existem algumas dissertagbes de mestrado quesssrediretamente ao debate sobre
a Sociologia no ensino médio. Além do trabalho denoBe Meucci (2000) “A
institucionalizacdo da Sociologia no Brasil: ogn@iros manuais e cursos”, no qual a autora
analisou os primeiros manuais de Sociologia par&uwsos normais e secundarios que
surgiram no Brasil, com o interesse voltado par@racesso de institucionalizacdo da
Sociologia enquanto ciéncia em nossa sociedadeasotés dissertacdes tomaram como
objetivo analisar o que os socidlogos vém pensan@goopondo como — ou fazendo da —
Sociologia enquanto disciplina do ensino secundéuamédio. Essas dissertacbes sao “A
Sociologia na escola secundaria. Uma questédo éasias sociais no Brasil — anos 40 e 50,

de Adriano Carneiro Giglio (1999), “A Sociologia rensino médio: o que pensam 0s
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professores da rede publica do Distrito Federad”Mario Bispo dos Santos (2003), e “... E
com a palavra: os alunos. Estudo das representaoess dos alunos da rede publica do
Distrito Federal sobre a Sociologia no ensino niédie Erlando da Silva Réses (2004).

Sarandy (2004) buscou delinear o que se tem propasa 0 ensino de Sociologia no
ensino médio a partir de uma analise interpretatvajuatro entre os manuais didaticos de
Sociologia para o ensino médio, publicados a pdatidécada de 1980, no Brasil. Descreve e
analisa a estrutura, as principais idéias e ad&ogie ordena e orienta os textos dos manuais
investigados e sistematiza a producédo académiea@mt

A dissertacdo de Takagi (2007) é um levantamenturdental sobre o ensino de
Sociologia objetivando compreender as relacdes mpeem ser estabelecidas entre as
diferentes fontes do ensino de Sociologia: as mmtagocurriculares elaboradas pelo poder
publico nacional e paulista, os livros didaticos,ptanos de ensino elaborados pelos alunos
do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais daddsidade de Sao Paulo (1999 a 2004) e
relatorios de estagios dos alunos de metodologansimo em Ciéncias Sociais.

Coan (2006) analisa a categoria trabalho a luzpeéespectiva marxista e seu
entendimento no campo da educacéo, particularneeat®mrdagem feita nos livros didaticos,
paradidaticos e outros materiais utilizados paransino de Sociologia no ensino médio.
Pode-se concluir que a tematica aqui apresent@datem sido objeto de muitas pesquisas,
seja nos cursos de POés-Graduacdo em Educacdona®jaursos de Ciéncias Sociais.
Certamente, uma das razfes para isso € o fatedplutia Sociologia ndo figurar sempre nos
curriculos das escolas de ensino medio.

Por fim, Souza (2008) analisa a partir de tesessediacOes, artigos, Parametros
Curriculares Nacionais e Orientagcbes Curricularasidhais para o ensino de Sociologia, o
discurso de defesa da disciplina Sociologia nagiged para o ensino médio no periodo de

1996 a 2007.
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Portanto, ndo encontrei entre esses autores, sstuofizessem uma abordagem da

construcao histdrica do curriculo de Sociologia.

Metodologia

Esta pesquisa que focaliza a histéria da disci@ioeiologia no Colégio Pedro Il é de
cunho sdcio-histérico, realizada com base em anaiscumental das diferentes fontes
primérias encontradas no NUDOM, na legislagdo sobsestema educacional do periodo e
em duas obras de Delgado de Carvalho, professedrético deste Colégio, que teve papel
decisivo na implantacdo da disciplina. Estes doctiose que foram produzidos na época
correspondente ao recorte temporal desta pesg@saijtiram o acesso ao curriculo pré-ativo
ou prescritivo, ou seja, as decisfes tomadas sofpue deveria ser ensinado. Goodson (1997)
afirma que deve haver uma valorizacdo da “definigé®ativa” do curriculo porque esta
oferece um quadro de referéncias e de percepciadigdo, mas ndo como um modelo que
deva ser seguido. O curriculo pré-ativo se trataida fonte privilegiada de pesquisa nos
casos de um passado mais remoto.

Realizei uma anadlise que inseriu os fatos histéricoma perspectiva relacional e
contextual, ndo elaborando uma mera narrativa tigima, identificando os atores
envolvidos no processo de implementacdo da dieeiffiociologia e da elaboragcéo de seu
curriculo.

A importancia da interpretacéo das fontes, na peaque desenvolvemos, pode ser bem
justificada com base em Le Goff (2003), quandotoraafirma que “0 que sobrevive ndo € o
conjunto daquilo que existiu no passado, mas urnalles efetuada quer pelas forgcas que
operam no desenvolvimento temporal do mundo e dahidade, quer pelos que se dedicam

a ciéncia do passado e do tempo que passa, osdustes (LE GOFF, 2003, p.525)".
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A compreensao de pesquisa histérica adotada mabtdho consiste em considerar que a
Historia, assim como outras Ciéncias, ndo € neutna seja, parte-se do entendimento de que
0S registros nao sobrevivem por mero acaso, mae eshdicionados a inumeros fatores, os
quais podem favorecer a existéncia de uma detedaiftante, em detrimento de outra, assim
como estdo também condicionados as escolhas e tagpratacdes daqueles que as

interpretam.

Especificamente em relacdo as fontes, considerotesée trabalho a compreensao
ampliada da nocdo de “documento”. Essa compreefidditerente daquela concebida pela
escola positivista, na qual um documento era, sathoe um texto escrito — um registro que
materializava a “prova” incontestavel. Essa nocamera a se modificar a partir da
perspectiva da Nova Histotfanos anos 1930, quando a nocéo de documento caraege
ampliar, ou seja, ndo sO os textos escritos sasidenados documentos, mas também outros
tipos de registros. Essa ampliacdo da compreeres@oaimento continua e atinge seu apice
nos anos sessenta do século XX, quando ha umaigéeotessa compreensdo, que € tanto
guantitativa — documento passa a ser “tudo o ghabdidade do historiador Ihe permite
utilizar para fabricar o seu mglFEBVRE,apudLE GOFF, 2003, p. 530), quanto qualitativa
- a histéria deixa de privilegiar somente os granagontecimentos e grandes personagens e
passa a se interessar pela histéria de personegenss. Com isso, 0 documento ndo estara
mais materializado somente em textos escritos,eprados nos arquivos oficiais, mas
também nas falas, nas memarias, nas fotografigsinmagens, nos registros pessoais, entre

outros.

12 No contexto de criacdo da Revista dos Annalesahsumanifestava contra a escola metédica pasdivios
anos trinta do século XX, surge a Nova Histériagual representa uma mudanca de paradigma na
compreensdo do que € a ciéncia Histéria. Burkemassidefine: Os historiadores tradicionais pensam na
histéria como essencialmente uma narrativa dos taciomentos, enquanto a Nova Histéria esta mais
preocupada com a andlise das estruiBBERKE, 1992, p. 12).
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Além da ampliacdo da nocdo de documento, a Novdoritise os Annales
contribuiram ainda para construcdo de uma perspeade analise mais critica dos
documentos, na qual estes passam a ser considenadasnentoS. Isso significa que, assim
como 0s monumentos estdo ligados ao poder de pegéet de determinados feitos da
humanidade, os documentos também estdo. Essa Z@ para que Le Goff afirme que
“documento ndo é qualquer coisa que fica por cdatpassado, € um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relacbes de forcas quietenham o poder. S6 a analise do
documento enquanto monumento permite a memariéivalecupera-lo e ao historiador usa-
lo cientificamente” (LE GOFF, 2003, p. 535).

Nesse sentido, compreendendo que todo documemimiEim monumento, uma vez
que resultam de acdes de uma sociedade, com avobpg resguardar para o futuro
determinadas imagens de si propria, Le Goff (2G0@)ere que se trabalhe com a pesquisa
histérica no sentido de desmontar esses monumeatitasgs da analise critica do contexto
histérico onde estes foram produzidos. Essa pdigpecria condi¢cdes para que se possa
trabalhar com documentos curriculares antes naarizatios, como provas, programas e
livros didaticos. Justamente por ndo serem valdoza muitos desses documentos que
poderiam contribuir para esta pesquisa nao foraralitados ou encontrados em péssimo
estado de conservagao.

Partindo dessa compreensao mais ampla sobre padustérica e, trazendo o foco,
gradativamente, para a pesquisa em Histéria dad€éoc pesquisa em Histéria do Curriculo
e, finalmente para a pesquisa em Histdria das [lisas Escolares, o que tem caracterizado

as duas ultimas é o olhar para as singularidades, @ cotidiano das instituicdes de ensino,

3 De acordo com Le Goff (2003), etimologicamentgnumentumvem do verbo “monere”, que significa
“fazer recordar”. Assimp monumentum em sinal do passado, tem como caracteristicasao-dig ao poder
de perpetuacéo, voluntaria ou involuntaria, dasesades histéricas (é um legado a memdria coleéva)
reenviar a testemunhos que sé numa parcela midiongestemunhos escritos. O terdozumentumderivado
de “docere”, que significa “ensinar”, evoluiu paraignificado de “prova”’. Com a escola positividafim do
século XIX o termo documento passa a representavéphistorica”.
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bem como para os sujeitos que materializam o clorie, por conseguinte as disciplinas,
sem, no entanto, perder de vista as interacOeseldmyoom as dimensdes macro sociais.
Assim, pudemos identificar as dinamicas que pdgaifaim a inclusdo da Sociologia, a
selecédo de alguns conteudos e ndo outros, o gtemestte teve repercussdes na formacao
dos estudantes que a cursaram.

O caminho percorrido durante o levantamento date$od composto por inUmeras
pequenas historias, que ndo podem ser considefhada®s importantes” ou como “tempo
perdido”. Iniciei o levantamento pelo Nucleo de Dmentacdo e Memdria (NUDOM) do
Colégio Pedro Il. As primeiras visitas ao NUDOMdor de reconhecimento espacial e das
formas como sdo organizados, guardados e maniputzldocumentos que busco analisar.
Na primeira etapa, meu objetivo foi encontrar fergenelas, os documentos necessarios para
a pesquisa. Nao houve a preocupacédo com a anabggagmente dita, que seria nucleo do
trabalho subsequente, com a organizacao do mafddase momento, o que importava era a
obtenc¢éo de informagdes advindas dos documentoscsiaplos.

ApoOs esta fase, realizei a primeira organizacamditerial, aguardando 0 momento em
gue se tornaria indispensavel olhar para o conjdetalocumentos produzidos na prépria
época, de forma analitica, buscando averiguar qmderia proceder para torna-lo inteligivel,
de acordo com o0s objetivos de minha investigacddo3 os documentos foram arquivados
em pastas ao mesmo tempo em gue dava prosseguianeniteia. O critério estabelecido para
tal organizacéo era o tipo de fonte documentaleCasaltar que alguns dos documentos nao
podiam ser xerocados, mas sim fotografados.

Os primeiros documentos com o0s quais tive cont&o,esperando que cada um dos
mesmos me levasse a uma verdade absoluta, forama te atas da Congregacado do Colégio

Pedro Il, livro de inscricdo de candidatos em coswsl abertos para professor do Colégio,
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uma tese sobre Sociologia apresentada por um dodidesos?, anuarios, relatérios
elaborados pelos entéo Diretores do Externato dégi@oPedro Il e apresentados ao Diretor
Geral do Departamento Nacional de Ensino e ao Wmida Educacdo e Saude Publicas
(ANEXO 3), Programas de Sociologia dos anos de ¥2829 e os textos das Reformas
Rocha Vaz (Decreto n° 16.782-A) e Francisco Can{pesreto n® 19.890 e n° 21.2#1)
Esses documentos podiam oferecer informacdes eslatres e grupos em disputa.
Procuramos também, investigar se existiam lividatatos de Sociologia utilizados
no Colégio Pedro Il, no periodo de 1925 a 1941 NWWOM néo foi possivel encontra-los.
Contudo, localizei na biblioteca do Instituto deosofia e Ciéncias Humanas da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, um unico exemplar dasnf8arios do Curso do Sexto Anno” de
1931, onde Delgado de Carvalho reuniu notas e sosnde aulas dadas aos alunos do
Colégio Pedro I, pois ainda néo existia nenhump@Emdio de Sociologia. Este livro, que ha
quase vinte anos ocupava lugar na referida bilckgteunca havia sido emprestado, tal fato
pode ser reflexo da falta de interesse pelo termaoriirei também, a obra “Praticas de
Sociologid® do mesmo autor. Ambos os livros podem ser vistomo “documentos
monumentalizados” em que tendéncias dominantedasnuezes em conflito entre si e que
participaram de suas elaboracbes podem ser obasneaddescobertas. Segundo Abreu e
Gomes (mimeo, s.d.) os livros didaticos sdo a egdie de uma complexa histéria de
concepgao e produgao, e refletem, portanto, ogstisecampos de influéncia existentes no

momento histérico em questao.

14 LACERDA, Roméo Cortes. O equilibrio da produgdoonganismo social. Rio de Janeiro. 1926, 80p. Tese
(Livre Docéncia) - Colégio Pedro Il, 1926. (ANEX)

'% Disponiveis em <www.senado.gov.br>
16 Esta obra foi encontrada através de contato detatle com a Professora Fernanda Monsores durahte o

Encontro Estadual de Ensino de Sociologia, readizzd setembro de 2008, na Universidade Federaiaddr
Janeiro.
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Os estudos baseados em documentos como maténakgial, procuram extrair deles
indicios, que articulados, sdo organizados e irgtados segundo o0s objetivos da
investigacao proposta. Trata-se, portanto, de wuoesso de “garimpagem”; se as categorias
de analise dependem dos documentos, eles precisanensontrados, “extraidos” das
prateleiras, receber um tratamento que, orientalo problema proposto pela pesquisa,
estabeleca a montagem das pecas, como num quéeeacdive o cuidado em verificar a
autenticidade desses documentos, em confirmaeseeetm documentos contemporaneos ao
fato que descreviam, se transmitiam um olhar caiginbre o que realmente aconteceu, além
de mantidos tal como foram produzidos e ndo acdtey. Procurei também, fazer algumas
comparacdes entre documentos diferentes para fidentiliferentes versdes e perspectivas
sobre o tema.

Cabe ressaltar que documentos importantes commsalgrogramas de Sociologia,
relatorio do periodo em que Delgado de Carvalhdifeitor do Externato do Colégio Pedro II
e livros didaticos de Sociologia adotados, ndonfoeacontrados.

Mesmo com as faltas, a documentagdao encontradabilicms o levantamento de

informacdes e indicios que serdo apresentadodisaits nos capitulos a seguir.
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Capitulo II

O Colégio Pedro Il no Contexto das Reformas de Emsd (1925-1941)

Iniciamos este capitulo desenvolvendo uma breaéisanhistorica do Colégio Pedro
I, instituicdo utilizada como referéncia para alimacdo desta pesquisa, por seu estreito
vinculo aos orgaos responsaveis pela definicagaléscas publicas educacionais para o pais
ndo s6 no periodo estudado, mas desde a fase amneasileira, quando recebeu a
designacéo de “Colégio Padrdo” em varios momemt@®r se tratar da primeira instituicao
brasileira de ensino a adotar a Sociologia comaeiplisa escolar obrigatéria no ensino
secundarid’.

O Colégio Pedro 1 foi fundado em 2 de dezembro de 1837 (data démasto do
Imperador Dom Pedro 1l) por um decreto expedidm p@itdo regente interino Bernardo
Pereira de Vasconcelos. Trata-se da primeira uigdid de ensino secundario criada no
periodo entre a Independéncia e a Republica. Sgmgma de estudos serviu de modelo para
outros estabelecimentos de ensino criados posteside. Segundo Fernando de Azevedo, em
“A Cultura Brasileira” (1958), o Colégio Pedro Ibifdesde as suas origens um grande
Colégio de humanidades. O mesmo autor analisaagdorie o desenvolvimento desta
instituicdo como sendo resultado de uma politicecadonal mais voltada para a preparacéo
de uma elite do que para a educac¢éo do povo. @epie estudos do Colégio eram de forte
influéncia européia, inspirados nos liceus frangesa&jue caracterizava uma educacgéao de tipo
aristocratico. Em 1857, o Colégio foi dividido emad secdes: Internato e Externato. O

Colégio Pedro Il, apesar de sua histéria profunddaeneinculada a Monarquia, apés periodo

7 Informacao disponivel no site do Departamentoatidbogia do Colégio Pedro II. No capitulo 111, &deita
uma andlise mais detalhada a esse respeito.

'8 As informagBes sobre a histéria do Colégio Pebforam obtidas com base nos trabalhos de Andrb@@9),
Massunaga (1989), Ferreia (2005) e Penna (2008).
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de breve crise com a Proclamacdo da Republicapeuoef Nunes (2000, p. 44), teve seu
nome mudado para Ginasio Nacional, mas conseguitemposicao de destaque no cenario
educacional pelo menos até os anos 1970. Hoje, @pupletar 172 anos de existéncia, o
Colégio Pedro Il se apresenta como um colégio paldle qualidade reconhecida.

Segundo Penna (2008), no contexto de sua criacamresso no Colégio se dava a
partir de 10 ou 11 anos, desde que os candidaspsistissem de conhecimento de leitura e
escrita correta, no¢cdes elementares de gramatidanglea portuguesa e da doutrina crista,
resolucdo das quatro operacoes fundamentais da&tica e aplicacdo do sistema decimal de
pesos e medidas. O sistema previa exames de admigga@mocionais. Admitiam-se alunos
para o externato e internato (pensionistas vindosutias cidades), pagantes, em sua maioria.
Este ensino gradual (seriado) e regular (por opos#s aulas avulsas preparatérias para o
ingresso no ensino superior) visava a formacacsickse integral. Polon (2004) e Penna
(2008) identificaram mudancas no curriculo origimad Colégio no periodo Imperial.
Segundo Polon (2004, p.85), este curriculo origimaé teria sofrido quatorze mudancas até o
final do periodo imperial, era composto pelas s#gaidisciplinas: Grego e Latim, Francés e
Inglés, Gramatica Latina e Nacional, Histéria, Gafig, Filosofia (retérica e poética),
Aritmética, Algebra e Geometria, Ciéncias FisicBgsenho e Musica. Trata-se de um
curriculo que possuia uma marca fortemente huni@misd ensino, onde a disciplina Latim
possuia grande peso, figurando com maior cargaifotéavia professores catedratitbs
professores substitutos, mas a Sociologia, objetonasso interesse nao fazia parte do
curriculo.

Com a Republica, verifica-se que o Colégio Petlpassa a ter que se enquadrar nas
orientacdes decorrentes das varias reformas esdfivadas, entre elas as Reformas Benjamin

Constant (1890), Epitacio Pessoa (1901), Rivad&odaréia (1911), Carlos Maximiliano

9 A Relagéo de Professores-Catedréaticos do ColégyiooRl no periodo de 1925 a 1941 consta do (ANEBXO
desta dissertacgéo.
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(1915). O Colégio, que possuia 0 ensino caractEimante humanistico no periodo imperial,
€ 0 primeiro a introduzir o ensino da SociologiaE385, disciplina fortemente marcada pelo

carater de cientificidade, influéncia do Positivism

Sociedade, Estado e Educacao: Reforma Rocha Vaz

No ano de 1925, ocorreu a reforma que incluiu aidkmyia como disciplina
obrigatdria no ensino secundario. Nagle (1974, 34flma em nota que a presenca da
Sociologia no curriculo constituiu inovacdo muitgngficativa, pois a década de 1920 no
dominio do “pensamento social brasileiro”, carazter-se pela forte impregnacdo das
preocupacdes de natureza “sociologica”. Neste messntido, segundo o autor, devia ser
interpretada a inclusédo da disciplina Sociologia cursos secundarios. A Reforma de 1925 é
identificada por Thetis Nunes (1962) como Refornuet Vaz, por Nagfé (1974) como
Jodo Luiz Alves e por Andrade (1999) como Luiz AfeRocha VaZ. Para além da questdo
das prerrogativas quanto a “autoria” desta reforesges pesquisadores se aproximam em
suas andlises ao afirmarem que a expectativa eparela essa lei era a de que o governo
definitivamente se encaminhasse no sentido de €éarerque o ensino secundario néo ficasse
restrito a funcdo de preparar para 0 ensino supenas assumisse principios e organizacao

que permitissem transformar este nivel de ensimoaninstituicdo “aberta & formacao dos

adolescentes” (NAGLE 1974, p.148). Thetis NGned962, p.101) confirma esta idéia

20 NAGLE, Jorge. Educacéo e Sociedade na PrimeiratitiepliE.P.U. Editora Pedagégica e Universitaridal t
Séo Paulo, 1974.

1 Ministro da Justica e Negécios Interiores no goeekrtur Bernardes e que em 1924, foi nomeado minio
Supremo Tribunal Federal

22 presidente do Conselho Nacional de Ensino

%3 NUNES, Maria Thetis. Ensino Secundério e Socieda@sileira Instituto Superior de Estudos Brasileiros
Textos Brasileiros de Pedagogia, Estado da Guaaah@@?2.
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quando extrai do texto da lei a seguinte expedafwanto ao secundario: “Aléem de base
indispensavel para a matricula nos cursos supsrigoesecundario) deve ser um preparo
fundamental e geral para a vida, qualquer queaspjafissdo a que se dedicar o individuo”.

A partir daqui, os autores variam suas analisbsesesta Ultima etapa da Republica
Velha. Thetis Nunes (1962, p.100) opta por enfasgrectos relacionados a sociedade dos
anos 20, constituida de forma bem diferente donguépoca da Proclamacao, sobretudo pela
ocorréncia da primeira grande guerra mundial (114918), afirmando que, se por um lado,
este fato provocou a paralisagcdo do comércio iatgonal, em contrapartida impulsionou a
duplicacdo do parque industrial nacional. Com iasauytora discorrera sobre a populacéao, na
faixa dos 30 milhdes de habitantes, dos quais 800e@am operarios, e sobre o crescimento
das cidades e da massa proletaria, para afirmaesge quadro contribuiu para ampliar a
consciéncia de alguns setores da sociedade solm®ldemas nacionais. Como exemplo, a
autora cita a atuacdo dos intelectuais que paat@ip da Semana de Arte Modéefhde 1922
bem como as agita¢Bes politicas que marcaram @aléea20 no pais, como a fundacéo do
Partido Comunista e o Tenentismo. Nesse contextornmna-nos Thetis Nunes, que chegam
0os ecos das reformas educacionais em curso no mimdmds-guerra: lItalia, Inglaterra,
Franca e até mesmo a Unido Soviética pos-revolded®d17. Dentre elas, as inspiradas em
Dewey e seus seguidores predominaram por “proaa@ptar a educacdo as transformacdes
gue se processavam devido ao desenvolvimento dgeimad e do capitalismo’(THETIS
NUNES, 1962, p.101).

Complementando a andlise de Thetis Nunes, Jorgkee NEO74) afirma, por sua vez,
que, durante a Primeira Republica, o pais apresentaa tendéncia a sofrer alteragbes em

suas bases como decorréncia da retomada intest@raaica dos principios do liberalismo

24 Jorge Nagle (1974, p. 83 e 84), ao abordar o MemtmModernista, cita Mario de Andrade, que afirsgue

a forca do Modernismo contribuiu para o desenvavitn da Sociologia, da Histéria Social, da Teoria
Educacional e da Teoria Politica. Cabe ressaltar @jusociologia é entendida neste caso, como saber d
referéncia.
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presentes desde o final do periodo colonial. Fmi@o, segundo ele, de uma nova fase do
capitalismo que, por desenvolver-se de forma diterentre as regides, gerou, desde entdo, a
idéia de “dois brasis”. Tudo isso provocou transiagdes no setor cultural que, aos poucos,
pela mudanca de habitos e pensamentos, favoreaerdiscussao de questdes ligadas a
escolarizacado dos brasileiros, que comecava angsemddda como condicao de efetivacédo de
um processo civilizatorio consoante com o que semiava em nacgdes “desenvolvidas”. Nas
palavras de Nagle (1974, p.99 e 100):
De um lado, existe a crencga de que, pela multiicalas instituicoes
escolares, da disseminacdo da educacdo escolar, pEesivel
incorporar grandes camadas da populacdo na sendarodoesso
nacional, e colocar o Brasil no caminho das grande8es do mundo;
de outro lado, existe a crengca de que determin&oi@asulacdes
doutrinarias sobre a escolarizacdo indicam o camiplara a
verdadeira formacdo do novo homem brasileiro (esaMismo). A
partir de determinado momento, as formulacfes $egram: da
proclamacdo de que o Brasil, que estd exigindoosypadroes de
relacbes e de convivéncias humanas, imediatamectere a crenca
na possibilidade de reformar a sociedade pelamaf@lo homem, para
0 que a escolarizagdo tem um papel insubstitybee, € interpretada
como o mais decisivo instrumento de aceleracaoriuat
A consequéncia desta “mudanca de mentalidadel $&ifo o aparecimento de amplas
discussoes e frequentes reformas da escolarizdegmnstrando preocupacdes em pensar e
modificar os padrdes de ensino e cultura das ungdes escolares, nas diferentes modalidades
e nos diferentes niveis. Nesse contexto, surgisagyndo Nagle (1974, p. 102), “técnicos em
escolarizacdo” com formacéo e perspectivas bemedifes dos grandes intelectuais e homens
publicos que até entdo se dedicavam, entre outigasc a funcdo “educadora”. De todo
modo, na década de 20, se manteve a bandeira @eddutdécada anterior contra o

analfabetismo que, de acordo com o censo de 1%@@isacerca de 80% da populacéo

brasileira. Certamente, um obstaculo para um pai&s gretendia ingressar na rota da
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“moderna civilizagdo”, proximos que se encontrawangovernantes das comemoracdes do
primeiro centenario da independéncia.

Naquela época, a alfabetizacdo era vista comadneepo passo a ser dado rumo a
modificacdo desta situacdo e considerava-se mam®adatico ensinar a ler, a escrever e a
contar, do que investir numa educacao “mais anguaio se pretendia para o secundario, por
atender a uma minoria. Apesar disso, algumas ceesédacionadas ao ensino secundario e
técnico profissional tiveram que ser discutida$y papacto que provocou o confronto entre a
incipiente mao-de-obra nacional e a estrangeisgotiivel em quantidade no Brasil naquele
momento histérico, devido a intensificacdo da ieggio. O sentimento nacionalista
contribuia para enfatizar também a vocacéo do IBpasa uma maior inser¢cdo no modelo
produtivo das grandes nac¢des, devido ao reconheta gama de recursos aqui existentes.
Ainda segundo Nagle (1974, p.115 e 116), dadostadas pelo recenseamento nos anos
1920 indicavam que “0 homem precisava estar arrpad® poder utilizar os recursos que a
natureza |lhe oferecia”. Isso remetia diretamentdemanda apresentada pela industria
emergente, bem como a critica ao ensino “livresabstrato”. Com isso, o esfor¢co de ampliar
guantitativa e qualitativamente a escola primanmdegral”, bem como o de disseminar o
ensino técnico-profissional, representam os ddiscipais nucleos de preocupacdo daquela
época. Reconhecia-se, no entanto, que profisstamai escola primaria e disseminar o
técnico-profissional ndo deveria significar, segura autor, uma forma de restricdo as
possibilidades de uma escolarizagdo mais “forméddersto que os padrbes dominantes na
escola secundéria existente, até entdo, aumentawistancia entre “os quadros de formagéo
da elite e os de formacéo do povo”.

As discussbes consideradas mais consistentes sobszola secundaria brasileira
teriam sido, na visao de Nagle (1974, p.118), alizaxlas a partir do “Inquérito” dirigido por

Fernando de Azevedo em 1925 e da Il Conferénciaiodal da Educacdo de 1929,
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organizada pela ABE — Associacdo Brasileira de &cfig, fundada naquela década, que
propés como reflexdo temas ligados a finalidaddeatidade do segmento. O novo padréo
que se procurou introduzir na escola secundararr de entéo, foi o da “humanidade
cientifica”, considerado mais adequado as exigénd@a mundo contemporaneo do que a
“humanidade literaria ou classica”, que tanto seagos padrdes de ilustracdo do passado. Por

humanidade cientifica entendia-se:

. a base pela qual se procura desenvolver, dliisar e apurar a
percepcado externa, a atencdo, 0 juizo, O raciqgcénmpmparacao, a
generalizacdo, as operacdes intelectuais, em suaig,necessarias a
observacédo perspicaz, ao estudo paciente e argt@rfo exata dos
fendbmenos da natureza, a experimentacdo cuidadosmalise, a
critica e a contraprova dos resultados obtidosanaskcacao rigorosa
do método objetivo” (NAGLE, 1974, p.119)

Em torno desse nlcleo é que vai se definir o ‘stim pedagdgicd® no dominio do
ensino secundario, em conjugacdo com as letras rmasle, em certo grau, com as letras
cladssicas. A formacao cientifica se transforma rasnrico, vigoroso e atual” padrdo de
ensino e cultura. Iniciam-se, assim, as primegatativas de articulacdo ou fusdo desse ramo
de ensino com os demais, bem como as campanhaeradfasua democratizacdo. A “nova
escola secundaria” comeca a ser vista também camstatdo Estado e ndo da iniciativa
privada, embora se reconhecesse que as refornjasspas pelos governos estaduais e federal
acabavam atingindo apenas a parte mais “evoluidaBrsil. Um aspecto que, de certa
forma, se relacionava ao alcance dessas reforngas és Estados as processavam nos niveis

primario e normal, enquanto que a Unido se mantmlioderada em relacdo ao ensino

secundario e superior. Tal estado de coisas, eseldagledpudPolon 2004, p.98), limitava

25 Expressao cunhada por Nagle, juntamente com “estusi pela educacéo”. “Otimismo Pedagdgico” esta
relacionado ao pensamento dos Escolanovistas ¢hanamela escola e da sociedade através da ciaddifie na
Pedagogia. Em outras palavras, o “otimismo pedagdgissume a perspectiva de que a escolarizacéwiase
reduzir a encaminhamentos pedagdgicos internosadag¥Entusiasmo pela Educacéo” também faz reféméac
melhorias do Brasil através da educacdo, mas de famza mais genérica. Na visédo de Jorge Nagle, o
“entusiasmo pela educacdo” expressa a crenca rngmidade da educagdo escolar como irradiagcdo do
progresso e da civilizagao.
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bastante a possibilidade de atingir resultadogadsdes de ensino e cultura, pelo fato de que
esta forma de organizacdo provocou a separacaosidtmas escolares, gerando dois
conjuntos de instituicdes.

Segundo Nagle (1974, p.141), a Reforma Rocha Yaa fmedida mais ampla da
Unido na 12 Republica, reorganizando varios aspalcsistema escolar brasileiro, pois, no
decreto, figuram dispositivos que interessam amer@imario, secundario e superior, além
daqueles que se referem a administracdo escokautdd afirma que no inicio dos anos 1920,
o Ministro da Justica apontava a necessidade demmafacdo da Instrucdo Publica e, com
isso, a reorganizacdo do Colégio Pedro I, mudansgituacédo considerada pelo Ministro, de
“simples curso de preparatorios” e adotando unersiatde exames por grupos de disciplinas,
propondo o re-estabelecimento do curso de backlarela ciéncias e letras e a instituicdo de
uma escola Normal Superior, Federal, para a formatg professores secundarios. Tais
apontamentos feitos pelo Ministro da Justica, tambgerpassavam pela criacdo do
Departamento Nacional de Instrucéo, a transformagd@onselho Superior do Ensino em
Conselho Nacional de Instrucéo e a remodelacéema;s de fiscalizacdo federal.

A necessidade de novos padrdes culturais e peidagduara a superacdo do conceito
preparatério do ensino secundario foi reconhecmdihCongresso Brasileiro de Instrugcéo
Superior e Secundaria, realizado de setembro sbmutde 1922. No ano de 1923, a lei
or¢camentaria permitiu a reorganizacdo da instree&andaria e superior e a reformulagédo da
administracdo federal de ensino. Nesse contextoow® Ministro da Justica e Negocios
Interiores, Jodo Luis Alves, provoca, segundo Nég4, p.141 e 142), um movimento de
opinido publica, com a intencdo de receber sugeg@ea o projeto de reforma preparado por
Ramiz Galvao, entdo presidente do Conselho SupéeidEnsino. Esse projeto instituiu um
sistema de exames por série ou ano escolar pastudantes nao-matriculados no Colégio

Pedro Il ou nos ginasios estaduais equiparadogodto de vista administrativo, este projeto
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tratou da criagcdo do Departamento Nacional deugdtr de Ensino e Conselhos correlatos.
Participando deste movimento de idéias, o legigatriou, entre outras coisas, um “Fundo
Especial para o Desenvolvimento da Educacdo Segahda ser utilizado pelo Governo
Federal. Por todas essas acgdes, 0 texto deixaqu@ @ reorganizacao da escola secundaria
foi também uma das medidas da reforma. Apesar d@g®gicdes legais, 0 ensino secundario
permaneceu, segundo Nagkpd Polon 2004, p. 99), reduzido a um simples curso de
passagem para 0 ensino superior, sem condicbesalear as funcdes propedéuticas
satisfatoriamente. Isso teria se dado porque,qtél@a momento, o governo federal havia se
interessado apenas por manter “estabelecimento8giague servissem de modelo para as
demais escolas secundarias do pais. Os estadosntambntinham apenas um ginasio em
suas capitais. Diante da falta de vagas, a ineiaprivada praticamente assumiu a
responsabilidade por ministrar este nivel de engdeopetuando o carater preparatorio as
carreiras de maior prestigio. Com isso, 0 secungddestinado a formar “a elite pensante do
pais”, manteve em seus planos de estudos as dissiptadicionais, com predominéancia dos
estudos literarios sobre os cientificos, fundarelosegundo Nagle (1974, p.147 e 148), nos
principios de uma “cultura geral intelectualista enciclopédica; desinteressada e
aristocratica”. O curriculo do secundario se mamtegortanto, constituido de disciplinas
fechadas em si mesmas, com programas extensosrecaobgados de nomenclaturas,
informacdes e bibliografias, denotando seu caréssencialmente teorico, que deixou a
margem do sistema, naquele periodo histérico, 9@8@mdolescentes do pais.

Outra proposta inovadora foi o plano de seis aeosstudos. Na época, contradizendo
0 parecer do proprio Conselho Superior de Ensiga €ongregacdo do Colégio Pedro I
favoravel ao re-estabelecimento do bachareladoi@ntias e letras, este projeto propds um
curso secundario integral, com todas as discipbbagatdrias. Com a publicacdo do trabalho

de Galvado e de outros como o de Azevedo Sodrépppeinha a criagdo do fundo especial
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para o desenvolvimento da educacéo secundarigrmsuginides de todos os pontos do pais.
A instrucado Publica € organizada e o Ministro datida, na exposicdo dos motivos que
acompanhou a Reforma Rocha Vaz, afirma que n&o“tevaidoso e reprovavel intuito de
renovacOes radicais, na va esperanca de fazer,scogno ao toque de vara magica, uma
organizacao capaz de transformar por si s6, enfibersede sabedoria e de cultura os males e
defeitos da instrucdo publica entre nds” Nagle 4193.142). A Reforma de 1925 é
apresentada como resultado de amplo debate, mgsmao de Jorge Nagle (1974, p.149) o
Decreto 16.782-A prendeu-se de modo particular alidae moralizadoras, como a
implantacdo generalizada de um ensino ginasialadseraspecto bastante ressaltado, com
frequéncia obrigatoria e o alargamento das fungiemativas e fiscalizadoras da Unido
quanto a instrucdo secundaria em todo pais, qu&itoram os aspectos fundamentais da
nova lei do ensino. O autor considera que a refdma@assou ao tentar retirar da escola
secundaria a sua organizacao de ensino ginasial ensino preparatorios, pois 0 que se
observava era o desejo de um preparo rapido ewsmlanais superficial nas matérias que
habilitavam para a matricula nos cursos superiaregile ndo poderia nem deveria ser o
objetivo do ensino secundario. Em primeiro luganforme a Reforma Rocha Vaz, o ensino
secundario deveria ser encarado como um prepadarfuental e geral para a vida, qualquer
gue fosse a profissédo a que o individuo se dedicass

Muitas normas de 1925 foram imediatamente comdtfbr parte das familias e
estudantes justamente pela dificuldade de se ddxagrensar no ensino secundario como
mecanismo de ascensao social e, em muitos momentsyerno foi forgado a recuar, mas
a Reforma Rocha Vaz, segundo Nagle, preparou aitihdi implantacdo do ensino
secundério como um curso regular, capaz de preefichedes mais amplas do que a de
preparacdo fragmentaria aos cursos superiorespgieosta que se consolidou com as

Reformas Francisco Campos e Gustavo Capanema. E&) @PDecreto 18.564 modifica a
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seriacdo do curso secundario, por proposta do ©of&edro Il. Esta modificacdo serviu de

base para instituir o “Curso Complementar” que deipois incorporado na Reforma

Francisco Campos no inicio da Nova Republica enl 198ando a adaptacdo da escola a
uma educacdo “funcional”’, apropriada a um Brasie qonaugurava mais uma etapa

diferenciada em sua evolucgéo.

Na opinido de Andrad® (apud Polon, 2004, p.102), a educacdo praticada nas
primeiras décadas do século XX, durante a RepuVkdiaa, denota que a instrucdo continuou
a ser concebida como um importante instrumento ateutencédo do Estado e de formacéo da
identidade da Nacao. Depois da reforma ndo corstdidie Constant, o Colégio Pedro Il
permaneceu na esfera federal como “colégio padrés”projetos politicos veiculados pelas
reformas de ensino, embora tenha passado por uimdpede crise institucional pelo
esvaziamento de sua funcéo.

Massunagd (1989, p.105), no entanto, informa que, duranti ta 12 Republica, o
Colégio manteve a incumbéncia de dirigir e reali@garexames preparatorios do Distrito
Federal, “atribuicdo que Ihe é reservada em virtl@leondicdo de colégio padrao” que, se
por um lado gerava um 6nus pelo excesso de tralslborrente do tratamento, em varias
etapas (aquela altura cerca de dez mil candidates ppresentavam a cada ano em busca de
uma vaga), por outro lado, possibilitava a manu#erde regalias a seus alunos ou de outros
estabelecimentos equiparados, pelo menos atéragnggio de Rivadavia Correia, reforma de
1911. Afora este “detalhe”, a identidade do Colégiedro Il durante a 12 Republica

permaneceria, na opinido da autora, da mesma fqumano Império, um “padronato” ideal,

% ANDRADE, Vera Maria Cabana de Queiroz — Colégia@dl — Um lugar de memoéria Tese defendida
junto ao Programa de Poés-graduagm Historia Social do Instituto de Filosofia e Qiés Sociais—
IFCS/UFRJ, 1999.

*" MASSUNAGA, Magda Rigoud Pantoja — O Colégio Pelre o ensino secundario brasileiro (1930-1961),
Dissertacdo apresentadaRmgrama de Estudos Pés-Graduados em EducacaoRih L#89.
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via de regra criticado por politicos e autorida@esicacionais, dentre eles, Dunshee de
Abrantes que ocupou o cargo de diretor geral erd.198s palavras deste Diretor:
“A triste verdade € que todo o edificio fundamed&hossa instrugédo
secundaria assenta atualmente sobre esta tripoidiécda o mau
ensino do Ginasio Nacional, o péssimo ensino da#itutos
equiparados e o nulo ensino revelado pelos mereadavulsos de
exames parcelados de preparatorios”. (MASSUNAGAR9198.114)

Voltando a opinido de Andradep(.cit 2004, p.103), o numero excessivo de reformas
poderia ser entendido, segundo ela, como “faltecatesenso entre as diretrizes politicas
educacionais e de uma indefinicdo quanto a findéddesejada para a instrugdo secundaria:
preparacao especifica para os cursos superiofesroacao cultural geral”.

Entretanto, sobre este mesmo conjunto de refoedasacionais promovidas até o
final da Primeira Republica, dentre elas as RefsrBenjamin Constant (1890), que propde
pela primeira vez a disciplina Sociologia no enssezundario, Epitacio Pessoa (1901),
Rivadavia Corréia (1911), Carlos Maximiliano (191&)Rocha Vaz (1925), Jorge Nagle
(1974) manifesta uma opinido diferente ao afirma gs mesmas nao conseguiram alterar o
“ndcleo central” do problema que, para ele, se esga na dualidade que caracteriza este
segmento de ensino, pelo simples fato de que esthddde € estrutural; ou seja, € uma
dualidade que esta na base da sociedade, perpetyaortanto, as forcas sociais que lhe
serviram de sustentaculo. Nesse sentido, as muslding@rnas” que eram propostas a
ordenacédo desta escola secundaria serviram aparsasgnservar os padroes existentes. Nas
palavras do autor: Concluséo

“Diminuir a importancia de determinadas disciplinastroduzir

outras, estabelecer a seriacdo, aumentar a dudacé@arso e outras
guestbes da mesma ordem ndo poderiam constitwirse para a
modificacdo da natureza dessa escola” [...] Da @amagomantica da
realidade, muitas idealizacbes de uma estrutura [@arescola

secundaria, ndo poderia dar resultado diferenteiedagque vinha
sendo alcancado”.
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Massunaga (1989) considera que, além da equiparaé® houve outros avancos
reais para o ensino secundario na 12 Republicguiparacao foi idealizada como meio de se
uniformizar o ensino secundario no pais a partinrmecerto padrao de qualidade. Concedida
aos colégios seguidores dos planos de ensino dégiGoPedro I, concede a regalia da
habilitacdo aos cursos superiores mediante aprovagd exames realizados nos préoprios
colégios, ndo havendo, portanto, necessidade dtaprexames no Colégio-modelo. Para a
autora, o governo sempre mostrou ma vontade enmeden® beneficio da equiparacdo aos
estabelecimentos particulares. Aqui, cabe ressgliamo contexto da Reforma Rocha Vaz, o
Colégio Pedro Il figura como modelo de organizagi@i@tico-pedagdgica e administrativa, e

somente os estabelecimentos publicos estaduaisigmdabter a equiparacéo.

O Colégio Pedro II: Céatedras e a Congregacdo na Reima Rocha Vaz®

A Congregacédo do Colégio Pedro Il era formadagp€latedraticos e por professores
do Internato e Externato. As reunides da Congregacam convocadas e presididas pelo
Diretor ou substituto legal. Revezavam-se na péesid, em anos alternados, os Diretores do
Internato e do Externato, escolhidos por livre nagde do Presidente da Republica. Segundo
a Reforma Rocha Vaz, no Colégio Pedro I, o Intereao Externato, deveriam ter, cada um,
um diretor, um vice-diretor e um secretario. A amracdo da Congregacdo podia ser
provocada também mediante requerimento de doi®sedps respectivos membros. A
Congregacéo deliberava com a presenca da metadeseim de seus membros em exercicio
e a ela cabia a aprovacdo dos programas, a elpmé@maioria de votos das comissdes
examinadoras dos concursos, assistir as defedasale provas orais nos concursos, conferir

prémios instituidos pelo Governo, modificar a sgrtadas matérias do curso, mediante dois

8 As informagdes a respeito das cétedras e da agexgie foram obtidas através do Decreto n° 16.782-A,
Reforma Rocha Vaz. Disponivel em <www.senado.gev.br
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tercos dos votos dos membros em exercicio e afiovdg governo, pra se tornar efetiva,
entre outras atribuicdes.

O catedratico era aquele que estudou e se especiam uma determinada area do
conhecimento, embora também conhecesse bem as sdefisaiplinas e poderia ser
examinador de qualquer uma delas. Para ser catedréta necessario que o candidato
fizesse um exame de catedra e defendesse algumanidéadora no seu campo, além de ter
obras cientificas publicadas na sua especialidad® pomeado pelo ministro. A Céatedra era
vitalicia. O catedratico era quem regia sua cadeipara seu auxilio, havia o regente interino
e o professor substituto. O catedratico tambémapseli auxiliado por um repetidor, espécie
de auxiliar didatico. JA o cargo de livre-docenta ecupado por um professor, nao
catedratico, que ministrava aulas sob orientacacatiedratico responsavel pela disciplina.
Um professor substituto também podia ser nomeado giestor para a participacdo em
bancas examinadoras quando o catedratico, por atgativo, ndo pudesse comparecer a elas.

O professor catedratico, segundo a Reforma Ro@z 8evia orientar o ensino das
matérias que constituem a sua cadeira; lecionauadotalidade as matérias, que constituem
0 programa da mesma,; apresentar, para que fosgléste julgado pela congregacgéo, antes
da abertura das aulas, o programa da disciplira enmistrada; providenciar todos os meios
gue estivessem ao seu alcance, para que o enseimgua responsabilidade, fosse o mais
“eficiente” possivel; tomar parte nas comissGegxtmes do curso, de defesa de tese e de
concursos para o preenchimento de vagas de docentameter, durante o ano letivo, 0s
alunos aos trabalhos praticos, nos termos estati@tetio regulamento e no respectivo
regimento interno; tomar parte nas congregacéaauoar ao diretor e a Congregacao as
dificuldades que encontrasse para a execuc¢ao aosllios de seu curso, indicando as suas
causas e meios de resolvé-las; redigir as instsug@®erem observadas pelos docentes-livres,

quando fizessem cursos nos gabinetes, podendcekestabnessas instrucdes, a reserva de
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uma parte dos mesmos e da respectiva aparelhagara pau uso privativo; indicar os chefes
de curso, que deveriam substitui-lo nas suas faltasnpedimentos até trés meses; escolher
todo o pessoal de servico privativo da sua cadpi@ondo sua homeacgao ao diretor ou a
permuta com o de outra cadeira, de acordo compectgo professor; suspender e dispensar,
por um ou dois periodos qualquer auxiliar do enst® sua cadeira, comunicando
imediatamente o ato ao diretor; dispor, como julgacessario ao ensino, da verba
orcamentaria de pronto pagamento, que Ihe coubmsseEsentando ao diretor, no fim de cada
periodo letivo, a escrituracdo das despesas rdalizéeitas em livro previamente rubricado
pelo mesmo diretor, ao qual seriam entregues osntexetos comprobatorios dos gastos
feitos; e, finalmente, fiscalizar a freqiiéncia despectivos alunos, na forma estabelecida no
regimento interno.

Podiam se inscrever no concurso para professedrédico docentes-livres da cadeira
vaga, o0s professores catedraticos e substitutooulias cadeiras, os docentes-livres,
professores catedraticos e substitutos de outcatasoficiais ou equiparadas e o profissional
diplomado que comprovasse ter idade inferior aeqnaranos e justificasse, com titulos ou
trabalhos de valor, a sua inscricdo no concurgaiza da congregacdo. No Colégio Pedro Il
era indispensavel também, que o candidato tivessso ccompleto de humanidades ou
diploma de escola superior. O candidato devia eptas duas teses sobre a matéria e sua
defesa perante a congregacao, realizar uma pr@tegrquando fosse o caso, sobre um
assunto sorteado na ocasido e outra prova orahrdéec didatico, durante 50 minutos, com
pontos sorteados com um dia de antecedéncia, destrde uma lista aprovada pela
congregacdo. Todas as provas eram publicas e oersiderado habilitado aquele que
atingisse a média final 7. Se nenhum candidatsfeasse as condicbes supracitadas, o
diretor devia comunicar o fato ao Governo por nm#oDepartamento Nacional de Ensino,

solicitando a contratacdo no pais ou no exteri@r, udn profissional de reconhecida
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‘competéncia’ para reger cadeira. Pelo prazo ais dnos, quando fosse aberto novo
CONCUrso.

Segundo os Artigos 43, 44, 45 e 46 da Reforma &daz, os programas de ensino
dos cursos secundario e superior deviam ser foduoslgelos respectivos professores
catedraticos e aprovados pelas congregacoes dgi€d?edro Il e dos estabelecimentos
estaduais de ensino secundario que haviam obedaiparacéo a ele, apos o cumprimento de
uma série de formalidades. As escolas equiparaaand adotar, sem nenhuma modificacéo,
a seriacdo de matérias estabelecidas para o Colgilbo IlI, cabendo-lhes apenas a
elaboracéo de programas proprios. Esses progragnasrdser submetidos a aprovacao antes
da abertura dos cursos em cada ano e quando ogatetedao apresentasse o programa, a
Congregacédo podia adotar o do ano anterior ou outt® estabelecimento de ensino. Os
programas deveriam ser organizados de modo a peddecionada toda a matéria do ano
letivo e ter em vista, sempre que possivel, asagiies praticas da matéria ensinada.

O ensino secundario, segundo a Reforma Rocha Yea, entendido como
prolongamento do ensino primario, para fornecer Wtu@a média geral do pais,
compreendendo um conjunto de estudos com a dudgg&oanos. No sexto ano, de acordo
com esta reforma, era oferecida a disciplina Sogial ocupando uma cadeira e ensinada
mediante 0 numero de horas, por semana, que fossgofno regimento interno. Ao
estudante que fizesse o curso do sexto ano e &wseado em todas as matérias que o
constituem, era conferido o grau de bacharel emci@é e letras. O candidato ao vestibular
devia apresentar certificado de aprovagdo nas imatdo quinto ano do curso secundario
emitido pelo Colégio Pedro Il ou institutos equgmiys, mas aquele que cursasse 0 sexto ano
tinha preferéncia na matricula, independente danorde classificacdo. Portanto, o sexto ano
do ensino secundario, no qual a Sociologia foiridae conferia aos alunos que o concluisse,

um privilégio.
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Sociedade, Estado e Educacao: A Reforma Francisca@pos

A promulgacdo da Reforma Francisco Campos (Dexref019.890 e n° 21.241)
ocorre num contexto de transformacfes sociaistigadi e econdbmicas em andamento no
Brasil, que geraram diversas crises, sendo quesaagada culminou na Revolucdo de 1930,
que depbs o presidente Washington Luiz e colocowili@eVargas no poder. As
caracteristicas econdémicas brasileiras apontadaBgsbaurfy’ (apudMassunaga 1989, p.41
e 42) até os anos 1930 sao a aceleracdo do ritnopedeimento dos elementos capitalistas,
evidenciada pelo aumento dos investimentos na tndiguja producdo € destinada ao
mercado interno constituido por populacdo urbaneescimento da producdo pelo
desenvolvimento industrial, mas as condi¢cdes da wm campo eram péssimas, sendo que
milhares de habitantes que nele viviam, ndo camatit 0 mercado interno necessario a
crescente producao industrial e agricola; burgyssigeniente em grande parte de atividades
agricolas, baseadas na propriedade de terra e lagj@s originam-se da sua exploracdo e
exportacdo do café. Essa estrutura se agrava ntiodpele crise do capitalismo mundial,
agucada pela crise do café e de outros produtegpmtatacdo, de onde decorre a queda geral
de negocios, baixos salarios, desemprego, evasab aom conseqiente concentracdo de
desempregados nas cidades. E nesse quadro geral Raeolucdo de 1930 ocorre. Cabe
ressaltar o aumento da urbanizacdo do pais. Nes&a,eRio de Janeiro, Sdo Paulo, Belo
Horizonte, Porto Alegre, Salvador e Recife ja eciglades importantes. O ensino secundario,
regulamentado desde 1925 pela Reforma Rocha Va&zpmiendera estabelecer o ensino
seriado com frequéncia obrigatéria — dentro de wmacep¢do mais formativa do que
preparatdria ao ensino superior — e também aumastarnc¢des normativas e fiscalizadoras

da Unido, era visto e procurado como instrumenta pganutencdo e melhoria da posi¢cao

29 BASBAUM, Ledncio. Histéria sincera da Republica: 1930 a 1960. 52 ed. S&o Paulo: Alfa-Omega.
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social, como aponta Romanelli (1995). Contudo, seguMassunaga (1989), tais medidas
nao chegaram a ser implementadas plenamente, trdevota enorme resisténcia da clientela

do ensino secundario.

“Pode-se dizer que o Colégio Pedro Il tem, atéogaointo, dentro das
suas modestas possibilidades orcamentarias, codeegoanter a
eficiéncia do seu ensino a altura dos seus forosstigbelecimento
secundario modelo”. (GUIMARAES ROXO, 1930, p.37)

A crescente quantidade de candidatos ao examantiss#io, 0 aumento de matriculas
que podem ser explicados pelo aumento da populagéma e pelo reconhecimento da
importancia do ensino secundario e pela propra@igé@ do Colégio Pedro Il, de bom ensino
e cobrando as menores taxas contribuiram para gsieamos de 1932 e 1933, o Colégio
passasse a abrir as chamadas turmas suplementalesigear professores estranhos ao
Colégio, a partir da indicacédo do Catedratico. @isMio da Educacéo aprova ainda em 3 de
junho de 1933 o projeto de criagdo do curso notuAkssim, o numero de turmas do
Externato aumenta de 28 em 1932, para 37 em 1988e oamplicou num aumento de 490
alunog®. Como o nimero total de alunos é de 1947, o nimédio de alunos por turma é 52
nesse momento, o que certamente gerou dificuldadefrabalho didatico-pedagdgico e
contrariou as normas do Departamento Nacional dgnBnque estabelecia como numero
méximo 40 alunos, mas o0 aumento do numero de m@sipassou a ser imperativo. O
aumento do corpo discente agravava também o prabtEm instalacdes insatisfatorias do
Colégio, principalmente no Externato, onde tamb&worream condi¢ges insatisfatorias em
termos higiénicos e pedagdgicos, além de faltdud@nacéo e arejamento nas salas e da falta

de espaco para recreio e préaticas esportivas. praldemas foram reconhecidos, mas o

30 bados obtidos com base em:
DODSWORTH, Henrique. Relatério: 1932-1933 — Colégexdro 1l — Externato. Rio de Janeiro, Ministéra d
Educacao e Saude publica, 1933.
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projeto de reconstrucdo de novas instalacdes r@onimernato e Externato num mesmo
local, bem como o projeto de transferéncia proiasdo externato para o prédio do Hospital
Psiquiatrico da Praia Vermelha, idéia de 1942, ae@ab ndo implementados por falta de
verbas. O Colégio continuou nas instalacbes na id@eMarechal Floriano, tentando
melhorar suas condicdes através de obras e ref@spagsadas. Em 1934 houve uma tentativa
de passar o Colégio para a esfera municipal, matgm@do com 0 apoio da imprensa, 0
movimento organizado pelo Colégio sai vitoriosossim permanece o Pedro Il na esfera
Federal. No contexto das festividades realizades gamemorar o seu primeiro centenario,
em 1937, o Colégio aparece revigorado e prestigiado

Com relacdo a Revolucdo de 1930, de imediato,imd H de novembro de 1930, o
Colégio Pedro Il foi afetado pelos acontecimentesdo seus exames adiados e parte das
instalag@es fisicas do Externato, transformadasj@antel provisério para batalhdes trazidos
ao Rio de Janeiro pelo movimento. Em menos de us) médou-se a direcdo do Colégio e
adiou-se a formatura dos bacharéis, restabelecamdmormalidade apenas em 1932, quando
se inicia a execuc¢do da nova reforma do ensinagagapermaneceu por 15 anos no poder,
compreendendo um periodo mais estavel (1930 a X8 periodo de ditadura ou “Estado
Novo” (1937 a 1945), durante o qual o estadistaiqma uma politica de intervencéo
crescente no desenvolvimento econémico, envolveledde a implantacdo de industrias de
base (como a Siderurgica de Volta Redonda e a Qumgp&ale do Rio Doce), investimentos
em infra-estrutura (como estradas de rodagem, agédeg costeira, construgdo de
hidrelétricas), a criagdo de 6rgados destinado®i®¢io e desenvolvimento do setor primario
(Instituto do Actcar e do Alcool, Conselho Naciodal Café, Institutos do Cacau, do Pinho,
do Mate e do Sal, com o intuito de dar crédito @upeos produtores), a regulamentacdo da

exploracdo de recursos minerais (Codigo de Minasjgd das Aguas, etc.), deixando para o
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setor privado a tarefa de implantar a industri@a@tsumo no pais. Para a historiadora Otaiza

Romanellf* (apudPolon 2004, p.105):
“E dificil chegar-se a um consenso sobre o quessgmtou o Estado
Novo para a vida nacional. Os estudiosos do assdiergem
amplamente quanto a forma pela qual passou a agoverno e
guanto aos resultados dessa acdo. Para uns, elegtdpe de morte
nos interesses latifundiarios e o favorecimento oderesses da
burguesia industrial. Para outros, ele favorecetaasadas populares,
com amplo programa de previdéncia social e sindioal. Para
outros, ainda, ele foi resultado da unido de foreaBe o0 setor

moderno, 0 setor arcaico e o capital internacia@lira os interesses
da classe trabalhadora”.

Thetis Nunes (1962, p. 105) afirma que, desdenos &0, tornam-se mais nitidas as
divisdes entre classes sociais no pais, e queedacacao para uma classe privilegiada ja nao
era compativel com o estagio do desenvolvimento@uoeo, a educacdao secundaria era o
ponto onde este desequilibrio se dava de forma niida. Com vistas a “ajustar” essa
situagdo, a revolugéo de 1930 criou novos Organsrestrativos, dentre eles o Ministério da
Educacdo. O primeiro ministro foi Francisco Campas, através dos decretos 19.851
19.852% de 11 de abril, e 19.890 de 18 de abril de 1931, pretendeu dar novo rumo ao
ensino secundério e superior. A Reforma Francisam@®s, que ainda conservava para 0
Colégio Pedro Il o padronato em relacdo ao engnorglario do pais, conferindo-lhe posicao

privilegiada, foi promulgada em momento de grantB¥vescéncia no setor educacional,

1 Romanelli, Otaiza — Histéria da Educac&o no Bra&itlt. Vozes, Petropolis, 1995-172 edic&o.

%2 Decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931

Institui o Estatuto das Universidades Brasileiras dispde sobre a organizacdo do ensino superi@rasl e
adota o regime universitario

Disponivel em: <www.camara.gov.br>

% Decreto n° 19.852 de 11 de abril de 1931
Disp8e sobre a organizacéo da Universidade do ®iadeiro. Disponivel em: <www.camara.gov.br>

% Decreto © 19.890 de 18 de abril de 1931
Disp8e sobre a organizacéo do ensino secundaspobivel em: <www.camara.gov.br>
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sobretudo pela acdo dos “Pioneiros da Educacéo’pgeparavam o lancamento de seu
“Manifesto por uma Educacdo Nova”. Neste manifesiminentes educadores nacionais
procuraram reunir as aspiragcdées do momento e piguimhos para a educacédo, de forma
gque a mesma fosse mais adaptada as demandas dazase presentes naquela época,
considerando-se as transformacdes em curso no$egsade relacionamento social e no
mundo do trabalho. A luta, portanto, se dava enesdefde escolas publicas, laicas, em
condicOes de dar efetividade ao pressuposto dgatbriedade para todos, de forma que os
alunos tivessem uma educacéo “integral” e faciiitaddo acesso - sem privilégios -, ao
ensino secundario e superior. Neste contexto, R@mcCampos vem propor uma funcao

“mais ampla” ao ensino médio. Nas palavras dostrioti

“..a finalidade do ensino secundario é, de fatasmampla do que se
costuma atribuir-lhe. Via de regra, o ensino seétindtem sido

considerado entre n0s como simples instrumentoreeapacado dos
candidatos ao ensino superior, desprezando-sem,aassua funcéo
eminentemente educativa que consiste, precisaments,

desenvolvimento das faculdades de apreciacao,ide, jde critério,

essenciais a todos os ramos da atividade humapaytesularmente,
no treino da inteligéncia em colocar os problemas seus termos
exatos e procurar as suas solu¢des adequadasedresdirmando :
A finalidade exclusiva do ensino secundario naddnger a matricula
Nnos cursos superiores; o seu fim, pelo contraeeeder a formacgao
do homem para todos os grandes setores da atividadienal,

constituindo no seu espirito todo um sistema detdgbatitudes e
comportamento que o habilitem a viver por si megnm@tomar, em
qualquer situagdo, as decisfes mais convenientesi® seguras”.
(THETIS NUNES, 1962, p.108)

Com base nesses principios, o secundario foi dieidintre “Curso ginasial” e “Curso
complementar”. O Curso Complementar, de dois ands o carater de especializacdo e era

subdividido em pré-juridico (preparatério as faadds de Direito), pré-médico (preparatério

% THETIS NUNES, Maria. Ensino Secundério e SociedB@sileira. Instituto Superior de Estudos Bragilei
Textos Brasileiros de Pedagogia, Estado da Guamaba62
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as faculdades de Ciéncias Médicas - Medicina, ilogia e Farmacia) e pré-politécnico
(para os candidatos a carreira de Engenharia etAngna).

Segundo Polon (2004, p.107 e 108) nos anos passra 1930, houve um aumento
significativo de alunos no curso ginasial e comp@etar, seguidos de altas taxas de evasao e
reprovacao, mostrando que a reforma de 1931 na@aweaeskevidamente sintonizada com a
qualidade da formacéo dos professores (nem semgparpdos para executar as indicacdes
da reforma), nem com as condicfes dos alunos @seiam em numero de matricula neste
segmento de ensino, mas vindos de areas rurammpactando o movimento das familias em
direcdo ao crescimento da industrializacdo que reeepsava nas cidades. Dos alunos
ingressos no periodo de 1933 a 1938, por exemplenas 45% em média obtinham o
certificado de conclusdo do curso ginasial, seng®, qos cursos complementares, havia
variagcbes muito discrepantes de um ano para od@oavaliacdo de Thetis Nunes (1962,
p.111), estes desajustes teriam levado, em 1941gvo Ministro da Educacdo Gustavo
Capanema, a propor a reforma do ensino secundaifouma vez.

Romanelli &pud Polon, 2004, p.108), no entanto, complementa &srnracoes
disponibilizadas por Thetis Nunes sobre a Reform&mhncisco Campos, dizendo que se a
mesma teve o mérito de dar organicidade ao ensimundario, ao estabelecer definitivamente
um curriculo seriado, a frequiéncia obrigatoriadoss ciclos e a exigéncia de sua concluséo
para ingresso no curso superior, a equiparacadoodias tos colégios oficiais e colégios
particulares (mediante criacdo da estrutura e stersa de inspecdo) ao Colégio Pedro I, o
curriculo “enciclopédico”, aliado a um sistema #gealiacdo “extremamente rigido, exigente e
exagerado”, fez com que a seletividade fosse addfiionforme registrado nesta passagem:

A nota final seria a média das notas mensais déicéigg das provas
parciais e do exame final de cada disciplina. s equivalia, a
aproximadamente, para o ano todo, 80 arglicoesaap mensais,

40 provas parciais e 10 finais, num total de 13fv@s e exames, 0
gue, durante o periodo letivo, equivaleria a, peknos, 1 prova a
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cada 2 dias de aula. Vé-se, portanto, que nd@tsdarde um sistema
de ensino, mas de um sistema de provas e exameast:(b37).

Dai decorre a tese de Romanelli (1987) de quayé&drde dispositivos legais que
estimulam um sistema de avaliacdo como este, alegabdo governo realiza o controle da
expansao do ensino, de certa forma ja iniciadonduae estabelece de forma centralizada a
definicdo dos contetdos a serem estudados em cadae ensino, independente do contexto
em que a acdo pedagogica se realiza. As mudaneagirtam em decorréncia da chamada
Reforma Capanema, instituida pela Lei Organica A244ao seriam, na sua opiniao,
portanto, apenas consequéncia dos “desajustegiaflexiam estar gerando o fracasso, como
interpretou Thetis Nunes, mas decorréncia da situgmlitica do Brasil que, desde o
estabelecimento da ditadura do Estado Novo, em,188ia conseguido silenciar (ou pelo
menos desmobilizar) o movimento dos Pioneiros dec&gho e fazer do preceito institucional
“educacdo como dever do estado”, uma mera aca@tsapl conforme redacdo da nova
Constitui¢ao:

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursonecessarios a
educacdo em instituicbes particulares, é dever daagdo, dos
Estados e dos Municipios, assegurar, pela fundacde instituicbes
publicas de ensino em todos o0s seus graus, a podisisde de

receber uma educagcdo adequada as suas faculdadegtidbes e
tendéncias vocacionais.

O Colégio Pedro II: Céatedras e a Congregacéao na Raima Francisco Campos

A Reforma Francisco Campos (Decretos n® 19.890241241), de 1931, determinou
gue o ensino secundario, que compreendia doissaes@dos: fundamental e complementar,
fosse ministrado no Colégio Pedro Il e em estabelattos sob regime de inspecao oficial.
O curso complementar era obrigatorio para os catmBda matricula em institutos de ensino
superior e deveria ser feito em dois anos de estegasivo, com exercicios e trabalhos

praticos individuais. O curso complementar compueervarias disciplinas, entre elas, a
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Sociologia, disciplina obrigatéria na segunda sgaea os candidatos aos cursos juridico,
medicina e engenharia e arquitetura. A Reforma ©amgeterminou também, que os
programas de ensino secundario, bem como as ifiegspbre os métodos de ensino, fossem
expedidos pelo Ministério da Educacédo e Saude ¢aiblirevistos, de trés em trés anos, por
uma comissado designada pelo Ministro e a qual stdometidas as propostas elaboradas pela
Congregacéao do Colégio Pedro Il. Tais programasriswm ser organizados de acordo com a
duracdo do ano letivo, de modo a ser ministradeen@griodo o0 ensino da matéria nele
contida. Enquanto ndo houvesse numero suficientelicd@ciados pela Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letfdscom o exercicio no magistério em estabelecimenigéosnsino
secundario sob inspecéo oficial, eram mantidos @ews institutos superiores oficiais ou
equiparados, 0s respectivos cursos complementamesprogramas idénticos aos do Colégio
Pedro Il. Além dos professores catedraticos, noogegwr decreto do Governo Federal e
escolhidos entre diplomados pela Faculdade de EdacaCiéncias e Letras mediante
concurso de provas e titulos, o Colégio Pedrodkpa a contar com professores contratados,
para orientacdo e fiscalizacdo do ensino de linginas, musica e educacao fisica; e
auxiliares de ensino. A livre-docéncia, categoriada ainda na Reforma Rivadavia Correia,
de 1911, foi extinta.

Os professores catedraticos seriam escolhidog eliptomados pela Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras, mediante concursoodage titulos e enquanto ndo houvesse
diplomados por essa instituicdo, o cargo de profass Colégio seria provido por concurso,
nas condi¢des estabelecidas para escolha dosatateslidos institutos de ensino superior.

Quanto a admissdo ao curso Secundario, enquantexames seriam realizados
perante uma banca de professores do préprio Colég® outros estabelecimentos sob o

regime de inspecao ou equiparados, a banca trataadiod fiscalizagdo do estabelecimento, o

% Segundo Amaral e Oliveira (2008, p.125), a Faalédde Educacéo, Ciéncias e Letras, criada pelamafo
Francisco Campos, nunca foi implantada.
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que revela a confianca depositada no Colégio P#édrd idéia de estabelecé-lo como
Colégio-padréo, esta associada ao proposito dedfixde uma certa unidade em relacao ao
ensino ministrado no pais. Massunaga (1989, p.@@ijidera que a unificagcdo do ensino
secundario € possivel nessa época em funcdo do Ibdimero de unidades escolares
existentes: em 1932, ndo chega a 400 a quantideskesl estabelecimentos de ensino no
Brasil. Segundo a autora, esse nimero mais doupliea, oito anos depois.

Ao realizar a analise especifica do periodo, d&@01® 1937, ano do centenario do
Colégio Pedro I, Andradeapud Polon 2004, p.104) considera este, como um peril@do
tentativa de resgate da identidade e prestigioaég® Pedro Il em funcdo das atribuicdes
colocadas pelo Estado em face da nova conjuntwrig ®mbora, no periodo que se sucedeu
ao golpe de Vargas, esta condicdo tenha sido abewdute “descartad¥”

No que se refere a Sociologia verifica-se que dstaiplina foi legitimada pela
Reforma Francisco Campos, integrando a grade aolaridos cursos complementares de
Direito com 4 tempos semanais, de Medicina, FamnéciOdontologia e de Engenharia,
Arquitetura e Quimica Industrial com 3 tempos samma fazendo parte do exame vestibular
(ANEXO 6).

Sobre esse periodo, Massunagpu@ Polon 2004, p.113gnfatizara que o Colégio
Pedro Il perde sua fungcdo de colégio padrao arpdet 1937, pelo fato da “filosofia
pedagodgica” da lei organica de 1942 estar inséridedmbito da construcdo e preservacao de
toda uma nova ordem politico e social que se desedjaplantar’, sendo que o carater

ideoldgico da ditadura Vargas implicava a centeaiio do poder e das decisoes.

37 Sobre esse assunto ver:

ANDRADE, Vera Maria Cabana de Queirdzolégio Pedro Il — Um lugar de memoéria.Tese de doutorado
(P6s-graduacdem Historia Social) — Instituto de Filosofia e Gigxs SociaigIFCS), Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro, 1999.
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Capitulo 11l - A Histéria da Disciplina Escolar Sodologia no Brasil no Contexto

das Reformas Educacionais

Precursores do Pensamento Social no Brasil

Iniciamos este capitulo apresentando autores amasids o0s precursores do
pensamento social no Brasil, através de um brestgme de suas trajetérias e pensamentos, 0
gue julgamos nao ser tarefa facil tendo em vigeaadiosidade de suas obras.

Alguns autores podem ser considerados precurslorggensamento social no Brasil,
por influéncia direta dos primeiros socidlogos asgeiros e pela preocupacdo em analisar o
processo social brasileiro de maneira abrangereatr® eles podemos citar Silvio Romero,
Alberto Torres, Euclides da Cunha e Oliveira VianiMeucci (2000),que estudou o0s
primeiros manuais didaticos de Sociologia, afirmee g¢mbora na maioria desses livros
inexistissem discussdes profundas sobre o pensansatial no Brasil, os primeiros
sistematizadores do conhecimento sociolégico fdi@memente influenciados pelos autores
brasileiros Alberto Torres, com seus ensaios poBtie Oliveira Vianna. Esses pensadores
sociais brasileiros contribuiram para o desenvawio de alguns temas especificos
relacionados a realidade brasileira, principalmewrca do lugar das populagdes rurais no
projeto de organizacdo da sociedade. Dos quatmresuimencionados, apresentamos um
pequeno resumo da vida e obra de Silvio Romercerfdblorres e Oliveira Vianna, autores

gue em nossa visao, tiveram maior influéncia nan@@b da Sociologia a ser ensinada.
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Silvio Romero (1851-1914)

Silvio Romerd® ingressou aos dezessete anos na Faculdade d® HiedRecife, onde
conheceu mestres como Tobias Barreto. Formou-deatelcem Direito no ano de 1873.
Transferiu-se para a Capital Federal, onde fixaidémcia em 1879 e teve uma atuacao
expressiva na formacéao universitaria do campoigeida cidade. Em 1880 fez concurso para
a cadeira de Filosofia do Colégio Imperial Pedradhdo defendido, nessa oportunidade, a
tese intituladd Da interpretacao filoséfica na evolucéo dos faisdhicos”, sendo aprovado
e nomeado professor. Junto a Machado de Assiscipatt da fundacdo da Academia
Brasileira de Letras, tendo ocupado a cadeira eoecomo patrono Hipdlito da Costa. Em
varios de seus escritos Silvio Romero deixou @airsspiracdo de seu método na Sociologia
de Le Play. O método monografico da escola de hg, Rbmplementado com a assimilacao
gue do mesmo fez Silvio Romero, teve influénciaificptiva na obra de Oliveira Vianna e
Euclides da Cunha, notadamente nos seus estudscadogia do Direito.

O encontro com Alberto Torres (em 1914), quan@daitor ja era bacharel em Direito,
bem como o estudo dos socidlogos americanos, viefaofundar a heranca recebida de
Silvio Romero e Euclides da Cunha. Grande foi eem@ssdo que teve, na Sociologia
brasileira, a ado¢do do método monografico lepleyaa critica efetivada por Silvio Romero
ao monocausalismo em ciéncias sociais. E evidarde @pmo homem da sua época, Silvio
Romero deixou-se influenciar pelo espirito do s&cub positivismo evolucionista

spenceriano.

% As informac6es biograficas de Silvio Romero foramaontradas no site da Academia Brasileira de $.etia@
qual foi membro fundador:
www.academia.org.br
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Alberto Torres (1865-1919)

Alberto Torres, depois de cursar Direito em RéGif@cupou cargos publicos e
administrativos no Rio de JanéitoFaleceu no auge de sua producéo intelectual. Ghras
“O Problema Nacional Brasileiro” e “A Organizacaadibnal’, escritos em 1914, séo
sinteses dos problemas nacionais, diferentement@raj@osta de Manoel Bonfim, que
estendeu o enfoque a América latina.

Alberto Torres abordou o Brasil, sem culpabiliaazolonizacéo portuguesa. Segundo
o autor, nosso “erro” estaria na desordem polittcaadministrativa, imaturidade e
irresponsabilidade dos governantes com a implantdeadmodelos construidos fora do pais.
Torres (1978) defendia que a valorizacao sentimhdateealidade nacional devia ser almejada
e conhecida. Assim, a classe governante deverimnaizar-se, firmar o compromisso e
conhecer a nacionalidade. O autor entendia qua@ies européias estavam ha muito tempo
construidas historicamente, assim, lagos forantasi@ valores foram passados de pais para
filhos. Houve, nesses casos, uma reproducdo esmanidelas culturas nacionais. Raizes,
fidelidades e valores foram colocados a prova,ndoaidentidades nacionais. Trata-se,
portanto, de um processo espontaneo.

No Brasil, essa elaboracédo da nacionalidade erprocesso recente. Para Torres, 0
sentimento nacional ndo podia ficar a cargo da@&gfevada e da espontaneidade. O Estado

devia assumir essa funcédo, educar as massas,rqefmidades em todas as esferas para

39 A “Escola do Recife” representou papel vanguaadist final do século XIX, quando passa a debatézroas
basicos da cultura humana. Os debates acirraddsigue travados no clima intelectual da Faculdasl®uleito

do Recife acerca das novas tematicas no campo meecinento cientifico e filoséfico, principalmemer
Tobias Barreto e Silvio Romero, entre outros imielais da época, estavam vinculados as condic8&wibo-
culturais de seu tempo, refletindo o surto ciestiifieuropeu ocorrido no século XIX e estreitamente
correlacionado com o processo de industrializac&xpansdo da economia capitalista que varria ceotsd
impondo novas idéias, novos habitos e mudancaseti®m wordem. A Escola de Direito de Recife foi um
movimento intelectual que surgiu em contraposigi@@éias positivistas que impregnavam os ideaispaa e
pode ser considerada como o marco importante pamaio da histéria da Sociologia em Pernambuca\ (P
1996)

“? Disponivel em: < www.cpdoc.fgv.br/nav_historia/fingrafias/ev_bio_albertotorres.htm>
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construir essa nacionalidade. Mas como a classiicpololtava-se para os dolares da
exportacdo do café, ndo podiamos contar com eassecpara esse plano de construcdo da
nacionalidade. O autor entendia que somente o$edtd@is podiam levar esse projeto
adiante, uma vez que a Guerra de Canudos teriaadosjue nado havia povo. Alberto Torres
falava na diversidade de climas, na extensdo ddes sdo territorio e na elite
descompromissada que estava preocupada com asatiéisatas da Revolucdo Francesa.

Alberto Torres acrescenta a Manoel Bonfim a imeggtdo de que a realidade
brasileira devia ser redescoberta e de que nossa@@acia de organizacdo em Varios niveis
(economia, educacéo, trabalho e principalmentdi@mladministrativo). A Constituicdo de
1891 é vitima de sua critica, pois ndo teria nasdal nossa pratica e sim da implantacéo e
cOpias de outras experiéncias estrangeiras.

Existia, na opinido de Torres (1978), um Brasill maim Brasil artificial, o das

instituicdes politicas implantadas. Essa nocéo datEs”Brasis” também aparece em “Os
Sertdes” de Euclides da Cunha. O primeiro como uasiBinstitucional, formal, legal e

geograficamente urbano e litoral. O segundo com®rasil real, natural, organico e rural.

Oliveira Vianna (1883-1951)

Francisco José de Oliveira Viarthdoi discipulo de Alberto Torres, suas obras
expressam leituras contemporaneas, mas diferekitesto Torres inspirou Oliveira Vianna,
embora este nao tenha encontrado naquele a meg@ipkra analisar a sociedade brasileira,
e sim, em Silvio Romero. Suas principais obras‘Bapulacées Meridionais do Brasil, sendo
0 1° volume de 1918 e a 22 edi¢cdo de 1920, em cu&ay se volta para os séculos XVI,

XVIl e XVIII, o 2° volume € lancado em 1953, depais sua morte; “Evolugdo do Povo

! As informag6es biogréaficas de Oliveira Vianna forabtidas com base nas obras mencionadas do antor e
site da Academia Brasileira de Letras (www.acadergebr), onde ocupou a cadeira de nimero 8.
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Brasileiro (1923)”, “O Ocaso do Império (1925)”, “@ealismo da Constituicdo (1927)”,
“Problemas de Politica Objetiva (1930)”, “Raca esiAslacdo (1932)” e “Instituicdes
Politicas Brasileiras (1949)".

Ao longo de sua extensa obra, Oliveira Vianna aaalialgumas das causas do
nosso insucesso democratico. Ele apontava commaaroental condicionante do nosso
fracasso democratico a importacdo de idéias duitgies para uma realidade (a brasileira)
muito diferente daquela em que foram originalmestecebidas, e suas possiveis
consequéncias. Era o “idealismo utopico” dos lisesempre em oposicao ao “idealismo

organico” dos conservadores.

Em “O Idealismo da Constituicdo” (1939), OliveirdaWna mostrou que 0 NOSSO
sistema educacional foi eminentemente planejadeeutado segundo o modelo europeu, ja
que tanto no ensino elementar quanto no ensinaisupa responsabilidade era quase que
unicamente das instituicfes religiosas, principat@mealos jesuitas. Ao invés de aprender a
lida do campo, o herdeiro do grande latifundio agi& filosofia européia. Vianna afirmava
gue esses jovens ainda aqui no Brasil estavam ldagdbjetividade e da realidade efetiva do
pais. Isto se acentuava ainda mais quando boa ¢elds iria completar seus estudos nas
tradicionais catedras européias do Porto e de aisAssim, esta elite nacional, responsavel
pela construgdo da nova ordem brasileira, segundon¥, “se caracterizava pela origem
extra-nacional da sua cultura”, de modo que o isginelivel contato com a realidade
brasileira ndo aconteceu, contato este que eraafugickal para a formagédo do idealismo

organico, e nao utdpico, nas mentes dos nossaesudirigentes.

E foram estes homens alheios a nossa realidadegujaeam o nosso movimento
emancipacionista rumo a independéncia politica ealithram a nossa organizacdo
constitucional. Gracgas ao idealismo utépico, tivemossas instituicdes politicas importadas

das novas democracias européia e americana, @néebidas segundo a nossa realidade. Em
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nossa formacéo tivemos a falta do idealismo orgémie se orienta pela observacdo do povo
e do meio (algo que so foi praticado em escalgi@cie pelos politicos conservadores). Uma
vez que essas idéias utdpicas eram impossiveisddegerminarem no Brasil, todas as

geracdes seguintes prosseguiram com 0 mesmo itmera

Vianna afirma que os idealistas utopicos brasigirao conceber uma nova
Constituicdo para o povo brasileiro, um povo novairela em formacao, quiseram que na
mesma, tivéssemos instituicdes e um aparelhameititep sofisticado, concebidos para uma
realidade européia que constava de séculos dei@xgare maturidade, o oposto da nossa.
Era preciso que nossas classes politicas e dieg€re apresentassem dotadas de uma alta

educacao civica e politica”.

Ja o Brasil era um grande emaranhado de realighsistas em um vasto territorio,
com um povoamento dispersivo e com falta dos fatdecintegracdo social e politica. Devido
a isso, nosso espirito local ndo podia se constitumo na aristocracia inglesa, consciente dos
seus direitos e de suas liberdades. Da mesma foomaprincipios liberais do “self-
government” ou da autonomia local ndo podiam sabettcer em uma sociedade dominada
pelos clas parentais. Se ndo havia sociabilidadedmtal nos clas parentais, significa que
ndo se estabeleciam aqueles vinculos de sociat@lidamunitaria que Oliveira Vianna via
existirem nas comunidades aldeas européias e na Nglaterra, que se tornaram a base da
nogcdo de “self-government” e da nocdo de “cidadamasociabilidade que existia era
vertical, do subalterno com seu senhor. Mais tagdges clas parentais se transformaram em
clas eleitorais para se adaptar a nova realidagwsta pelo sufragio, porém ndo houve
modificacdes, ja que a logica da dominacdo e daaigeia continuaram tdo fortes quanto
antes. Nesse contexto, ndo havia o cidaddo, ecsbawda o cidadao, a idéia de democracia
participativa vai por agua abaixo. Essas instiesciinportadas vao funcionar de acordo com

a logica das relagdes do Brasil, e ndo segundaldapam concebidas.
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Assim, 0 “povo-massa” se submeteu de forma contnuaa elite de donos de terra.
Se nosso sistema partidario era dominado por el@nfais ausentes de ideologia, mas que se
chocavam em sanguinolentas disputas pelo podeure igealismo supor que formas de
representacéao politica importadas de uma outralael®l se encaixassem aqui e modificassem
0 “status quo”,ndo por defeitos em suas concepc¢des, mas por nadagearem ao NOSSO
contexto Nao havia como garantir esse rol de direitos, poiBrasil tinhamos leis que pegam

e que nao pegam.

Muitas dessas idéias dos considerados precursorggemsamento social brasileiro
estardo presentes nos programas e nos livros gadete Carvalho, fontes documentais que

serdo analisadas no capitulo IV desta pesquisa.

A Disciplina Sociologia no Brasil: Breve Histéric4?

Conforme Goodson (1990 e 1995), as disciplinas ptedolos escolares sao
estruturados e inseridos no curriculo de acordo osrnnteresses dominantes daqueles que
detém o poder na sociedade. Nesse sentido, é enpetompreender as lutas precedentes em
torno da definicdo pré-ativa do curriculo, indicanduais concepcdes de ensino estédo
estreitamente vinculadas as idéias e necessidadzsld momento historico. O conhecimento
sobre tais formas pelas quais as disciplinas fatafimidas pode propiciar, segundo o autor,
entendimentos novos e consistentes sobre aspectoabdlho escolar e na sala de aula.

As primeiras iniciativas para o ensino de Socialow Brasil podem ser encontradas
ainda no século XIX. Segundo Bispo (2003) a hiat@a disciplina Sociologia pode ser

dividida em trés periodos: (1891 a 1941) periodandétucionalizacdo da disciplina no

2 para apoiar a escrita deste histérico, considesaitib analisar, trabalhos académicos especificsesa
histdria da disciplina Sociologia ja existentes oams de Villas Bbas (1998), Giglio (1999), Bisp6@3), Réses
(2004), Meucci (2000) e Sarandy (2004).
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ensino secundario; (1942 a 1981) o periodo margadosua auséncia como disciplina
obrigatoria neste nivel de ensino, e (1982 atdassatuais) quando a Sociologia é re-inserida
gradativamente no entédo 2° grau, atualmente ensguio.

Cabe ressaltar que a Sociologia no Brasil estesgepte primeiramente na educacao
secundaria e posteriormente na educacdo supermocoAtrario do que se deu nos paises
hispano-americanos em que o ensino da Sociologireg@ou, em geral, nas Faculdades de
Direito (de Ciéncias Juridicas e Sociais ou Juailie Politicas), foi pelo Colégio Pedro Il e
pelas Escolas Normais, do Distrito Federal, Reeif8d0 Paulo, que se iniciou no Brasil,
penetrando somente em 1933, no ensino superiar Gselola Livre de Sociologia e Politica.
De acordo com Goodsomagud Lopes e Macedo, 2002, p.79), “...a consolidacaaimea
disciplina no curriculo tende a envolver uma oa€éib inicial mais pedagodgica e utilitaria
para uma tradicdo mais académica...”

Contudo, para Réses (2004, p.6), a disciplina ®do proposta ainda no Império, em
1882, a partir de um projeto para a re-estruturagiensino no Brasil, de autoria do entao
Deputado Rui Barbosa. O projeto incluia a Soci@lagimo disciplina do curso secundario

com a denominacédo “Elementos de Sociologia” e mdsio como “Nog¢des de Vida Social”.

A Sociologia na Reforma Benjamin Constant

Segundo trabalhos como os de Bispo e Réses, Benfaomstant propds em 1890, na
reforma de ensino que levava o seu nome, a inttadulpa Sociologia como disciplina
obrigatéria nos cursos superior e secundario, p@éaforma ndao chegou a entrar em vigor
em funcdo da morte do autor. Benjamin Constant, efaeMinistro da Instru¢cdo Publica,
buscava implementar idéias educacionais do grupotgmou o poder em 1889 com a

Proclamacdo da Republica, dentre as quais, a dgéiz dos curriculos de todos os niveis
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escolares. No caso do ensino secundario, a prompatale um curso de formacédo de
adolescentes e ndo de preparacao para o ensintosulesse sentido, o Decreto n°® 981, de
08 de novembro de 1890, estabelecia medidas quetivabjam: eliminar os exames
parcelares preparatérios que possibilitavam aasoalmdo matriculados em escolas oficiais
receberem certificados de estudos secundarios d@oUmstituir exames finais para as
disciplinas concluidas, exames de suficiéncia ge@plinas que teriam continuidade no ano
seguinte e exames de madureza ao final do cursa,vegificar se o aluno tinha cultura
intelectual para ingressar em cursos superioresrganizar o0 curso tendo como eixo
curricular as disciplinas cientificas. Dessa forma, curriculo estabelecido pela Reforma
Benjamin Constant, a disciplina central seria: Ity2° e 3° anos, a Matematica; no 4° ano, a
Astronomia; no 5° ano, a Fisica e a Quimica; 69 anBiologia e no 7° ano, a Sociologia,
como sintese da evolucéo das ciéncias estudadamossnteriores.

Bispo (2003) ressalta que o mentor da reforma &4d,1Benjamin Constant, foi um
dos elaboradores do ideal positivista do grupo tanilresponsével pela instauracdo da
Republica. Acreditava-se, com base nas leis daue&ol social construidas por Augusto
Comté® que a ordem republicana nascente seria de canéteiffico em contraposicdo a
ordem imperial de natureza teolégica. Em outraavpas, a sociedade anterior teria sido
sustentada intelectualmente e moralmente pelaasidéivindas da teologia e da metafisica, ao

passo que a nova sociedade deveria ser organimadangdo das leis descobertas pelas

43 Considerado o pai da Sociologia, Auguste Comteyés de sua filosofia chamada Positivismo, negaaque
explicacdo dos fendmenos naturais, assim comoisppravenha de um sé principio. A viséo positiea thtos
abandona a consideragdo das causas dos fendbmesuss D natureza) e torna-se pesquisa de suasikés
como relacdes abstratas e constantes entre fenérabeervaveis. Tendo por método dois critériosstiico e

0 sistematico, outras ciéncias abstratas anteodal&gia, segundo Comte, haviam atingido a padiide: a
Matematica, Astronomia, a Fisica, a Quimica Bi@ogia. Assim como nestas ciéncias, em sua n&acia
chamada ddisica sociale posteriormente Sociologia, Comte usaria da wbséo, daexperimentacdo, da
comparacao, da classificacdo e da filiacdo histécdomo método para a obtencdo di@slos reais. Comte
afirmou que os fenbmenos sociais podem ser pemgloioimo os outros fendmenos da natureza, ou $&J& C
obedecendo a leis gerais.
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ciéncias. Nessa perspectiva, baseando-se em CW983)( Bispo assinala que para a
construcdo da Republica, seria fundamental na mefoeducacional, retirar do curriculo
qualquer resquicio da fase metafisica e teologiomo a filosofia e o ensino religioso e
incluir as disciplinas cientificas, tendo como eixohierarquia das ciéncias proposta por
Comté”. Assim, segundo Massunaga (1989, p.28), os pioxiprientadores da Reforma
Benjamin Constant foram a liberdade e a laicidazlertsino, e a valorizagdo das ciéncias no
curriculo, onde a Sociologia figuraria no patamaisrelevado dos estudos. Ja no plano
pedagogico, sua medida de maior importancia fajuaparacdo dos Liceus ao Colégio Pedro
Il. Ainda conforme a autora, a reforma abrange tdastrucdo publica, desde a primaria a
secundaria do Distrito Federal até os ensinos gupartistico e técnico em todo territério
nacional.

Sem nunca ter sido ofertada e sem que houvess&Enesas, a Sociologia foi retirada
do curriculo pela Reforma Epitacio Pessoa, de {B@%es, 2004, p. 7).

A Reforma Benjamin Constant, como foi dito antemiente, ndo chegou a ser
implementada, mas segundo Bispo (2003), suas cobegpelativas ao papel da ciéncia, da
Sociologia e da educacdo no desenvolvimento dofps retomadas e atualizadas cerca de
30 anos depois, em um contexto politico e econdmiencado por mudancas e em um

contexto intelectual impregnado de questdes deerisociologica”.

A Sociologia na Reforma Rocha Vaz

A Reforma Rocha Vaz introduziu, em 1925 a Socialagpmo disciplina obrigatéria

do curso secundario. Segundo Bispo, essa Refoweantetivacdes semelhantes aquelas da

Reforma Benjamin Constant, especialmente, reladema constituicdo da identidade do

4 CUNHA, Luiz Antonio. Educac&o e sociedade no Rris BIB — Boletim Informativo e Bibliograficoth11
a n® 14 — ANPOCS: o que se deve ler em CiénciagiSo8ao Paulo, Cortez, 1987. p. 12
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ensino secundario como momento de formacéo desmdwiees. Por isso, uma das principais
inovacdes estabelecidas no Decreto n° 16.782-Adke jJaneiro de 1925 € adocao do regime
seriado de seis anos, no qual, a matricula nunia el condicionada a aprovagcao na série
anterior. Como decorréncia dessa Reforma, ainda9%, a Sociologia é ofertada aos alunos
do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, primeiraoks de ensino secundario no Brasil a
introduzir o ensino da Sociologia em sua gradeiauar. Inserida no curriculo da 62 série

ginasial, era cursada por aqueles interessadotnamdiploma de “Bacharel em Ciéncias e

Letras”. Sobre a origem do ensino regular de Sogial escreve Fernando de Azevedo:

“Mas a verdade € que esta iniciativa (...) surgeu edlucadores e
reformadores que viam nos estudos cientificos dedade o ponto
de partida e a base sélida para transformacde®neasi das
instituicbes e dos sistemas escolares, em suduzatrl finalidades.”

(AZEVEDO, apudVillas Boas, mimeo s.d., p6)

Segundo Carvalho, em 1928, a Sociologia passa statotlos curriculos dos cursos
normais de estados como S&o Paulo (introduzidd&@arando de Azevedo), Rio de Janeiro
(resultado da iniciativa de Delgado de Carvalhdyeznambuco, onde foi ministrada por
Gilberto Freyre, no Ginasio Pernambucano de ReCéeneiro Ledo também contribuiu para
a introducdo da disciplina em Pernambuco. Essa&simas parecem indicar a formacéo
daquilo que Goodson (1997) define como “comuniddideiplinar”, grupos que podem ou

nao compartilhar concepcdes e interesses comuraprepriar de determinados padrdes de

> Segundo Villas Boas, certamente nem todos conoomtan Fernando de Azevedo sobre a importancia de se
contar esta histéria de origem do ensino da Saml&osta Pinto (1947), ao escrever em 1947 seade livre
docéncia de Sociologia, intitulada “O Ensino deiSogia na Escola Secundaria”, critica a Reformpa@ema,

gue a retirou do ensino secundario, e defendepartdncia da disciplina para a formagdo da juventuas
escolas. A discusséo sobre as origens do ensilsodalogia ndo interessa a Florestan Fernande$)186e
apresenta no | Congresso Brasileiro de Sociologjia,1954, comunicacdo sobre a relevancia do ensno d
matéria nas escolas. Esses autores se preocupasncomai a énfase das justificativas para o retorno da
Sociologia aos curriculos escolares. Ambos samdefes do ensino de Sociologia no ensino secundario
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professores, de estudantes, de tematicas e deaaldd de ensino, 0os quais foram socialmente
produzidos e legitimados pelos sistemas educasior@@gundo Goodson (1997, 44), a
comunidade disciplinar deve ser vista, como um ‘imewto social” incluindo uma gama
variavel de “missfes” ou “tradicbes” distintas es@ntadas por individuos, grupos,
segmentos e facgdes. A importancia dessas fac@ies consideravelmente ao longo do
tempo. Tal como acontece com as profissdes ousasiagdes, 0S grupos organizados em
torno de disciplinas escolares desenvolvem-se démginente nos periodos em que se
intensifica o conflito sobre o curriculo, recursosgrutamento e formacgédo. E necessario
considerar a competicdo dos grupos disciplinarss pecursos e influéncia, como uma parte
de um conjunto muito mais vasto de influenciasucals.

Tais intelectuais, que buscavam construir um disiicw da realidade social brasileira
que explicasse os motivos do fracasso da Repuldasluiram que o maior problema do
pais estava centrado na ignorancia das massasa@adsente no despreparo intelectual das
elites dirigentes. Para esse grupo, tal situacdaesmultado de um ensino restrito a poucos,
verbalista, sem conexao com a realidade brasile#seado em métodos pedagdgicos carentes
de fundamentagdo cientifica e ancorado numa coéoegle conhecimento humanista
tradicional, na qual, os contetdos escolares s@icamente imutdveis. Essas criticas foram
sistematizadas e ampliadas no “Manifesto dos Rioseda Educacdo Nova” de 1932,

redigido por Fernando de Azevedo e assinado poo®as intelectuaf§.

“6 Conforme Thetis Nunes (1962, p.107 e 108), o “Kémto dos Pioneiros da Educagéo Nova apresentado ao
povo e ao governo”, publicado em 1932 e assinadospmais eminentes educadores nacionais procurou
condensar as aspirac6es do momento e adaptar acéduas transformacdes que aqui se processavane Com
bem sintetiza Fernando de Azevedo, no Manifestbd®2, “a defesa do principio da laicidade, a nadipacéo

do ensino, a organizacdo da educacao popular,aidanral, a reorganizacdo do ensino secundarmensino
técnico e profissional e a criagdo de Universidasl@sstitutos de alta cultura, constituiram algdos pontos
capitais do Manifesto, que visava principalmentado efetiva a obrigatoriedade escolar e criar siabelecer
para as criangas, o direito a educacao integrglingi® suas aptiddes, facilitando-lhes o acessopseitégios,

ao ensino secundario e superior...” Assinaram oifélsto: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de
Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira, M. BergstroLourenco Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota &&ss
Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Caseta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeid, J.

P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy MSideeira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco
Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia MeirellEslgar Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto
Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal LerRRaal Gomes.
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Desse modo, Meucci (2000) assinala que a rigodese afirmar que esses
intelectuais foram “os responsaveis pela introdugdcSociologia no ensino secundario e
normal e pela mobilizacdo favoravel a fundacdoalwsos superiores de ciéncias sociais na
Universidade de Sao Paulo e na Universidade doitDistederal”. Ainda conforme a autora,
depois da institucionalizacdo da Sociologia naesist escolar, esses intelectuais exerceram o
magistério da disciplina. Meucci observa que nacepgdo educacional renovada desses
pensadores, a Sociologia contribuiria para a fodmage jovens com a capacidade de
investigar e propor solugcdes para os problemasomais, que imbuidos de um caréater

cientifico e pratico conduziriam as transformagdesealidade brasileira.

A Sociologia na Reforma Francisco Campos

Conforme Bispo (2003), a estrutura curricular deimm secundario foi modificada na
Reforma coordenada pelo ministro Francisco Campos 1831. Tal reforma estava
relacionada com o projeto administrativo mais @zdor instalado com a Revolucéo de 30.
Dessa forma, o Decreto n°® 19.890 de 18 de abb84 e o Decreto n® 21.241 de 14 de abril
de 1932 do Governo Provisério Revolucionario edéalieem pela primeira vez uma reforma
de abrangéncia nacional. Cabe lembrar que duranggerindo da chamada Primeira
Republica, em funcdo da Constituicdo de 1891, &wmmas educacionais anteriormente
citadas somente podiam atingir o sistema de endin®istrito Federal. Para as demais
unidades da federagdo, elas apenas serviam comelandd Reforma Francisco Campos
retomou as preocupacgdes das reformas inconclu€Bsrgamin Constant e de Rocha Vaz em
relagdo a identidade da educacdo secundéaria. Jmamor esse motivo, ela, conforme

Romanellf’ teve o mérito de dar organicidade ao ensino serimdo estabelecer os estudos

*" ROMANELLI, Otaiza. Histéria da educacao brasilét830/1973). Petrpolis, Vozes, 1987. p. 135.
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seriados para todo o pais, freqiéncia obrigatdaanas para admissédo do corpo docente, um
sistema de inspecéo federal vinculado ao Departaniarcional de Educacao e a divisdo do
ensino secundario em um ciclo fundamental de camos com objetivo de oferecer formacéo
basica geral dos adolescentes e em um ciclo coreptamdividido em trés op¢des destinadas
a preparacdo para o ingresso nas faculdades d® dite ciéncias médicas e de engenharia e
arquitetura. Todavia, Massunaga (1989) levanta e cqonsidera aspectos negativos da
Reforma, como o “enciclopedismo do curriculo”, digi sistema de avaliacdo e a
obrigatoriedade do exame de admissdo para ingressmrso, exame onde eram exigidos
conhecimentos nédo fornecidos pela escola primaria.

A Sociologia foi incluida como disciplina obrigagrno 2° ano dos cursos
complementares pela Reforma Francisco Campos. Asdense estabelece na educacao
secundaria, ndo como um componente da formacéat dmgaadolescentes, mas sim, como
uma das disciplinas responsaveis pela preparacéaddegados, meédicos, engenheiros e
arquitetos (cursos complementares) e professauneso(aormal).

Segundo Romanelli (1987, p.146), do ponto de \dsia signatarios do Manifesto de
1932, a Educagédo era entendida como problema sdci@ociologia deveria formar o
“espirito critico” para dar conta dos problemasiasc Conforme Sarandy (2004), o ideério
educacional renovador apresentado no ManifestoRimseiros, de 1932, foi reproduzido
posteriormente por Costa Pinto e Florestan Fersanden que, democracia, ciéncia e
educacao néo se dissociariam de um projeto mo@eloizla sociedade e do Estado brasileiro
e no qual a Sociologia (o ensino desta) ocupagarlprivilegiado.

Segundo Nagle (1974, p.340), no inicio dos an@9,18 pensamento social era cada
vez mais desenvolvido nos meios intelectuais, epjee jornalistas e escritores, como por
politicos e académicos. O autor afirma que nasvaade Mario de Andrade, a Sociologia

poderia ser considerada “a arte de salvar rapid@neemrasil”. Nesse contexto intelectual
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impregnado de questdes de natureza “sociologic@tre o processo de institucionalizacao
da Sociologia nos curriculos da educacdo secundaérgue fora iniciado em meados da
década de 1920.

O objetivo mais amplo era que a Sociologia ajuslass constituicdo de um novo
ambiente intelectual diferente daquele marcado patharelismo, pelo pensamento formal,
pela cultura geral e vaga, onde, era possivelsritii os mais variados fendbmenos sociais
sem nenhuma proposta de intervencdo na realidadeic@vapud Bispo, 2003). Nesse
sentido, tratava-se de um projeto de constituigiarda nova elite dirigente. Projeto no qual,
a Sociologia teria um papel fundamental. Por isqwesenca dessa disciplina nos cursos
complementares e no curso normal, visto que era®esecursos que se iniciava a formacéo
dos futuros advogados, arquitetos, engenheirosicogd professores.

Em sintese, “a contribuicdo esperada da Sociologiasistema educacional fora,
sobretudo o auxilio na formacdo de uma nova tradigglectual. Nestes termos, podemos
dizer, a Sociologia se constituiu no meio intelactwtomo disciplina que se op6s a tradi¢cao
bacharelesca” (MeuceaipudBispo, 2003).

Simone Meucéf (2000, p.19 e 20) ressalta que nessa perspeizarthecimento, os
intelectuais ja citados, definiam a Sociologia, oomm conhecimento especializado,
produzido pela evidéncia dos fatos, comprometidm @ constituicdo da nacdo. Essa
concepcao pragmatica da Sociologia, enquanto eigmsplicava em desdobramentos para o
seu ensino. Com base nessa concepg¢do e nos mdgescola nova, a proposta era de um
ensino de Sociologia que evitasse aulas expositmésodo tipico da formacéo tradicional e
erudita. No lugar da prelecdo formal e abstratsugestdo era o desenvolvimento de
atividades focadas nos alunos como, seminariostegbpesquisas sobre as questdes sociais

brasileiras. Nessa perspectiva metodoldgica, cala@s professores de Sociologia a tarefa de

“8 MEUCCI, Simoni. A institucionalizagdo da Sociolagio Brasil: 0s primeiros manuais e cursos. Diagéct
de Mestrado (UNICAMP), Campinas, 2000. p.19.
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disciplinar os alunos, torna-los aptos para coasuiibliografias complementares, auxilia-los
no desenvolvimento de trabalhos de campo, na gglicde questionarios e inquéritos sociais
e na reunido de dados inéditos.

A Sociologia, portanto, se institucionaliza no ensisecundario ancorada numa
concepcado pragmatica de ciéncia e educacdo, todawviaque parece, a pratica dos
professores, especialmente nos cursos complemgmaierefletia essa concepcao.

Para explicar as razdes de justamente o ensinodel&jia, que fora institucionalizado
como ferramenta fundamental na luta contra aqualdicfo, reproduzir os procedimentos
didaticos da tradicdo pedagogica bacharelesca, i€R000) destaca dentre outros, dois
fatores que teriam contribuido para essa situa@aprimeiro fator estaria relacionado a
debilidade das orientac6es pedagogicas referergescpisa sociologica. Os textos didaticos
sobre os temas direcionados ao ensino secundanowegos e imprecisos.

A autora lembra que nesse periodo, ainda néo tiohamm ambiente institucional, ou
seja, instituicbes de pesquisa sociais e curscxisups de ciéncias sociais consolidados que
favorecessem os estudos de métodos e técnicasn,Asgretensdo do desenvolvimento de
atividades de pesquisa que colocassem os alunoedsgistas em contato com a realidade
social estava prejudicada. Outro fator era a padpatureza dos cursos complementares. Tais
cursos na verdade eram preparatorios para os westb e consequlientemente, o ensino de
Sociologia deveria estar atrelado a esse fim. Araubbserva que a prova de Sociologia
desses exames exigia dos alunos basicamente dumlsddakes, expressao verbal e
memorizacdo de conceitos. Deste modo, o conheaimsotiolégico servia naquele
momento, sobretudo para ilustrar a formacao desdstprofissionais liberais.

Em sintese, para Meucci, a pratica de ensino d#lSga no periodo em questédo
fundamentou-se mais na tradicdo bacharelesca doaggpensamento renovador daqueles que

lutaram pela sua institucionalizacao.
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De acordo com Lejeune Carvalho (2005), com a fg@dada Escola Livre de
Sociologia e Politica (1933), da Universidade de 8auld® (1934), da Universidade do
Distrito Federal (1934) e da Universidade FedetaPdrana (1938) respectivamente, inicia-
se, através das Faculdades de Filosofia, a formdgdwofessores para a educacao basica,
definindo-se entdo o0 espaco de atuacdo dos soog)logendo estes professores ou
profissionais atuando nas estruturas governamemagste periodo, segundo o mesmo autor,
a Sociologia brasileira recebe o aporte de ciestisstrangeiros, como Roger Bastide, Donald
Pierson, Radcliff-Brown, Lévi-Strauss, vindos dadpa e dos Estados Unidos, paises onde a
disciplina ja estava consolidada. Segundo BotelMillas Bbéas (2008, p. 6 e 7) o primeiro
curso de Ciéncias Sociais do Rio de Janeiro, fmaciona antiga Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFI) da Universidade do Brasil e foiacto em 1939, reconhecido pelo decreto
Lei 1190 de 04/04/1939 e publicado no Diario Ofida Unido em 06/04/1939. Quando a
FNFI desmembrou-se em institutos e faculdades ewédtudo seu crescimento, as Ciéncias
Sociais passaram a fazer parte do Instituto desdfi e Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, criado em 1967.

A decretacdo do Estado Novo em 1937 de caratetodéthsignificou na esfera do
Governo Vargas, um aumento da for¢a do pensamatdtioco conservador em detrimento do
pensamento escolanovista. Bispo (2003) ressalta ge®rma educacional iniciada em 1942,
coordenada pelo Ministro da Educacado Gustavo Capanesfletiu essa nova correlagéo de

forcas.

9 A Universidade de S&o Paulo contava com Fernardazévedo como primeiro diretor de sua Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e catedratico de Sogia.
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A Reforma Capanema

A Reforma Capanema, de 1942, ao extinguir os sursomplementares, foi
responsavel pela retirada da obrigatoriedade din@ule Sociologia no curso secundario. A
disciplina permaneceu figurando apenas no cursarfald como Sociologia Educacional e
nas Faculdades de Filosofia, de Pedagogia e deci@€®ociais. Meucci (2000, p. 74)
esclarece em nota:

“...ndo foi a toa que a retirada da Sociologia doiculo dos cursos
complementares das escolas secundarias, ocorrida9d2), sob a
Reforma Capanema, causou um impacto, inicialmesgativo, sobre
0S cursos de ciéncias sociais oferecidos pelasersmades e
faculdades. Até entdo dedicadas quase totalmenémsino e com o
desenvolvimento ainda débil da pesquisa cientifisa;iéncias sociais
brasileiras foram submetidas a uma redefinicdordedtd sistema
intelectual e da relagdo entre o desenvolvimentoedsino e da
pesquisa cientifica. O impacto da retirada da $agi@ dos cursos
secundarios exigiu novo re-direcionamento dos suiBadémicos
antes voltados particularmente para a preparacgwodessores mais
do que pesquisadores propriamente ditos. (...) gacto da retirada
da disciplina Sociologia dos cursos médios é umateue merece
analise mais aprofundada que, entretanto, ndo mabdimites deste
trabalho”.

A Reforma Capanema, instituida pela denominada Qegénica do Ensino
Secundario, Decreto-Lei n° 4.244, de 09 de abril@2, criou uma organizagdo estrutural
para a educacdo média que perdurou por quase anota Conforme este decreto, 0 ensino
secundario seria dividido em dois ciclos: o ginasia colegial. O periodo do ginasio seria de
4 anos organizado em um so6 curso. O periodo dgiebkeria de 3 anos, com a oferta de dois
cursos paralelos: o curso cientifico com uma fodonagarcada pelos estudos das ciéncias e 0
curso classico destinado a formacédo intelectual, iggp, a acentuacdo na aquisicdo dos
conhecimentos filosoéficos e nos estudos de leimégas. A conclusdo de um dos dois cursos

possibilitava o acesso, mediante vestibular, agyeslcurso superior.
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Um dos objetivos da Reforma Capanema foi desatrBlamalmente o ensino
secundario do ensino superior, dando-lhe um prgiettagogico proprio. Por isso, a principal
mudanca nela estabelecida foi a extingdo dos cucsosplementares que visavam a
preparacdo para as carreiras superiores de dirgiggicina e engenharia. Uma das
consequéncias do fim desses cursos foi a eliminagialisciplina Sociologia, que na
perspectiva apresentada pela Reforma CapanemampiEsieava uma funcdo mais
preparatoria do que formativa. Nessa Reforma emt&xnciologia deixa de ser obrigatéria e
alguns dos seus contetdos passam a integrar aspaaporicular de Filosofia no 3° ano do
curso classico. Segundo Goodson (1997, 52) aagéeitda disciplina permanece até o
momento em que € desvalorizada por contradicOestErstaveis em outros niveis, ou por
importantes mudancas paradigmaticas, mudancas ipageomais ou mudancas nas
exigéncias dos grupos externos. Uma vez estabelexste sistema cria forcas poderosas para
a estabilidade e para a conservacdo. Neste sertmutsideramos que a retirada da
obrigatoriedade da disciplina Sociologia no curgzusdario, com o fim dos cursos

complementares, ocorreu em funcéo de tais tiposutlancas mencionadas por Goodson.

Periodo de Alijamento

Segundo Bispo (2003), podemos citar como marcpsiitantes na luta pelo ensino de
Sociologia no curso secundario, no periodo em g@oaologia deixa de ser disciplina
obrigatoria (1942-1982), a defesa do retorno daiglisa aos curriculos das escolas
secundérias por Anténio Candido, no Simpésio “Oitnsle Sociologia e Etnologia”, em
1949; a discussédo de Fernandes sobre as possibgida limites da Sociologia no ensino
secundério, no Congresso Brasileiro de SociolegiaSao Paulo de 1954; a aprovacédo da Lei

4.024 de 20 de dezembro de 1961, a primeira L&idkrizes e Bases promulgada no pais,
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gque manteve a divisdo do ensino secundario em aoligs estabelecida pela Reforma
Capanema. Conforme Oliveira e Jartima LDB de 1961 ndo garantiu a reintroducdo da
disciplina, embora a Sociologia passasse a figonoano componente optativo no curso
colegial, dentre uma centena de outras disciplihaspanisticas, cientificas ou técnico-
profissionalizantes também podendo ser de car&e gu especifico (Sociologia de...); a
publicacdo de “Os novos curriculos para o ensindiohé&m 1962 pelo Conselho Federal de
Educacdo e o Ministério da Educacdo, onde constagarmoonjunto das disciplinas
obrigatorias, a lista das disciplinas complemestaream conjunto de sugestdes de disciplinas
optativas (a Sociologia ndo constava em nenhuntrdssonjuntos); a Resolucéo n° 7, de 23
de dezembro de 1963 do Conselho Estadual de Edudac&ao Paulo, na qual, a Sociologia
estaria presente como disciplina optativa nos esurdassicos, cientifico e eclético; a
Reforma Jarbas Passarinho de 1971 (Lei n° 5.692gwsto) que torna obrigatéria a
profissionalizacdo no ensino médio e retira a @ogia como disciplina obrigatéria do curso
normal.

Percebe-se, portanto, que a disciplina Sociologateve ao longo de sua histéria uma
presenca regular no ensino secundario. Segundof&taf@005, p. 4 e 5), ndo podemos
identificar o ensino da Sociologia apenas pelgpsesenca ou auséncia na forma de disciplina
nas grades curriculares, isso porque os seus clmsgaodem ter sido trabalhados durante
todo esse tempo por outras disciplinas, como akkseé a Geografia; tal entendimento serve
para distinguirmos a Sociologia enquanto “saber refieréncia” da Sociologia como

“conhecimento escolar”.

 OLIVEIRA, O. F. e JARDIM, A. de P. O Retorno dac&mogia no Ensino Médio No Rio de Janeiro: uma lut
gue merece ser pautada! In. Perspectiva Socioldgeasta Eletronica do Departamento de Socioldgia
Colégio Pedro I, Ano 1, n. 2, nov./2008, mai 205N 1983-0076. Disponivel em:
<www.cp2.g12.br/uas/se/departamentos/sociologipfsiva_sociologica/Frameset.htm>

acesso em: 18/01/2009.
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Assim, podemos verificar que a Sociologia foi exta do curriculo do ensino
secundario em 1942 e ndo como muitos pensam deirmaeguivocada, por medida
autoritaria tomada durante o Regime Militar queuass o0 poder em 1964. Segundo Sarandy
(2004) o que o Regime Militar teria provocado fodesarticulacdo do debate académico
ocorrido nos anos 1930 e 1940. Durante a ditadiifearmmnas palavras do autor, “0 campo
das ciéncias sociais experimentou um insulamenaoléico, obviamente relacionado as
acbes do governo golpista, mas também devido atirgelonamento dos interesses e
reorganizacao no proprio campo, insulamento queogru o desinteresse pela Sociologia
como disciplina viavel no ensino secundario e lango esquecimento o debate das décadas

anteriores”.

Periodo de Re-insercéo

Retirada dos curriculos do ensino secundarios ®48,1a Sociologia teve um periodo
de gradativa re-insercdo no Ensino Médio a parirlél82 e os dias atuais. Bispo (2003)
destacacomo marcos importantes deste perijalbei 7.044, de 18 de outubro de 1982 que
torna optativa para escolas a profissionalizacademsino meédio; a mobilizagdo promovida
pelaAssociacdo dos Sociélogos de Sdo Paulo em torri®@idoEstadual de Luta pela volta
da Sociologia ao 2° Grau”, ocorrido em 27 de owtud® 1983; a re-insergado nos curriculos
das escolas de Sdo Paulo em 1984 e nos curricasossdolas do Para e do Distrito Federal
em 1986, em Pernambuco, Rio Grande do Sul e da&®ianeiro em 1989. No mesmo ano,
as constituintes mineira e fluminense tornam obdiga o0 ensino de Sociologia; nos
primeiros anos da década de 1990, a Secretariagiededo Colégio Pedro I, tendo a frente

o professor Wilson Choeri, restabeleceu a Socialegn sua grade curricular, restaurando,
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assim, o ensino da Sociologia no Ensino M&dim instituicdo que fora pioneira em 1925;
em 1996, pelanova Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9394 ded20dezembro, os
conhecimentos de Sociologia e Filosofia sdo corsilbs fundamentais no exercicio da
cidadaniaja Sociologia torna-se disciplina obrigatéria dotibesgar da Universidade Federal
de Uberlandia em 1997; a aprovacdo do Parecer mdel®® de junho de 1998 com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino MédDCNEM), nas quais, 0s
conhecimentos de Sociologia sédo incluidos na &daiéhcias Humanas e suas Tecnologias;
o lancamento em 1999, peMinistério da Educacdo, dos Parametros Curriculpees 0
Ensino Médio (PCNEM) que trazem as competénciagtivak aos conhecimentos de
Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica; o amamento, em 2000, da Sociologia como
disciplina obrigatéria nas trés séries do ensindiop&om carga semanal de 2 horas-aula no
novo curriculo das escolas publicas do Distritogfald

Em 2001, o projeto de lei (n° 3.178-B, de 1997pdmria do deputado Padre Roque
Zimmerman (Partido dos Trabalhadores do Parana) gguentiria a obrigatoriedade da
Sociologia no ensino médio ja aprovado pela Caneamneelo Senado, foi vetado pelo
presidente Fernando Henrigue Cardoso. As razdgstddoram publicadas no Diario Oficial
da Unido de 9 de outubro de 2001: a proposta aaaa@énus para os Estados na contratacao
de professores; e ndo haveria licenciados sufesepara atender as demandas das escolas,
caso fosse aprovada.

Cabe ressaltar que o artigo 36 da Lei de DiredreeBases da Educacdo Nacional
9394/96 é ambigia De acordo com a LDBEN, o aluno deveria apresemtahecimentos de

Sociologia necessarios para o exercicio da cidadams o documento néo é claro quanto a

* Informagao retirada do site do Departamento déofmgia do Colégio Pedro Il -
www.cp2.g12.br/uas/se/departamentos/sociologiatiagex

°2 8§ 1°. Os contetdos, as metodologias e as formasaliacéo serdo organizados de tal forma quenab dio
ensino médio o educando demonstre:
Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e dei§logia necessarios ao exercicio da cidadania
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selecdo desses conhecimentos e nem se estes pedentados aos alunos em disciplinas
especificas. Para Mota (2005), as razfes do vettmaleam das recomendacdes da LDB.
Primeiro, porque a composicdo das areas de coneetnmdo implicaria aumento da carga
horaria semanal ou anual. Os componentes curreifaderiam ser reorganizados dentro do
tempo previsto. Em segundo lugar, quanto aos pofes, a lei determina um tempo para que
se habilitem em curso superior. No que se refederdanda das escolas, ndo é possivel
afirmar a falta de profissionais, pois, como a®ksctém autonomia para determinar o tempo
e a forma de organizacdo de cada componente darfioc@o se sabe de antemao as horas que
seriam necessarias e destinadas a Sociologia.

Por fim, apds mais de um século desde a prinpeoposta que tornava a disciplina
obrigatoria, o ensino da Sociologia passa a segatbrio no ensino médio em todo o Brasil.
E o0 que determina a Resoluc&o n° 4, de 16 de ages2006, da Camara de Educacéo Basica
do Conselho Nacional de Educacédo. Esta Resolucddeob a aprovacdo do PARECER
CNE/CEB n°: 38/2006, que determina que seja imatkntr Sociologia nas mais de 25 mil
escolas de Ensino Médio do pais.

O Senado Federal aprovou em 8 de maio de 2008 etpde lei da Camara que altera
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e torna as disw@p de Filosofia e Sociologia obrigatérias
no ensino meédio. Para entrar em vigor, a lei aidelpendia da sancdo do Presidente da
Republica. O Presidente da Republica em exerclogg Alencar, sancionou a lei que torna a
Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatériamsemsino médio no dia 2 de junho do mesmo
ano.

Certamente, a Sociologia, uma das mais “jovenstiplinas escolares, precisara de
todo o apoio, seja governamental ou de entidadesstguicOes sociais, para superar as

dificuldades e desafios que serdo colocados nosnpod anos.
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No proximo capitulo, nos voltaremos para a analiselhada dos programas de
Sociologia encontrados, que foram produzidos nadBae 1920 e de alguns manuais
didaticos elaborados por Delgado de Carvalho, midds para o ensino da disciplina na
década de 1930 e enderecados a seus alunos doodRéélgo Il. Antes, porém, consideramos
importante analisar a trajetoria de vida e obrdedastor, personagem proeminente por suas
contribuicbes em diversas areas do conhecimentoore participar da elaboracdo e

implementacéo de reformas educacionais importamutgeriodo estudado.
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Capitulo IV - Delgado de Carvalho e a Sociologia nGolégio Pedro Il

Delgado de Carvalho: Vida e Obra

N&o é possivel investigar a historia da discipBaxiologia entre 1925 e 1941 no
Colégio Pedro Il, sem fazer referéncias a Carlogukli Delgado de Carvalf primeiro
Catedrético de Sociologia desta instituicdo de mdaidl70 anos de existéncia. Delgado de
Carvalho nasceu em 1884 na capital francesa, efo iz seu pai ser diplomata. Era filho de
Carlos Dias Delgado de Carvalho e de Lydia Tourirfatecida dias ap0s seu nascimento.
Seu pai pertencia a uma familia ligada a alta acb@ do Império brasileiro, o que
certamente facilitou o acesso a cargos como o deetdeo de Legacédo do Império. Delgado
de Carvalho iniciou seus estudos na Inglaterra enfwar em Lyon, Franca, apds o segundo
casamento de seu pai, onde estudou dos onze aoisod@zos no Externato Dominicano.
Alistou-se no exército francés, mas desistiu deegarmilitar ao contrair tifo.

Bacharelou-se em Letras em 1905 pela Universidaddydn. Em seguida teria
ingressado na Universidade de Lausanne, Suicaursm ce Direito, mas ndo encontrei
indicios que permitam afirmar que Delgado de Cawdkenha concluido este curso. Ao
mesmo tempo, estudou Histéria da Civilizagdo, viadeoncluir seus estudos na “Ecole de
Sciences Politiques de Paris”. Estudou também, diziénSociais na “London School of
Economics”. Em vista de sua educacao européiajaateylés, francés e alemao. Aprendeu o
portugués apenas em 1906, quando voltou ao Bpasi,seu pai foi destituido do cargo com

o advento da Republica.

3 As informacdes sobre a biografia de Delgado de a@llaovforam obtidas com base: na revista “Cirru€® -
despertar da Climatologia no Brasil.> EDICAO Revista da Unido Nacional dos EstudiososMeteorologia

(UNEMET) PP 45 — 52. Disponivel engkwww.unemet.org.br/cirrus/edicoes/por/ed12/memorraugl 2.pdf>

acesso em 09/09/2008; na Documentacao encontrade/DOM e na dissertacdo de Reznik (1992).
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Em 1920, sua dedicacdo a docéncia se intenggiicasipalmente no Colégio Pedro I,
onde ministrou aulas de Inglés, Geografia e Sogialolf'udo comecou em outubro do mesmo
ano, quando Delgado de Carvalho se inscreveu ercomeurso para professor substituto de
inglés, classificando-se em primeiro lugar, com udissertacdo sobre o tema “Esboco
Historico da Origem da Lingua Inglesa”. Foi nomeado 23 de dezembro de 1920 e tomou
posse do cargo no dia 28 do mesmo més e ano. ¢grapprdo a Professor Catedratico em 24
de setembro de 1924, em substituicdo a Carlos Amétos Santos. Neste mesmo ano,
Delgado de Carvalho foi membro-fundador e primpnesidente da Associacéo Brasileira de
Educacdo (ABE), onde estreitou lacos de amizadalmalho com outros intelectuais que
pensavam a educacao brasileira, especialmente odsioA eixeira.

Em 21 de novembro de 1927 foi transferido da catdd Inglés para a de Sociologia,
que estava ocupada interinamente pelo professaostisib Adrien Delpecf, que foi
promovido a Catedratico de Francés do Internat@€alégio Pedro Il em 5 de dezembro de
1927.

Cabe ressaltar que na ata do dia 28 de agosto92e, Ho Livro de Atas da
Congregacdo (1925-1934), é apresentada uma moginade por varios professores
catedréticos, entre as quais consta a de Delga@ad@lho. Nesta moc¢éo, a Congregacado do
Colégio Pedro Il sugere ao Governo da Republiaproveitamento na cadeira recém criada
de Sociologia, do professor Adrien Delpech, umaaquez fora habilitado, por unanimidade de

votos, em um concur3brealizado nas dependéncias do Colégio e no gssérdara sobre a

o professor Adrien Delpech era belga, nascido moden1867. Fez seus estudos de todos os niveiges P
No ano de 1892, aos 25 anos de idade, chegou ad, Brade se estabeleceu definitivamente. No Ridaieiro
ingressou no Colégio Pedro Il, em seguida no lnstile Educacéo e na Escola Nacional de Musicaniaedo
Francés e Arte. De grande cultura humanisticgriiiessor de varias disciplinas, inclusive LiteratBrasileira,
pela qual nutria especial predilecdo. Conheciaumddmente toda a producéo literaria de Machado s A
traduzindo algumas obras machadianas para a Lifkgaacesa. Era também escritor e jornalista, com

publicacdes na Imprensa do Rio de Janeiro

** N&o foi possivel encontrar no livro de ConcursasapProfessores do Colégio Pedro Il, referénciaseso
abertura de processo seletivo para Professoreodel®@ia, pois este livro teve muitas paginas raraaas.
Contudo, ao encontrar a tese apresentada por R@uoées Lacerda, intitulada “O Equilibrio da Produca
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“Logica da Sociologia”. Contudo, a Comissdo de Dec julgou que apesar dos méritos
intelectuais de Delpech, a Congregacao nao podiardea legal, fazer tal sugestdo e que
caberia ao Congresso Nacional fazer justica agéoitia de Delpech provendo-o as funcbes
de catedratico, mas em uma cadeira onde seu ‘talgnidesse ser condignamente
aproveitado. Adrien Delpech, foi designado pararegcadeira de Sociologia interinamente
em 6 de abril de 1926, e chegou a fazer indicagédisros para as aulas de Sociologia, como
revela a ata da reunido de 29 de abril de 1926nmesunido em que foi aprovado o primeiro
programa de Sociologia.

Delpech era substituto de Francés e um dos Usidnsitutos do Colégio que nao teve
acesso a posicao de catedratico, em consequéndizedeto 16.782-A (Reforma Rocha
Vaz). No relatério® concernente aos anos letivos de 1925 e 1926t@gmio Diretor do
Externato, Euclides de Medeiros Guimardes Roxo msaptado ao Diretor Geral do
Departamento Nacional de Ensino, séo feitas red&&sobre a maneira como Delpech vinha
desempenhando as fun¢des da catedra de Sociddoges, Delpech era professor substituto,
uma classe extinta pela lei de ensino que vigorBw#ao, o Diretor do Externato, nas suas
consideragOes, lembra ao Governo da conveniéncipraamento efetivo de Delpech na
cadeira de Sociologia, ja que isso representam#édan uma economia aos cofres da Nagéo,
pois desapareceria a rubrica necessaria ao pagad®ptofessor-substituto de Francés.

Os fatos acima descritos podem nos levar as metagbes de que Delgado de
Carvalho néo teria sido o Unico protagonista debheéda disciplina Sociologia no periodo de

sua institucionaliza¢do no Colégio Pedro Il e guptincipio, ndo era intencédo de Delgado de

Social”, apresentada para concurso de livre docdmt8ociologia do Colégio Pedro Il em 30 de setendlar
1926, e os Relatérios concernentes aos anos deelB2%6, pude confirmar a existéncia do concurso.

*® GUIMARAES ROXO, Euclides de Medeiros. Relatérioncernente aos anos letivos de 1925 e 1926.
Apresentado ao Exmo. Sr. Diretor Geral do depamémélacional do Ensino pelo Professor Euclides de
Medeiros Guimaraes Roxo, Diretor do Externato. d&alaneiro, Colégio Pedro Il, 1928. Disponivel nielMo

de Documentacao e Memdria do Colégio Pedro I
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Carvalho se tornar Catedratico de Sociologia, ueraque sua assinatura constava na mogao
que indicava o nome de Delpech para ocupar a e@étledreferida disciplina.

O Governo Provisorio é instaurado e Getulio Vargta no poder. Euclides Roxo era
ligado a Republica Velha, publicamente contra Reydb. A ata da sessdo de 20 de dezembro
de 1930 traz a informacdo de que Delgado de Caradta na Presidéncia da Congregacao
(ANEXO 7). Portanto, Roxo ndo era mais o PresideNé® foi possivel encontrar em atas
explicacbes a esse respeito, mas Tavares (2002presoltar o Arquivo Pessoal de Euclides
Roxo, encontrou indicios de que Roxo teria colocadoargo a disposicdo do Governo
Provisorio. O Ministro, entdo, nomeia o Vice-diretio Internato, Delgado de Carvalho para
o Externato e pede-lhe que indique um nome pamgirda Internato. Delgado de Carvalho
indica o proprio Euclides Roxo, justificando a raijdo pela competéncia e credibilidade. O
Ministro aceita a indicacdo e Roxo passa a dinginternato em 10 de dezembro de 1930,
conforme o Decreto 19.398 de 8 de dezembro de 1&3Inado pelo Presidente Getulio
Vargas e pelo Ministro Francisco Campos. Durantammss de 1930 e 1931, Delgado de
Carvalho foi diretor do Externato do Colégio Petlratendo deixado a diregcdo em 28 de
novembro de 1931. Segundo os relatérios concemeams anos de 1932 e 1933, redigidos
pelo entdo Diretor do Externato Henrique Dodswddgado de Carvalho tinha solicitado e
obtido exoneracdo, mas por decreto do Chefe dorBowerovisério da Republica, Delgado
de Carvalho foi nomeado no dia 23 de novembro 8&,19ice-Diretor do Externato.

Na reunido da Congregacao de 30 de janeiro de, I9F2ofessor Euclides Roxo
propds que fosse inserido em ata um voto de recankato e louvor a Delgado de Carvalho
por ter prestado relevantes servigos ao ColégiooRgddurante sua atuacdo como Diretor do
Externato. Colocada em votagdo, essa proposta bjeitco de forte debate. O Professor
catedratico e militante anarquista José Oiticicatow contra a proposta e o Professor

Lafayette Rodrigues Pereira afirmou que a proposta foi feliz. Roxo discordou das
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referéncias feitas a administracéo de Delgado deal@ e justificou os elogios ao colega,
mas varios professores discordaram dos conceitittdempelo Professor Euclides Roxo.
Outros professores catedraticos se retiraram dotoee o Diretor Henrique Dodsworth
afirmou que por falta de namero, deixou de votgr@posta. Mesmo assim, o Professor
Accioli declarou nunca haver assistido a nenhumdatandisciplina e que daria seu voto a
mocédo de Euclides Roxo, por entender que DelgadBasealho foi um bom diretor. Esse
episodio envolvendo Delgado de Carvalho pode dmritrpara entender a dinamica interna e
a configuracdo dos grupos em disputa nas delibesacd

Outro episédio envolvendo Delgado de Carvalho rama reunido ocorreu quando o
Professor Othelo Reis comunica ter recebido unwuleir de Delgado de Carvalho sobre a
“semana anti-alcoolica” na qualidade de DiretorGibinete de Educacdo. Reis, alegando
desconhecer a existéncia deste cargo na admiidistrdg Colégio Pedro II, responde a
Delgado de Carvalho sobre o ndo cumprimento dadaediencionada na referida circular.
Entdo, o Presidente da Congregacao responde ajReiBelgado de Carvalho foi designado
pelo Ministro Francisco Campos para dirigir o Getende Educacdo do Colégio. Othelo
insistiu no propdsito de desconhecer a existérwieadgo ocupado por Delgado de Carvalho,
alegando que os cargos deveriam ser criados pem&o mediante avisos ou cartas enviadas
por ministros, como se verificava naquele caso.

Embora nado tivéssemos como obter maiores inforezagdbre esse episodio, na ata
desta reunido, foi possivel encontrar indiciosatgradi¢cfes, discordancias e de que Delgado
de Carvalho possuia desafetos. Contudo, essegfatisariam de maiores investigacoes.

No periodo de 1925 a 1930, Delgado de Carvaltmalinau com maior proximidade
dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da EgfiwdNova, documento que também
assinou. Segundo Reznik (1992), Delgado de Carvadinticipou ativamente das discussdes

das Reformas Francisco Campos, de 1931 e Capaderhf4?2.
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Delgado de Carvalho também ocupou cargos impogamieConselho Nacional de
Educacéo e no Instituto de Pesquisas Educacionai@cada de 1930. Dedicou-se ao ensino
de Sociologia também na Escola Normal (depoistuistide Educacao). Em 1936, apos a
fundacdo da Universidade do Distrito Federal, t@®ma catedratico de Historia
Contemporanea e, a partir de 1939, de Histéria Mwade Contemporanea da antiga
Universidade do Brasil (depois Universidade FeddaRio de Janeiro). Permaneceu como
professor e publicou varias obras até os anos F#i6ceu em 3 de outubro de 1980, aos 96
anos.

Voltadas para o ensino de Sociologfazem parte de sua producdo as obras:
“Sociologia” (1931), “Sociologia Educacional” (1933'Sociologia e Educacao” (1934),
“Sociologia Experimental” (1934), “Praticas de Sxagia” (1937), “Didatica das Ciéncias
Sociais” (1949), “Textos de Sociologia Educacion@®51), “Introducdo Metodologica aos
Estudos Sociais” (1957). Essas cinco primeirassobomsagram Delgado de Carvalho como
um dos maiores divulgadores do conhecimento sagamddos anos 1930. O autor também
publicou inUmeras obras nos campos da histériggedgrafia, organizacao social e politica

brasileira e relagdes internacionais.

Os Programas de Sociologia

Através dos Relatéridsconcernentes aos anos de 1925 e 1926 constatamos q
Sociologia, como disciplina do 6° ano, era mintdras segundas, quartas e sextas-feiras, no
horario de 12:30 as 13:20. Em 29 de abril de 1@R6Gprovado o primeiro programa de

Sociologia.

" N&o foram encontrados no nicleo de Documentag@eradria do Colégio Pedro Il relatérios concernentes
aos anos de 1930 e 1931, periodo em que DelgaGamdalho foi Diretor do Externato. O mesmo ocorpara
o periodo de 1934 a 1937.
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Conforme a ata da Reunido da Congregacao de Btadm de 1927, o programa de
Sociologia foi aprovado sem discussdo. O mesma taorrido com o programa de 1928,
segundo ata de 27 de marco do mesmo ano. Em 1léwéenbro de 1929, a comissao de
ensino deu parecer de aprovacao ao programa afx@seuor Delgado de Carvalho para o
ano de 1930, que em quase nada diferia do antadompanhado das respectivas
“instrucdes®. Em 1927, os 3 alunos inscritos no sexto anaefiiéntaram as aulas durante
0 més de abril.

Os Programas de Sociologia localizados foram @sasms letivos de 1926 e 1929
(ANEXO 8). Tais programas est&o inseridos, portambocontexto da Reforma Rocha Vaz. E
claro que ndo podemos afirmar que todos os consetdelsses programas foram devidamente
trabalhados, nem como o foram, pois a presencasigusador em sala de aula, que permite
a observacao e analise das aulas do curriculo &m pgr razdes Obvias, ndo foi possivel de
ser realizada. Assim, diante dessa impossibilidadeprogramas de ensino ganham maior
importancia, pois permitem identificar o que estavaposto para a Sociologia. Em outras
palavras, nosso desafio € entender a concepcamaleldgia que esta subjacente nesses
documentos.

Goodson (1997, p.20), entende que a importanc@ddculo escrito esta na definicdo
das racionalidades e da retorica da disciplina.coieepcéo de Goodson sobre a historia do
curriculo e das matérias escolares, o0 mais imperaara uma nova matéria escolar obter
sucesso, seria 0 desenvolvimento e manutencaddieas legitimadoras que garantissem o
apoio automatico a atividades corretamente classifis. A importancia destas retéricas seria
tdo grande, que dependeria mais delas o sucesswdas propostas curriculares do que até
dos resultados préaticos apresentados. Diante deptatancia tdo grande, Goodson (1996,

p.139 e 140) afirma que a missao central dos gropasculares seria o desenvolvimento

*8 N&o foi possivel identificar o significado do tertfinstrucdes” na referida ata de reunido da Cayagéo do
Colégio Pedro Il
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destas retoricas. Com relacdo ao curriculo escsiggundo Goodson (1997, p.20), este
“proporciona-nos um testemunho, uma fonte docurmenta mapa variavel do terreno: é
também um dos melhores roteiros oficiais para mutesé institucionalizada da educacao”.
Goodson salienta que o curriculo escrito — nomeadte plano de estudos, as orientacdes
programaticas ou os manuais das disciplinas possuesignificado simbodlico, mas também
um significado pratico. Simbdlico porque determemthtencdes educativas sdo, deste modo,
publicamente comunicadas e legitimadas. Pratica, gue estas convencdes escritas
traduzem-se em distribuicdo de recursos e em logwefdlo ponto de vista da carreira.
Goodson afirma que o curriculo escrito fixa fregéerente parametros importantes para a
pratica da sala de aula (nem sempre, nem em tedasaaifes, nem em todas as salas de aula,
mas frequentemente). O estudo do curriculo esfaitita, segundo Goodson (1997, p.21) a
compreensao do modo como as influéncias e interegsms intervém no nivel pré-ativo e
que esta compreensao promove 0 Nnosso conhecineativamente aos valores e objetivos
representados na educacdo e ao modo como a defpiéativa, ndo obstante as variacdes
individuais e locais, pode fixar parametros paraadizacao e negociagao interativas na sala
de aula e na escola.

O Programa do ano de 1926 € extenso, e estadbvaln duas partes: a primeira
intitulada “Sociologia Theorica” e a segunda, “FenHistéricas da Sociologia”. A primeira
parte, por sua vez, € subdividida em nove tépécesguir: Definicdo e limites; Métodos da
Sociologia; Sophismas e erros; Constituicdo dalfanformacéo das sociedades; O Estado;
Misticismo das coletividades; Trabalho, propriedadequeza e Sistemas sociolégicos. Ja a
segunda parte, consta de onze topicos sendo: F@omac evolucdo da civilizacao
mediterranea; Caracteres da civilizacdo grega; Wlizacdo romana; O advento do

Cristianismo; A Idade Média e o regime feudal; Gauda Renascenca; O século XVIIl e o
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encyclopedismo; Revolucdo econdmica do século XAXcrise de 1914; Canalisacdo da
civilizacdo mediterranea na América Latina e Oafjadade da formacao brasileira.

Portanto, embora intitulada “Fontes Historicas Slaciologia”, estad inserida na
segunda parte do programa de 1926, uma “Historea Clgilizacdes”. Nesse programa,
encontramos uma abordagem que mescla conhecimastdéscos e socioldgicos, que néo
contemplavam as questdes sociais daquela atualid@dderograma apresenta objetos de
estudo da Sociologia a partir da construcéo dakstlas Civilizagdes, 0 que ja ndo constava
no programa de 1929. Parece-nos que a HistoriaGilitizacbes era uma forma de
contextualizacdo, para que os alunos compreendesgema surgiram instituicbes como a
familia, a educacéo, as organizacdes politicagedal as religides, as cidades, 0s processos
de colonizagéao, entre outros temas.

Cabe ressaltar que, se pela Reforma Rocha Vaatrédraida ao professor Catedratico
do Colégio Pedro Il, a funcdo de elaborar e aptas@nCongregacao o respectivo programa,
€ grande a possibilidade do programa de Sociofmyia 0 ano de 1926 ter sido elaborado por
Adrien Delpech, catedratico interino no referidomemto historic®’.

O Programa de 1929, mais bésico, € subdividido cemno topicos: As teorias
sociolégicas; As Sociedades humanas; A psicolog@ak As instituicdes e, por fim, os
Problemas sociais contemporaneos. Trata-se, portal® um programa que apresenta
primeiramente a Ciéncia, seus métodos, a socieglad&stado, e depois propde trabalhar a
Sociologia focada na preocupacdo de apresentarrademas sociais contemporaneos,
enguadra-los na ordem social e entendé-los. A pta@presentada por Delgado de Carvalho
nesse programa parece ser a de analisar os prableamiemporaneos como miséria,
alcoolismo, desemprego, crime, saude publica, mig® urbanas e o que seriam o0s

individuos “anormaes”, “retardados” e “defeituosos’ perspectiva sociolégica. Outro fato

%9 N&o encontrei documentos que comprovem que A@répech teria elaborado o programa de 1926.
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que merece destaque é a indicacdo no programamodé Blackmar e Gilli¥?. Apés o
estudo das varias sociedades, o programa de 16886 do final, o foco para a originalidade
formacdo social brasileira. JA& o programa de 19B®rda questdes da sociedade
contemporanea em perspectiva que parece ver al&paiccomo forma de superar 0s
problemas sociais. Em termos de semelhancas enfr@gramas, observa-se que instituicdes
como o Estado, a Igreja, a familia, a estrutura@cunca, por exemplo, foram temas presentes
nos programas analisados, bem como a Sociologhaugesto Comte.

Segundo Goodson (1997, p.42), investigacdes ldatdsobre as disciplinas escolares
tém mostrado que o curriculo do ensino secundéige de ser uma unidade estavel e
construida imparcialmente, é um terreno extremagneontestado, fragmentado e sempre em
mudanca. A disciplina escolar € construida socigbicamente e os atores envolvidos
empregam uma gama de recursos ideologicos e nmigtariaedida que prosseguem as suas
missdes individuais e coletivas. Os programas seddis apresentam muitas diferencas e
expressam o que foi elaborado por diferentes @ofes em diferentes momentos histoéricos,
concepcOes e perspectivas sobre a disciplina gdammaonforme os atores que as definem.

Nesse sentido, entendemos que os livros didaggpsessam de uma forma mais
detalhada, as concepcoes e indicagcbes sobre aalugfiada ser desenvolvida nas aulas. E,
como fonte documental de grande importancia parasaa pesquisa, localizamos o manual
didatico “Sociologia: summarios do curso do sextmcd, que oferece subsidios muito
significativos para que possamos conhecer e comgeeecomo a disciplina Sociologia foi

por ele proposta para ser ensinada.

% BLACKMAR, W.; GILLIN J.L. Outlines of SociologyNew York , Macmillan. Obra indicada no programa
de Sociologia de 1929.
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Sociologia: Summarios do Curso do Sexto Anno

Em portaria de 1° de abril de 1932, a Direcdo abé@o designou as aulas cuja
regéncia seria de carater obrigatorio e sem dieetenhuma remuneracao especial. A cargo
de Delgado de Carvalho ficaram o 6° Ano A e B. Dteao ano letivo de 1932 foram
ministradas 76 aulas na turma A e 75 na turma BarRocontabilizadas por Delgado de
Carvalho nesse mesmo periodo 9 faltas de alungwmimeira turma e 10 na segunda. A
disciplina passou a ser ministrada tercas, quetsbados, no horario de 15:15 as 16:05 para
as duas turmas. Essas informacoes, encontradaslatgios de 1932, permitiram confirmar
que Delgado de Carvalho ministrou aulas de Sodmlog

Como justificativa para a elaboracdo de “Soci@dogummarios do curso do sexto
anno”, Delgado de Carvalho (1933) afirmava que naémacia de um compéndio de
Sociologia no contexto da reforma que a implantmaa disciplina em 1925 até os primeiros
anos da década de 1930, sentiu a necessidadeniteazunotas e sumarios de aulas dadas aos
alunos do sexto ano do Colégio Pedro Il. Foi emedat a segunda edicdo deste manual
datada de 1933, embora sua primeira edicdo sggaalde 1931.

Esta obra de 280 paginas foi divida em 4 par@sis que as duas primeiras foram
subdivididas em quatro capitulos e as outras dasgggem cinco capitulos e, segundo o
autor, seria apenas um resumo, um plano de esiodguia na disposi¢cdo dos contetdos da
Sociologia elementar. Nela, o primeiro Catedraéfeiivo de Sociologia do Colégio Pedro I
expde em poucas palavras as principais questdeadiiaam o0s sociélogos das diferentes
escolas, procurando ndao emitir opinides pessoalgado de Carvalho fez uso de notas que
buscavam nao resumir 0 que estava no texto, nenerdérAp, mas sim dar opinides de
sociélogos a favor ou contra ao que havia sido. digses trechos curtos eram temas que

podiam ser discutidos com os alunos, buscando @stino pensamento e despertar o
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interesse ao mesmo tempo em que fornecia uma dpifia de cada capitulo. O autor
preferiu apresentar a disciplina de modo que tomsassuntos de Sociologia Geral se
achassem acompanhados de suas respectivas quesii@es para que o leitor percebesse a
aplicacdo pratica dos sentidos gerais, enfatizangmnto de vista brasileiro, o interesse
nacional que prendia aquelas discussées. E claregdeve levar em consideragdo momento
e contexto histérico em que Delgado de Carvalhegsa.
O interesse que tem despertado ultimamente nol Brgsbducéo de
obras de carater social, os estudos sobre a sit@digal, 0s inquéritos
sobre as nossas condi¢bes e 0s nossos problemais,seva a crer
gue chegou o0 momento de cuidarmos da Sociologia ax@mcia, de
seus principios e de seus métodos, para introdagisuas aplicacbes
a casos nossos, carta ordem e um certo critére@pgumitam ver as
coisas, ndo como as desejamos, mas como elas néals@®, 0 que
muito facilitard, em geral, a solucdo racional dpblemas.
(DELGADO DE CARVALHO, 1933, SUMARIO)

Delgado de Carvalho apresenta, na primeira pageJeorias Socioldgicas, onde
define ciéncia social como conhecimentos metodizatts quais poderdo resultar leis ou
generalizacbes de fatos. A Sociologia era entendilao a ciéncia dos fatos sociais, das
instituicbes que caracterizam uma sociedade. O oterimstituicbes” deveria ser
compreendido no seu sentido mais geral, que abtadgs as crencas, modos de agir, pensar
e sentir instituidos numa coletividade. Assim, selgu Carvalho, a Sociologia podia ser
definida como o estudo dos fenbmenos relativostiagdades dos grupos humanos. E a
ciéncia ndo deveria ser confundida com as quesfemis. O termo “sociolégico” era
empregado abusivamente, o que resultava em cosfusdis € extenso o campo dos estudos
sociais.

Se o estudo social é descritivo ou narrativo, @sga ao historiador.
Se procura significacdo dos fatos sociais, interess filosofo. Se
analisa a realizacé@o desses fatos e a possibilttadea fiscalizagéo €
o0 dominio do politico ou economista. Cabe poiss@ologo, limitar-

se ao mecanismo de “como” e tentar talvez mesmpoogtie” dos
fenbmenos sociais. (DELGADO DE CARVALHO 1933, p.5)
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Para Delgado de Carvalho, a Sociologia era corside uma ciéncia de
desenvolvimento muito recente, portanto, era ceta pristalizar leis e processos naturais
observados até aquela época. As ciéncias socigivalvam explicar as atividades humanas
e a finalidade da Sociologia era a de tornar aeslade humana inteligivel. Com relagdo aos
métodos, a Sociologia empregava para a formacasudedoutrina cientifica a légica, os
métodos de observacdo, comparagdo e correlag@iatesociais. Os objetos da Sociologia,
nas palavras de Delgado de Carvalho, seriam asfeitmanos (conquistas e realizagoes, 0s
conhecimentos, as instituicdes). O socidlogo sddesia resultados, ndo individuos.

Para justificar o estudo da Sociologia, Delgad&devalho considerava o século XX
como aquele em que os problemas relativos ao &aqestto social” passaram a ser centrais,
fato que impulsionou as ciéncias sociais, a Sogialem particular. O estudo da Sociologia
auxiliaria a unificagdo do pensamento, expondo naasamente o0s elementos reais e
poupando assim esforco e trabalho. Portanto, F#oenmtrecurso de uma técnica, como nas
demais ciéncias, que sO a Sociologia podia forngdeproblema social existia, segundo
Delgado de Carvalho (1933, p.15) quando o cassmhemidamente envolve o bem estar e a
seguranca da Sociedade e que ha o interesse enaadiacédo adequada.

No segundo capitulo, Delgado de Carvalho apreseddae obra dos “Fundadores da
Sociologia: Comte, Spencer” bem como a penetragadBaskitivismo no Brasil, vinte anos
apos a morte de Comte, com a fundacdo da Socidelaslgvista em 1876 por Benjamin
Constant, 0 mesmo que através de uma reforma gawaleseu nome, tentou incluir a
Sociologia no ensino secundario pela primeira gz,1891.

O terceiro capitulo € dedicado as diferentes ascebcioldégicas modernas. Nele,
Delgado de Carvalho faz referéncia ao estudo dadgida Republica e as Leis de Platdo, a
politica de Aristoteles, a filosofia da historia $@nto Agostinho que apresenta um quadro de

estado cristdo baseado nas idéias de fraternidagieaktlade, a Bacon quando preconiza a
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idéia moderna de melhorar a sociedade pelo pragmEsstifico, a Hobbes, Locke, Adam
Smith, Voltaire, Montesquieu e Rousseau. Aprestamdém a Escola Socialista formada por
pensadores como Marx, Proudhon, Fourier, Lasallde @ ideal é ora apresentado como
resultado natural a que tende a evolucdo econdéducanundo, ora como uma ruptura
necessaria e violenta com o presente. Esses tedacolado das influéncias de Comte e
Spencer, atuaram sobre os desenvolvimentos dal&gieioDelgado de Carvalho destaca a
Escola Sociolégica Francesa, principalmente asriboigdes de Emile Durkheim, que
entendia a Sociologia ndo como uma filosofia ou an@, mas com a finalidade de descobrir
relacdes entre fatos. Segundo Meucci (2000), aénftlia francesa nos manuais de Sociologia
da década de 1930 ocorreu por meio de assimilagdoaks vertentes distintas, uma composta
por autores conservadores catélicos como Le Platgr ga citado por fundamentar o
pensamento de Silvio Romero, e outra vertente cetappor um conjunto de intelectuais
franceses que contribuiram para o reconhecimentSaog#logia no quadro de disciplinas
cientificas. Muitos dos autores desta segundamerentendiam que a Sociologia conquistou
sua autonomia em relacdo as outras ciéncias, geacasforco de um conjunto de autores
franceses liderados por Auguste Comte, que € canasid 0 “pai da Sociologia”.

Em relagéo a situacdo brasileira, Delgado de Qeavafirma que até pouco tempo
antes da publicacdo de seu livro, ndo existiamsotbeaSociologia pura. O Brasil ndo possuia
escolas socioldgicas, mas era possivel encontratbrea de criticos historiadores e outros
cientistas, conceitos sobre ciéncia social. Ness#id®, antes da influéncia da Escola
Positivista que introduziu entre nds as primeinasussdes sociolégicas, as questdes sociais
ja eram preocupacdes de pensadores, filosofostgaricomo Silvio Romero, Estellita
Tapajoz, Florentino de Menezes, Manoel Bomfim, @elBarreto, Alberto Torres, Oliveira
Vianna, Pontes de Miranda, que publicou em 192€ad'lmtroducdo a Sociologia Geral” e a

contribuicdo dos antropologos liderados por Rogueinto. Cabe ressaltar o destaque dado a



99

escola geogréfica (area na qual Delgado de Canemthespecialista e possuia muitos artigos
publicados), com os estudos brasileiros do homemetgao a sua terra, cujo expoente dessa
escola foi Euclides da Cunha. Em outras palavrakyddo de Carvalho faz a apresentacéo de
autores e obras brasileiras, mas conforme Meu@Q)2 essa producédo era caracterizada
como escolastica e livresca, muito distante ainot ghdrées de investigacédo cientifica. E
possivel que Delgado de Carvalho tivesse maiofesildiades para estabelecer relagdes entre
as teorias sociais e a realidade social brasilpo®, os dados acerca da sociedade brasileira
eram, ainda nos anos 1930, muito raros. Segundz&a Fernandes (2008, p&)ire 1929

e 1930, Delgado de Carvalho chefiou uma delegagdonde professores brasileiros, que
visitou a América do Norte, dentro de uma propadirnacional de intercambios no campo
da educacdo. Esses fatos podem contribuir paracaxgbor que Delgado de Carvalho
recorria com certa frequéncia a dados estatisticds-americanos.

Delgado de Carvalho conclui que a Sociologia tinimaa importancia pratica: “
alumiar o caminho que os homens tém a percorigma..determinar os fins da agéo e ao
sentido da vida...e procurar para a vida social edhon organizacdo e o mais perfeito
funcionamento.”

A criacdo de cadeiras de Sociologia nos ginasiosa® escolas
normais do pais, pela Reforma do Ensino de 192f%rrdaou
ultimamente um certo interesse nos estudos so@olkg e
multiplicaram-se as monografias. Em concursos tesgm@pareceram
algumas teses entre as quais sobressairam asele Alworoso Lima
(Introducdo & Economia Moderna) e de Fernando #esRA Forma
Primitiva da Familia). (DELGADO DE CARVALHO, 193B,50)

Delgado de Carvalho também destacava a importa@lacieoria das Forcas Sociais
referendada na obra dos soci6logos norte-americams Lester Ward, por exemplo. Ward
foi chamado de mestre dos socidlogos americanos doemado na escola de Comte e

Spencer. Segundo o autor, em 1876 foi criado era,Yaprimeiro curso de Sociologia e sao

mencionados socidlogos como Sumner, Thomas, SiBalklings e Ross. Nos Estados
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Unidos, a Sociologia se desenvolveu principalmeate Universidades, enquanto na Europa,
foi principalmente estudada fora das Universidad@&LGADO DE CARVALHO, 1933,
p.51)

Segundo Carvalho, em 1918, a Sociologia americarheceu um periodo de
renascimento que pelo menos até a publicacdo deosepéndio, perdurava. No entanto, a
influéncia de Lester Ward e a teoria das forcasasocairam no esquecimento. Novas
diretrizes prevaleciam em psicologia social (AltpdBernard, etc.), ou seja, influéncias
alemas, as vezes freudianas; a Sociologia rurddane (Sims, Galpin, Zorbaugh) foi assunto
de conferéncias anuais; a Sociologia da Educaca@wéip Kilpatrick, etc.) tinha sido
universalmente estudada pelos mestres americanegun@& Meucci (2000), essas
denominacdes “escola sociologica francesa” ou tdogia americana” revelam que para
alguns dos nossos pioneiros, a Sociologia foi cesrptida como uma disciplina que permitia
0 registro de nacionalidade, parecendo acreditarexigténcia de varias sociologias
particulares compostas de teorias nacionalmenigagal

Na segunda parte de seu Curso de Sociologiajlada “As Sociedades” aparecem as
influéncias da Geografia, onde o autor dissertaesab condi¢coes especiais de distribuicdo da
populacdo sobre a superficie da terra, a riquezaotm a falta e abundancia de agua, as
influéncias do relevo, do clima, temas que apesathaoje serem objetos de estudo da
Geografia, eram abordados em seu curso com ad@auai de mostrar a maneira como a
variedade das condi¢cdes naturais determinava os tiacionais. Delgado de Carvalho
discorre também sobre a formacéo e fixacdo dogrgs principais causas da agregacao das
sociedades primitivas, como a atracdo sexual, agigies fisicas da terra, o suprimento de
viveres que leva a agdo em comum, a conscién@apixie, a necessidade de cooperacédo e a
influéncia das personalidades. Também estabeléghes entre os fatores supracitados e os

lagos de sangue e religido.
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“A sociedade € mais do que um organismo, é umangcao.
Ha uma vontade social que distribui aos individsesis lugares, seus
direitos, seus privilégios de grupos; € um SupgeEIsSMo”.

(DELGADO DE CARVALHO,1933, p.91)

Para Delgado de Carvalho existia um “super-orgasiisoma “vontade social”. Essa
concepcao adotada e fundamentada em Emile Durkldeiquem, segundo Meucci (2000),
Delgado de Carvalho foi aluno, pressupde que emdm&ociologia aos jovens, esse “super-
organismo” seria aperfeicoado.

Os processos de diferenciacédo e de multiplicac&adgoos constituem, para o autor,
modalidades do progresso. Para justificar o capfaferente aos “Problemas Demograficos”,
Delgado de Carvalho argumenta que a demografia@seas problemas sob o ponto de vista
de relacdes gerais entre a importancia huméricarmwumento e bem-estar da populacéo,
mas pertenceria a Sociologia a interpretacdo ddates, o estudo de suas causas e das
possibilidades de modifica-los.

J& a questdo das racgas era entendida como peteramges a Biologia do que a
Sociologia. Nao representando especificamente usresse social, era considerada um
problema que preocupava as sociedades. Por odtipttatava-se de um fator influente pelas
diferencas étnicas que, segundo o autor, causasomueitos de ragas, de classes, lutas, etc. O
que interessava a Sociologia era saber se asrdjfeyede carater, costumes e instituicbes
podem ser atribuidas a diferengas de racas.

J& na terceira parte, intitulada “As Migracfeséldado de Carvalho se preocupa com
a mobilidade dos grupos, o fendbmeno migratorio &tmses que contribuem para a fixagdo
de grupos no solo, as causas das migracOes eitws efee elas provocam, como o0s efeitos

fisicos, relacionados a questéo da saude; efeivogisn que dependem de varios fatores como
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analfabetismo, por exemplo; a criminalidade; efepoliticos, culturais e sociais. Segundo
Meucci (2000), o debate acerca do problema da kdexaidade populacional conduzia os
sociélogos a um novo tema: a imigracdo estrangeggamente um dos assuntos mais
tratados nos livros de Sociologia deste periodcs Palavras da autora, “0s primeiros
sistematizadores do conhecimento sociologico coemgliem que a importacdo de mao-de-
obra — especialmente a européia — resolveria nopsolslemas demograficos e, por
conseguinte, as questdes relativas a organizacatrabalho nacional. De modo geral,
queriam nos fazer acreditar que os homens bramams mais capazes de impulsionar a
construcdo da nacdo brasileira porque introduzirarine nés novos metodos de trabalho,
mais modernos e, portanto, mais adequados a eg@tode nossa riqueza natural”.

Nesta mesma parte do livro, Delgado também faaréetia a Sociologia Colonial e
escreve sobre “A Colonizacdo”, definindo-a, pontlcaies tipos de colbnias e os sistemas
politicos de colonizacdo e 0s contingentes migi@o(espanhdis, portugueses, italianos,
alemaes e japoneses). Com isso, também foram t#rseu curso de Sociologia, as politicas
nacionais e internacionais adotadas pelos paisesegaberam essas “correntes migratérias”.
Delgado de Carvalho fez referéncias a imigracaerdiga e a histéria da imigracao no Brasil
e buscou responder como ocorreu a atividade indiggahos periodos colonial e imperial e
também os processos de migracdes internas.

Na quarta parte, intitulada “A cultura como pramesie adaptacdo”, Delgado de
Carvalho, trata das questdes culturais, tema d¢ed#&raantropologia e que o Campo do
Curriculo vem apropriando em suas discussdes. Adgraeferéncia teorica utilizada nessa
parte de seu compéndio é Clark Wissler, emborator aapresente uma citacdo de E. B.
Taylor — Primitive Culture, definindo cultura comam conjunto complexo que inclui
conhecimento, crenca, arte, moral, lei, costumeualgger outra capacidade ou habito

adquirido pelo homem como membro da sociedade. albervdestaca a “cultura”, sua
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continuidade e que esse conceito ndo se refereaaodg superioridade de um individuo ou
grupo em relagcéo a outro e que se trata de um fem@mmundial, ja que a histéria prova que
ela é cumulativa. Assim, com base em Wissler, Qlaoviaabalhava os conceitos de “facto
cultural”, “complexo cultural”, “tipo de cultura™area cultural’, a “génese da cultura” e a
maneira como se alastra e se difunde. Delgado dal@a néo fala em “culturas”, utilizando

o termo sempre no singular. No segundo capitulmgaagem e as linguas sdo destacadas,

pois se tratava do melhor instrumento de comunacagée cooperacdo entre os homens.

“Quando se fala sociologicamente em linguagemeneld-se
pela expressdo ndo sO a palavra, como gesto owgmulado, mas
todo um sistema de sinais que foram tomando vabtiependente de

seu objeto”. (DELGADO DE CARVALHO, 1933, p. 221)

Carvalho se preocupou com as origens hipotétiadsguagem, alegando resultarem
de um processo de invencédo e de aperfeicoamerdoupel Preocupou-se também, com as
leis e evolugdes das linguas, suas classificagdeslor social das linguas e a relacdo
linguagem / individuo.

Também fazem parte de seu Curso de Sociologiais$ies acerca da “Arte”, suas
origens e sua evolugcdo, bem como as condi¢cOesisecraateriais que se refletem na arte.
Outra tematica atual que ja ocupava lugar privilégi nas discussdes socioldgicas e
antropolégicas de Delgado de Carvalho é a questial rau ética articulada a religido, aos
rituais. Para o autor, o estudo da ética tem, pa®aciologia, excepcional importancia por

varios motivos:

“Os atos morais sdo condicionados pelas relacbemisoisto €,
recebem o qualitativo de bons ou maus, segundarodiemal que
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resulta deles para o bem-estar de outros; os nagltemtos no padréao
de vida social devem ser e, de fato, sempre sdo@athados da mais
estrita aplicacdo dos principios éticos nos atosidi em sociedade.
A moralizagdo do grupo em todas as suas atividguegicas,
econbmicas, sociais, € considerada como condi¢c&®sulgrogresso;
Em Sociologia aplicada, surgem a cada passo casosmvolvem
consideracbes éticas. O comportamento individualyjasc
consequéncias sociais sdo evidentes, é determpeds leis morais.
Dai o seu interesse sociologico, pelo menos corplicagdes; A ética
€ o principal fator do controle social. E o codigee estabelece os
padrées de vida, a lei que restringe, refreia qeetos desfavoraveis
ao grupo. Para o socitlogo, € o meio de socializ@gé exceléncia.
Todas as instituicbes de controle social tém umse banoral.”
(DELGADO DE CARVALHO, 1933 p.254 e 255)

Por fim, utilizando uma interpretacdo de Queir@z ldma, Delgado de Carvalho
abordou o Direito e a Lei, as formas e ramos deiiire os fendbmenos juridicos, justificando
ser a Sociologia a base necessaria de todo e guagqtudo geral ou filoséfico do Direito,
porque nela encontramos as explicacdes e jusfilisadas normas da acdo dos homens em
sociedade, sistematizadas pelo Direito. A origemrdamas juridicas ndo € somente assunto
do direito, € um problema socioldgico. (DELGADO CBRVALHO, 1933, p.271)

“Summarios do curso do sexto anno” é uma obra qoneempla o programa de 1929,
também elaborado por Delgado de Carvalho, e quedgueomparada com o0 programa de
1926, percebemos a reducdo de pontos e topicostirada da parte relativa as “fontes
histéricas da Sociologia” e a eliminacdo de iteasm@ sociedade, trabalho, riqueza, entre

outros, revelando uma preocupac¢do maior com o @giaich a socializacao dos alunos.

Praticas de Sociologia

Préticas de Sociologia (1937) de Delgado de Clawoyaé uma obra destinada a
distribuicdo aos alunos do Curso Complementar dédio Pedro Il e que, nas palavras do
autor, poderiam servir a outros candidatos ao exdereociologia no Curso de habilitacdo as

Escolas Superiores, no ano letivo de 1938. O cdoteld livro corresponde em maior ou
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menor grau ao programa da matéria essencial apg@add Diretoria Geral do Departamento
Nacional de Educac&b Os XVI pontos abordados por Delgado de Carvalbstan obra
resumem um trabalho mais completo que estava eroegso de elaboracdo naquele
momento, sob 0 nome de Sociologia Elementar. Segaralitor, Sociologia Elementar seria
mais completa e também um tanto diferente, em tude& divergéncias que o autor tinha em
relacdo ao programa oficial, ao qual Delgado dev&llao tinha que se conformar. Tal
desacordo era motivado em primeiro lugar pela sgiemo programa, abrangendo assuntos
que, segundo Carvalho, eram em sua maioria esganBociologia (direito, ciéncia politica,
economia politica, etc). Além disso, 0 programaddiruma “preocupacdo exagerada em
refutar as teorias francesas de Durkheim, com as quada temos”, segundo Delgado de
Carvalho.

Tal programa tinha em vista fazer da Sociologia wi@acia normativa, 0 que na
opinido de Delgado de Carvalho, significava “da-éhmissdo de outra disciplina, a instrucéo
moral e civica”. Em outras palavras, tratava-sesmi@ deturpagdo da Sociologia. Delgado
afirmava que se era este o objetivo, que o noneadeira fosse mudado. Enfim, o programa
omitia as questdes principais que constituiam ao®agga moderna daquele periodo (areas
culturais, complexos culturais, processos sociaentrole social, ecologia social,
desajustamentos, trabalho social, pesquisa, eatresd, ignorando, segundo Carvalho, o que
tinha sido produzido no campo da Sociologia nogmdk quarenta anos. Contudo, no
preambulo do livro, Delgado de Carvalho afirma guecurou interpretar da melhor forma
possivel o programa, colocando as questdes dergmefa sob o ponto de vista socioldgico.
Seus alunos receberam de suas maos copias impredatigas a matéria essencial
(Circulares 1.200 e 3.344) aprovada pela Diret@mral do Departamento Nacional de

Ensino para concurso de habilitacdo em escolagistgge Delgado de Carvalho esperava

®1 Departamento que, no contexto da Reforma Fran€amopos, passou a ser responsavel pela elaboragéo d
programas das disciplinas escolares, antes atfibuigs professores catedraticos do Colégio Pedro Il
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que no ano seguinte, 1938, o programa de matéenesl fosse modificado, o que nao
aconteceu. A Sociologia do curso de habilitacdocersiderada pelo autor mais um ensaio
politico-econdmico do que uma Sociologia moderrendb em vista que com a Reforma
Francisco Campos os catedraticos do Colégio Pdddeixaram de ser responsaveis pela
elaboracdo dos programas das disciplinas, o qusopas ser atribuicdo do Departamento
Nacional de Ensino, Delgado fazia votos de queesgansaveis pela elaboracédo do programa
viessem a ter informacéo do que realmente eraial8gi@a. Até que esse momento chegasse,
as Praticas de Sociologia que elaborou, serviriara g orientacdo dos candidatos aos cursos
superiores.

Delgado de Carvalho, apd6s apresentar em PratieasSatiologia, o programa
elaborado pelo Departamento Nacional de Ensino QADNED), apresenta as instrucdes
relativas as provas de Sociold§ig ANEXO 10) d& conselhos sobre a preparacdo da
dissertacdo sociologica e apresenta as provas cdel@pa realizadas no exame vestibular
das escolas superiores do Rio de Janeiro, em P38BXO 11). O autor organizou “Praticas

de Sociologia” em treze capitulos a seguir:

Cap. | —Sociologia, Conceito, definicdo, Métodos

Apéndice 1 — Esboco histérico da Sociologia

Cap. Il —Formacéao e Fixacdo dos grupos
Apéndice - 2 — A Solidariedade
Cap. lll —Influéncias do Meio

Cap. IV —Populacao e tipos étnicos
Apéndice 3 - A teoria de Malthus

Cap. V — Mobilidade Social

Apéndice 4 — Imigracao e Colonizacao
CAP. VI — Fatores culturais

A) Linguagem, Arte e Ciéncia

62 Circulares 1.200 e 3.344, de 1° de junho de 108 ¥ de novembro de 1937.
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B) Moral e religido

Apéndice 5 — O Progresso

Cap. VIl —Areas Culturais

Cap. VIl 1 - Contratos Sociais

A) Concorréncia e Conflito

B) Acomodacéo, Assimilagéo e Integracéo

Cap. IX —Controle Social

Cap. X —A Familia

Apéndice 6 — Casamento civil e casamento religioso
Cap. XI —A Escola e a Educacéo

Cap. Xl —O Trabalho e a Economia

Apéndice 7 — A Propriedade

Apéndice 8 — O Regime Capitalista

Cap. Xlll —O Estado e a Igreja

A) O Estado

B) Algreja

Apéndice 9 — Os poderes na Constituicao Brasileira
Apéndice 10 — Os Caodigos

Ao final de cada capitulo, Delgado de Carvalhcesgnta planos de dissertacoes,
topicos a serem discutidos com os alunos, notaxententacdo que podem contribuir para
aprofundamentos das questdes discutidas e asnasgonde dentre os autores mais citados
encontramos: Manoel Bonfim, Silvio Romero, Abertorrés, Euclides da Cunha e Oliveira
Vianna, pioneiros do pensamento social brasileMeaguste Comte, Emile Durkheim e John
Dewey, que influenciaram em muito o pensamento digddo de Carvalho; Pontes de
Miranda, Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo e @dbereyre, os primeiros difusores da
Sociologia no Brasil; Henrique Doria, Raja GabaghaAgliberto Xavier, estudiosos e
professores do Colégio Pedro II; e outros intekistde grande porte como Tristdo de Ataide,
Arthur Ramos, Josué de Castro, Roquete Pinto, Rindrigues, Joaquim Nabuco, Pedro

Calmon, Anisio Teixeira, Miguel Reale, Afonso Arinde Melo Franco e Evaristo de Moraes.
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Observamos que Delgado de Carvalho procurou salacioo paradoxo da
inadequacado dos programas oficiais as expectateras relacdo a contribuicdo do
conhecimento sociologico, procurando inserir nosate impostos pelo programa oficial, os
poucos dados existentes na época, acerca da deabdasileira. Relacionando-os a realidade
brasileira, Delgado de Carvalho esperava tornaisme da Sociologia um meio para divulgar
suas crencas, seu projeto de sociedade e ressattgrortancia de conhecermos a sociedade
brasileira. O autor faz referéncias ao seu esfoirgofixacdo da relacdo entre as idéias
sociologicas e os fatos da vida social, afirmaretoprocurado em cada tema socioldgico
discutido, examinar o ponto de vista brasileiroapdestacar o interesse nacional que nos
prendia a tais discussoes.

Outro ponto que merece ser destacado é que Deltmdoarvalho entendia que o
desenvolvimento de pesquisas sociolégicas, come pas atividades didaticas dos cursos
complementares, teria, sobretudo, a funcdo delsaci@s alunos. Através da realizacéo de
analises sociolégicas, vivendo a experiéncia dajyi®s em grupo e, a0 mesmo tempo,
reconhecendo a racionalidade da vida social, osoaliestariam treinando para a vida
coletiva.

Como pudemos observar anteriormente, as selecdeseapadas por Delgado de
Carvalho, apresentam indicios de que a disciplineic®gia no Colégio Pedro Il e as
expectativas nela depositadas, estariam relacisnadaeocupagcdo com o futuro de nosso
pais e com os problemas sociais daquela épocdic&ré@e Sociologia’ € uma obra destinada
a auxiliar e orientar 0os alunos nos exames pacald®s superiores. Entendemos que é nesse
sentido, que o termo “Praticas” foi empregado. Asicas feitas neste manual mostram a

preocupacéo de Delgado de Carvalho com o conhetrdarrealidade brasileira.
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Consideracoes Finais

Esta pesquisa teve por objetivo estudar a diseipkscolar Sociologia numa
instituicdo de ensino secundario especifica — @golPedro Il - no periodo considerado de
institucionalizacdo da disciplina no Brasil, de 8321941. O Colégio Pedro Il foi a primeira
instituicdo de ensino no pais onde a disciplinddiagia foi instituida no curriculo. A analise
que procuramos fazer foi no sentido de que a pi#este estudo, nuiocusespecifico, fosse
possivel estabelecer relagbes com a construcaal stessa disciplina no Brasil, e assim
contribuir para uma melhor compreensédo dos prosedgsadisputa relacionados a insercao
dessa disciplina no curriculo da educacéo secundari

Sobre o Colégio Pedro Il, é importante ressaltarisfluéncia exercida sobre o ensino
secundario no Brasil, especialmente no que seeraferganizacao curricular e aos programas
de ensino. De fato, enquanto no contexto da RefaenRocha Vaz, de 1925, os programas
ficavam sob responsabilidade dos professores éitgnls, nos anos 1930, o curriculo com as
disciplinas, sua distribuicdo pelas séries e ogrproas de ensino com seus topicos passaram
a ser definidos pelo Ministério da Educacao e S&idw#ica, ficando a critério do Colégio o
modo de desenvolvimento e procedimentos metodasgic

Em relacdo a historia da disciplina escolar Sogialoas disputas em torno do ensino
de Sociologia na escola secundaria ja se apresentaw final do século XIX, pois a primeira
proposta de inclusdao da disciplina, a Reforma BemaConstant, 1890, n&o foi
implementada.

Verificamos que, antes da Reforma de 1925, essiptiha ndo figurava no curriculo
do ensino secundario. No contexto da Reforma FsaadCampos, no inicio dos anos 1930,
esta disciplina ganhou importancia ao ser incluita grade curricular dos cursos

complementares e ao ser exigida no exame vestibQ@rfirmamos que com a Reforma
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Capanema, que extinguiu os cursos complementaresbrigatoriedade do ensino de
Sociologia foi retirada. A institucionalizacdo desdaiplina no Brasil, conforme afirmam
Meucci (2000), Bispo (2003) e Sarandy (2004), camorentre os anos de 1925 e 1941.
Confirmamos que esta institucionalizacao foi uro fad que diz respeito ao Colégio Pedro II.

A analise das fontes consultadas possibilitou cemmger a importancia da atuacao
dos professores Adrien Delpech e Delgado de Capvallra a institucionalizacdo da
Sociologia no Colégio Pedro Il. Consideramos qui& &siacio esta diretamente relacionada a
formacdao cientifica destes professores, realizadaunopa e que os capacitou para lutar pela
insercdo da Sociologia no Curriculo, o que vem mom’tro das afirmacées de Goodson
(2001), que considera os professores como eleméntpertantes e determinantes no
processo de construcdo de uma disciplina escotpreeessa influéncia estaria diretamente
relacionada a “tradicdo disciplinar” predominante Imstoria de uma disciplina. Com a
introducdo da Sociologia pela Reforma Rocha Vamjrea o que Goodson (1996 e 1997)
considera um periodo de mudangas, no sentido dies@itc de uma disciplina nova. Esse
contexto externo referente & Reforma Rocha Varaemh sintonia com o contexto interno do
Colégio Pedro I, quando encontra sujeitos dispzinie capazes de atender a exigéncia de
inclusdo e ensino da Sociologia.

Em relacdo a Delgado de Carvalho observamos quee nési teria sido o Unico
protagonista da disciplina Sociologia no ColégiarBell, ja que Delpech foi catedratico
interino até os primeiros meses de 1927. Assim seommo hipdtese, que ndo pbéde ser
comprovada por néo localizacdo de documentos, lgue @de ministrar aulas de Sociologia e
sugerir livros para o curso, Adrien Delpech podestaborado o primeiro programa, aprovado
em 1926.

Em resumo, com relagédo ao periodo de institucipagdio da disciplina Sociologia no

Colégio Pedro Il, no periodo de 1925 a 1941, faispeel identificar trés momentos distintos:
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No primeiro, observamos a recém criacdo da diseplbnde Adrien Delpech figurava como
catedratico interino e possivelmente teria elabmm@grimeiro programa de Sociologia, para
0 ano de 1926, no qual os referenciais da Histam Civilizacbes estavam presentes. No
segundo momento, identificamos a transferénciaalgddo de Carvalho da catedra de Inglés
para a de Sociologia, tornando-se assim, respdng#la elaboracdo dos programas
seguintes. A partir desse momento, percebemos ddistaria das Civilizacdes e outros
topicos de 1926, ndo figuram mais nos programadirgd dos anos 1920 e no manual
“Sociologia — summarios do curso do sexto anno’ja qorimeira edicdo € de 1931.
Identificamos nos programas e na obra supraciagmeocupacdo de Delgado de Carvalho
em relacionar o estudo da disciplina com os proateda sociedade brasileira daquela época.
Problemas relativos ao que o catedratico de Sag@ldefiniu como “ajustamento social”,
como a educacdo, a criminalidade e o alcoolismtre eoutros. O terceiro momento é
marcado pela Reforma Francisco Campos, que detaungjue os programas das disciplinas
escolares fossem elaborados pelo Departamentoridicie Ensino. Delgado de Carvalho faz
duras criticas aos programas para os anos de 19%8& que estariam demasiadamente
preocupados em refutar teses de Durkheim, comais gada teriamos a ver. Essa critica esta
em sintonia com a afirmacéo de Delgado de Carvdl883, p.16) e com o0 pensamento dos
considerados precursores do pensamento socialem@sapresentados no inicio do capitulo
lll: “Nada devemos copiar, porgue nossos problesdase serdo essencialmente nossos”, dai
a necessidade de conhecer a realidade brasileima. iI€lacdo aos manuais didaticos de
Delgado de Carvalho analisados, percebemos quesamrharios do Curso do sexto anno” a
presenca de temas aprofundados como “Fundador8sdialogia”’, “Escolas socioldgicas”,
“Teoria das forgcas sociais” e o “Direito e a Leifao estdo presentes em “Praticas de

Sociologia”, de 1937. Este ultimo diferencia-sepdimneiro em relagdo a presenca de temas
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como “Contratos Sociais”, “Controle social”, “Famil “Escola e Educacao”, “Trabalho e
Economia” e “Estado e Igreja”.

No atual contexto, em que a disciplina retorna msin® medio, pode ser relevante
resgatar parte da obra de um intelectual como Delgde Carvalho, que deu grandes
contribuicbes no periodo de institucionalizacdo diciplina (1925-1941), que tem sido
lembrado mais por sua producdo nos campos da Geograda Historia e que certamente
ocupa lugar de destaque ao lado de nomes imptpata a historia da Sociologia brasileira,
como Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, CostPklorestan Fernandes, entre outros.

Uma questdo que fica, uma vez que nao foi explonedée trabalho, diz respeito ao
posicionamento de Delgado de Carvalho frente ao dims cursos complementares e
consequentemente da obrigatoriedade da Sociologia,vez que o autor teria participado,
segundo Reznik (1992), das discussbes da Reforrpan€ma. A retirada da disciplina
Sociologia ocorre nos ambitos de uma reforma gsedua desatrelar o ensino secundario do
ensino superior e de um governo autoritario, que pérmitiram que o Colégio Pedro I
conseguisse sustentar a manutencgéo da disciplina.

Conforme observamos ao longo desta pesquisa, abiidssle de fazer emergir
questdes pouco exploradas, por meio da analisdiaesincrasias de instituicdes de ensino
especificas, corresponde a uma importante congébudo campo de pesquisa em Histéria
das Disciplinas Escolares, uma vez que essas pasquddem revelar aspectos dessa historia
que andlises em nivel macro, podem néo revelar.

Este trabalho permitiu localizar outras possibdef de investigagdo nesse mesmo
campo de pesquisa, dentre as quais destaco a idadessle pesquisas sobre histéria da
disciplina Sociologia em outras instituicbes e @egi do pais, bem como estudos sobre 0s
periodos de alijamento e re-introducdo da dis@ptiassas instituicbes ou sobre os impactos

da retirada ou retorno da disciplina nos cursosiamséabe ressaltar que entendemos que
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pesquisar sobre Historia das Disciplinas Escolaresconhecer tal forma de organizacao do
curriculo nas escolas, o que nao pressupde opinidca ou a favor da disciplinarizacao.
Considerando que ao nos propormos a realizar usgusa, temos que ter em mente
que o objetivo essencial € buscar respostas a unvar@s questdes que nos angustiam ou
que nos impelem a querer compreender, eu diriaagoem essa pesquisa trouxe algumas

respostas, as quais, certamente vao interferirineanatuacao docente.
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. Relatério concernente aos anos letivos9@& & 1929. Apresentado ao Exmo. Sr.
Diretor Geral do departamento Nacional do Ensinlm pofessor Euclides de Medeiros
Guimaraes Roxo, Diretor do Externato. Rio de Jan€lplégio Pedro I, 1930.

Colecao de Leis do Império e da Republica:
Disponivel em: <http://www2.camara.gowbr

BRASIL. Decreto-Lei n°. 869, de 12 de dezembro @691 In: Colecdo das Leis da
Republica Federativa do Brasil Dispde sobre a inclusdo da educacdo Moral e £ tomo
disciplina obrigatoria nas escolas de todos ossgeamodalidades, dos sistemas de ensino do
pais e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www2.camara.gov.br/legislacao/publicacoeszesso em: 04 abr. 2008.

BRASIL. Decreto de 2 de dezembro de 1837. ConvdaenSeminario de Sao Joaquim em
colégio de instrucdo secundaria, com a denomina@gidColégio de Pedro Il, e outras
disposicoes.

. Decreto n° 296 de 30 de setembro de 184@aia que os Bacharéis em Letras pelo
Colégio Pedro Il serdo isentos de fazer exames d&rims preparatérias para serem
admitidos a matricula em qualquer das academi&s oiério.

. Decreto n° 1.0 75 de 22 de novembro de.189@va o regulamento para o ginasio
Nacional.

. Decreto n° 725 de 2 de fevereiro de 18%&n@ie o Internato do Ginasio Nacional
e cria em substituicdo o segundo externato.
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. Decreto n° 16.792 - A de 13 de janeiro3#51Estabelece o concurso da Unido para
a difusdo do ensino primario, organiza o DepartamBliacional de Ensino, reforma o ensino
secundario e o superior, institui a Sociologia codisciplina obrigatéria e da outras
providéncias.

. Decreto 19.850 de 11 de abril de 1931. &€6Ganselho Nacional de Educacao

. Decreto n°® 4.244 de 9 de abril de 1942(Qrganica do Ensino Secundario.

BRASIL. Decreto-Lei n°. 869, de 12 de dezembro @89l IN: Colecdo das Leis da
Republica Federativa do Brasil. Dispde sobre auséd da educacdo Moral e Civica como
disciplina obrigatéria nas escolas de todos ossgeannodalidades, dos sistemas de ensino do
pais e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www2.camara.gov.br/legislacao/publicacoescesso em: 04 abr. 2008.

. Decreto-Lei n°. 8663, de 14 de junho de831®@ Colecédo das Leis da Republica
Federativa do Brasilsancionada pelo entdo Presidente da Republica Itdrarco, que
determinava que a carga horéaria das disciplinas.&.M OSPB fosse incorporada “sob
critério das instituicbes de ensino e do sistemard#no respectivo as disciplinas da érea de
Ciéncias Humanas e Sociais”.

BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo. Céamara dec&ghio Basica. Resolucdo
CNE/CEB n. 4, 2006Altera o artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n. 3/98 aqstitui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino idéd
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ANEXQOS:

(ANEXO 1)
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(ANEXO 2)
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(ANEXO 3)
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(ANEXO 4)




(ANEXO 5)

Professores Catedraticos do Colégio Pedro 11 1924-1 941

Portugués 1928José Rodrigues Leite Oiticica
1926| Quintino do Valle
1928| Antenor Nascentes
1936| Clovis do Rego Monteiro
Latim 1925/ Joaquim Luiz Mendes de Aguiar
1926| Hanehmann Guimaraes
1935| Nelson Romero
Filosofia 1938 Nelson Romero
Francés 1927| Adrien Delpech
Inglés 1924/ Carlos Delgado de Carvalho
Sociologia 1927 Carlos Delgado de Carvalho
Literatura 1928| Adrien Delpech
Matematica | 1924Cecil Thiré
1935| Haroldo Lisboa da Cunha
Desenho 1926Enoch da Rocha Lima
1926| José da S& Roriz
1926| Alcindo José Chavantes Junior
1940| Jodo Sabodia Barbosa
1940 Jurandyr dos Reis Paes Leme
Historia
Natural 1925 Waldemiro Alves Potsch
Luiz Pedreira de C. Pinheiro
Quimica 1940 Guimaraes
1940| Gildasio Amado
Fisica 192%Henrique de Toledo Dodsworth
1927| George Sumner
Historia 1925 Pedro do Coutto
1926| Jodo Baptista de Mello e Souza
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Fonte: Relacéo disponivel no Nucleo de Documentagdemoria (NUDOM) do Colégio

Pedro Il.
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(ANEXO 6)

CURRICULO DOS CURSOS SECUNDARIOS COMPLEMENTARES
DECRETO 19.890 DE 18 DE ABRIL DE 1931
(entre parénteses numero de aulas semanais)

Preparatério para os Cursos de Direito

1° ano: Latim (4), Literatura (4), Historia da civilizaca@!), Psicologia e Logica (6),
Noc¢Oes de Economia e Estatistica (4), Biologia G&g

2° ano: Latim (4), Literatura (6)Sociologia (4) Historia da Filosofia (4), Geografia
(3), Higiene (3).

Preparatorio para os cursos de Medicina, Farméacia ©dontologia

1° ano: Aleméo ou Inglés (3), Psicologia e Loégica (4), &faatica (4), Fisica (5),
Quimica (6), Historia Natural (6).

2° ana Alemao ou Inglés (3pociologia (3) Fisica (5), Quimica (6), Histéria Natural

(6).

Preparatério para os cursos de Engenharia, Arquitaira e Quimica Industrial

1° ano: Aleméao ou Inglés (3), Psicologia e Logica (4), Gaoh e Cosmografia (3),
Matematica (6), Fisica (3), Quimica (4), HistoriatNral (4).

2° ano: Sociologia (3) Matematica (6), Fisica (4), Quimica (5), Histofatural (4),
Desenho (6).



(ANEXO 7)

A ata da sesséo de 20 de dezembro de 1930 preputidelgado de Carvalho
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(ANEXO 8)
Programa de Sociologia -1926 — 6° Ano
12 Parte
Sociologia Theorica.
I

Definicdo e limites. — A Sociologia € uma sciénem formacéo. - Sua graduacao na escala
dos conhecimentos humanos. — Sociologia theori@o@ologia pratica. — Estatistica e
dynamica, Philosophia da Historia.

Methodos da Sociologia. — A base da Sociologiaestodo dos factos positivos da historia. —
Applicacdo da lei da causalidade. — Reduccéo diedas leis da estatistica. — Difficuldade
da experimentacdo. — Observacao, comparacao &ickas®. — Concordancias e diferencas.
— Caracteres da explicacéo historica. — Perigatedaccao e, matéria sociologica.

11
Sophismas e erros. — Critica histérica.
v

Constituicdo da familia. — Estado primitivo de preenidade. — Polygamia e monogamia. —
Matrimonio: indissolivel ou sujeito ao divorcio. t&icdo dos filhos: matriarcado e
patriarcado. — Extensdo e desenvolvimento do reglmeamilia; heranca, seu caracter
primitivamente religioso. Tentativas de volta agimee da promiscuidade; o phalansterio. —
Tendéncia mundial para a monogamia.

\Y,

Formacdo das sociedades humanas. — HumanidaderigregaA tribo. — Condicdes
necessarias para a fixidez. — A cidade. —A nac&Is #npérios.

Vi

O Estado. — Formas de governos; monarchia, ar&t@crdemocracia: monarchia absoluta,
republica, governos constitucionaes. — Divisdo mmderes: executivo, legislativo, judiciario.
— Funcgdes do Estado: Internas (policia, justigagdracia, economia — moeda, regularizacéo
dos contractos, communicacfes, transportes, cononentstrucdo). Externas (defesa,
relagdes internacionaes). — Abuso do estatismentrélizacao e decentralizacéo.
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Vil

Mysticismo das collectividades. — Dualidade do hemegoista e social. — Interesses e
deveres revestem-se de fé mystica. — Genese dimaetos collectivos: patriotismo, justica.
— A guerra. — As religides e o Estado.

VIl

Trabalho, propriedade, riqueza. — Communismo pimit- Individualismo e collectivismo.
— regime agrério. Regime industrial. — Escravidéervidado, trabalho livre, - Federacbes
syndicalistas. — Socialismo de estado. — Communasmatrinario.

IX

Systemas sociolégicos. — Sociologia materialist@ngpirica; Sociologia especulativa e
teleologica. — Exemplos da systematizacdo: RepablécPlatdo. — O contracto social, Saint-
Simonismo. Sociologia de Augusto Comte. — MarxismoA Sociologia como arte. —
Difficuldades das applicagdes praticas.

23 Parte
Fontes Histéricas da Sociologia
X

Formacdo e evolucdo da civilisacdo mediterran€arigens asiéticas. — Civilisacdo egypcia.
— Transicdo phenicia e egea. — Caracteres geraesviisacdo mediterranea. Dissidencia
judaica.

Xl

Caracteres da civilizacéo grega. — A familia, acagéo, situacdo da mulher. — A cidade; suas
bases religiosas; sua extensao; colonias. — Sieldates e rivalidades; Amphyctionais. — A
religido. — As organisacdes politicas. — Contrageesivilizacao grega e a civilisacéo oriental.
— O choque do V século. — A decadéncia.

Xl
A civilisagdo romana. — A organisacao familiar. ivdRdade das classes e tendéncia para o
equilibrio. — As luctas agrarias e a constituic@datifindio. — Augusto e seus esforgos para a
volta &s tradi¢cdes. — Evolugéo da cidade para eii@psmo mundial. — Poder e flexibilidade
do direito romano. — Motivos da decadéncia.

Xl

O advento do christianismo. Sua evolugdo nos trésepos seculos e sua adaptacdo ao
regime social que acaba dominando. A absorcao a@bsums na civilisagcdo mediterranea.
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XV

A ldade Média e o regime feudal. — A constituics nacionalidades. — O equilibrio dos
dois gladios. — A lucta do espiritual e do temporah tendéncia para o absolutismo politico.

XV

Causas da Renascenca. - resultados econdmicoBtieopodas descobertas maritimas. —
ModificacBes nas crencas. — O Humanismo. — A RedorD triumpho do absolutismo. — O
tradicionalismo familial e religioso.

XVI

O Século XVIII e o encyclopedismo. — As novas c@gées sociaes. — A crise revolucionéria
e a dictadura imperial. — A reacao tradicionalistA Victoria da democracia.

XVII

Revolucdo econdmica do século XIX. — A grande itrilug o0 poder da burguesia. — A lucta
proletaria.

XVII

A crise de 1914. — A anarchia econdmica e sociateroporanea. — Tendéncia para o
indidualismo na familia e o socialismo no estad® experiéncia russa. — Resultados da
politica colonial do ultimo século. — O esfor¢cogarcreacdo de uma moral internacional.

XIX

Canalisacao da civilisacdo mediterranea na Amémtima. - Mentalidade dos descobridores
e conquistadores. — O aniquilamento das grandelésagbes autochonas. — O monopolio
administrativo e commercial das metropoles. — Auwgédn da familia no Novo Continente. -
Formacdo econbmica do espirito nativista. — Suaséol mystica. — Sua realisacdo
revolucionaria. — Seu desenvolvimento realista eifipa. — Filiacdo mental ao espirito

europeu na procura da originalidade nacional, gsthe social.

XX

Originalidade da formacéao brasileira. — A influendb meio extenso e variado. — organisacao
da produccao colonial; escravisacdo india do typo & negra do typo branco e familiar. — O

movimento constitucional do XIX século que redundwa creacdo de uma monarchia

americana ja anachronica. — A transformacao reqardi e federativa. — Situacdo actual no
concerto mundial.
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Programa de Ensino para o ano de 1929
Colégio Pedro Il
Sociologia
| — As theorias Sociologicas
Generalidades — Objectivo e defini¢des.
Os fundadores da Sociologia. Comte, Spencer.

Principaes escolas socioldgicas modernas.
A theoria das forgas sociaes.

PwpE

I1-As Sociedades Humanas

Influencias do meio.

Formacéo e fixacdo dos grupos.

Os problemas demograficos.

A questdo das racas.

As migracdes humanas. — A immigracao.

©oOoNOO

[l — A Psychologia Social

10. Evolugao organica e cultural.
11.Psychologia collectiva.

IV — As Instituicbes

12. A familia — Origens e modalidades.
13.A moral — A religidao — A Igreja.

14.0 Direito e a Lei.

15.0 Estado e suas funcgdes.

16.A linguagem — A arte, sua expressao.
17.Estrutura econdmica da Sociedade.

V — Os problemas sociaes contemporaneos

18. Anormaes, retardados e defeituosos.

19. Pauperismo e miséria.

20. Alcoolismo — Vicios sociaes.

21. A proteccdo dos menores — Os delinquentes.
22.0 crime e sua repressao.

23.0 trabalho e o desemprego — Accidentes.
24.Migracdes Urbanas.

25.0s problemas da Communidade.

26. Saude publica e hygiene.

27.0bras de melhoramento social.

28.0 papel da educacao.



136

29.Guerra, paz e internacionalismo.
30. 0O progresso social.

Livro Indicado:
W. Blackmar and J. L. Gillin ©utlines of Sociology( Macmillan - New York).
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(ANEXO 9)
PROGRAMA OFICIAL
(Circular 3.344 de 1° de novembro de 1937)
Servindo de indice com referéncia as paginas de&sale Sociologia

Sociologia: Conceito e definicdo. Sua posicdo no quadro gi#wal conhecimentos
humanos. Seu objeto. Seus métodos. Relacdes aéogiecicom as ciéncias conexas. Esboco
historico da sociologia. Escolas socioldgicas. @ogos Brasileiros.

A formacdo dos grupos sociais: A populagdo. Aigeale Malthus. Imigragéo e
Colonizacao. Politica de povoamento do solo.

O homem e o ambiente social: Influéncia dos fatageograficos, econémicos e
morais.

Grupos e classes sociais. Conflitos, luta e camgder. Solidariedade.

Os sinais e a linguagem. Invencdes e descobertagiesso da civilizacao.

A familia: Teorias sobre a sua formacdo. Evolucdo histéricdandlia romana; a
familia germéanica. A familia moderna. Importancierah e social da Familia.

O casamento, sua base contratual, sua indisddmd@. Carater institucional,
casamento religioso e casamento civil.

A educacdo: Sua influencia no progresso social. Direitos eedey da Familia, da
Igreja e do Estado.

A economia: Organizacdo econOmica da sociedade. Fatores daugi@d A
propriedade. Fundamentos e origens do direito digrigdade; seus limites morais e juridicos.

O trabalho; definicdo e espécies. Divisdo do trabaAs maquinas. Remuneracéo do
trabalho. O desemprego.

O capital: conceito e definicdo. O regime castali Conciliacdo dos direitos do
capital e do trabalho.

A politica: Sociedade politica; nacéo e estado. Seus elemsoriestutivos.

Exposicao e discusséo geral do problema da ordyeastado.

Formas do Estado. Sua classificacdo. Ocorréncs@ortga dos diversos tipos,
especialmente no Brasil.

Orgéos e funcgbes do Estado. Os poderes Legislafixecutivo e Judiciario na
Constituicao Brasileira.

Direitos e deveres do Estado. Garantias dos asr@idividuais.

A ordem juridica e a sociedade. Os codigos.

A lIgreja e o Estado: Unido, separacédo, colaboracdo. As Concordatasiéimfla
social da religido. Liberdade Religiosa.
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(ANEXO 10)
Instrucdes Relativas as Provas de Sociologia
(Circulares 1.200 e 3.344, de 1° de junho de 103de1° de novembro de 1937)
-A-
Havera para as provas de Sociologia (88 22 e Indasicdes):

1° - um exame vago escrito que versara sobre aimassencial.
2° - uma arguiggao oral sobre ponto sorteado noentmm

-B-—

Para 0 exame vago serdo organizadas vinte pesgumiajulgamento das quais, 0
candidato podera obter até 40 pontos segundo ka & 36 das Instrucdes.

Havera além das vinte perguntas uma dissertagaaota variara de 0 a 60 (de 5 em
5 pontos). (8§ 26 das Inst.).

-C-

As vinte perguntas serdo formuladas em termosleggns quais podera ser dada uma
resposta concisa e clara.

As questbes abrangerdo todo o programa de mats@ncial, isto €, todos 0s pontos
do programa.

A dissertacdo constard de um tema preliminarmemng@nizado pela comisséo
organizadora.

O candidato podera, em primeira pagina, apresemtgolano sindptico da sua
dissertacéo.

-D-

Nas provas de arguicéo oral, além do dispostoitens 34 e 35 da circular n.1200,
deverd ainda ser observado o seguinte:

Os pontos a serem sorteados para a arguicaeoralumero de 20, seréo previamente
organizados pela Comissdo Examinadora, ao se tganara prova.

Cada ponto devera conter assuntos das diverstes pos respectivos programas
anexos as presentes instrucdes;

O assunto da arguicéo oral ndo podera ser o mparaalois examinadores.

O tempo minimo de argui¢do oral de cada alunorgosler diminuido a critério da
Comissao Examinadora.
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(ANEXO 11)

PROVAS DE SOCIOLOGIA REALIZADAS NO EXAME VESTIBULAR
DAS ESCOLAS SUPERIORES DO RIO DE JANEIRO, EM 1938.

DIREITO: Questbes: Que € sociologia. Quais as outras @®riociais. Quais as
Ciéncias conexas a Sociologia. Quais os sociologs notaveis. A quem se deve a criagdo
da sociologia. Qual a classificacdo das ciénciaa paComte. Que € a sociedade. Como se
definem os fatos sociais. Que é fato econdmico.<@wntende por moral. Que é Direito. Que
e clan. Que é fratria, tribo, nacdo, familia, mam@, endogamia, exogamia, casamento
primitivo, estado. Quais as principais formas deegoo. Dissertacdo: Que quer dizer regime
capitalista?

ODONTOLOGIA : Questdes: O que é sociologia. Porque os homaendesados a
viver em grupos. Quais os tipos sociais brasileif@ge se entende por teoria de Malthus.
Quais as causas do movimento migratorio. Porquiest passou a escrita. Qual o objetivo
da escola cultural em matéria de religido. Comoepser considerada a cultura. Em que
espécie de relacbes se baseia a solidariedades @aiaiodalidades que apresenta 0 processo
social de estratificacdo. Quais os agentes do aensocial. Quais 0s varios graus e ramos
que, quanto a sua estrutura, a educacdo compouais @s caracteristicas do sistema
econbmico da sociedade contemporanea da cultudardgal. Quais os principais 6rgaos do
Estado. Qual a influéncia da Igreja. Qual a fungéoial da Escola. Qual a influéncia da
educagcdo no progresso social. Qual a relacdo enthéstéria e a sociologia. Qual a
importancia da sociologia. Dissertacéo: A fam#iaa avaliacdo e sua importancia.

ENGENHARIA: Questbes: Definicdo de sociedade, fato socialplegga, métodos
em sociologia. Quais 0s caracteres quantitativosiaitativos de uma populacéo. Definir
raca, povo, nacdo e Estado. Como se denominam g&orecondmicos do Estado
corporativo. Definir familia, instituicdo socialgim, fases do desenvolvimento econdémico.
Principio da divisdo do trabalho social. Direitoptepriedade privada. Que é maquina e qual
a classificacdo das maquinas. Salario e formas afuedtais. Capital e formas de
classificagcdo dos capitais. Empresa e suas forDessertacdo: Sobre a organizacéo
econdmica da sociedade.

FONTE: Delgado de Carvalho: Praticas de Sociologia.



