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RESUMO

Esta investigacdo encontra-se inserida nas discussdes sobre a producéo de politicas de
curriculo, com especial destaque para o Programa Nacional do Livro Didatico, em sua
versdo 2010, voltada para os anos iniciais do ensino fundamental, no que se refere a
disciplina de Geografia, tendo como corpus documental O Edital de Convocacdo as
Editoras e o Guia de Livros Didaticos. O quadro tedrico se apdia na abordagem do ciclo
de politicas proposta por Stephen Ball e referendado por Alice Lopes, enfocando a
tensdo entre conhecimento e poder na producdo de politicas curriculares, destacando o
papel do Estado na regulacdo das politicas de curriculo. Com base na vertente analitica
das comunidades epistémicas procuro realcar a atuacdo de sujeitos e grupos em posicoes
de influéncia e lideranca na producéo de discursos sobre a politica do livro didatico de
Geografia, no @mbito do PNLD. Ainda no campo da producdo de conhecimento dos
estudos do curriculo empreendo um didlogo com Henry Giroux e Tomaz Tadeu da
Silva, ao apresentarem o curriculo como artefato cultural, sendo essa condi¢do ancorada
no fato de sua criacdo ser uma construcdo social, onde sentidos sdo fixados de acordo
com o contexto em que foram gerados e por onde circulam. A incorporacdo das
contribuicbes da analise retorica, na perspectiva desenvolvida, especialmente, por
Chaim Perelman e Olivier Reboul, foi fundamental na apreensdo metodolégica do Guia
de Livros Didaticos 2010 — Geografia. A analise deste documento procura identificar
posigdes de “orador” e “auditorio”, assim como algumas intencionalidades expressas em
seu discurso oficial. A investigagdo das mudancas discursivas no interior deste
documento permite compreender como esses textos refletem processos de negociacao
gue atuam no encurtamento das distancias entre o conhecimento cientifico e o escolar
(Ana Maria Monteiro). Identifica marcas de um discurso persuasivo que se preocupa em
negociar distancias e sensibilizar os professores para a importancia do PNLD, em todos
0s seus desdobramentos envolvendo a atualizacdo do saber de referéncia e as

possibilidades tedrico-metodoldgicas que lhe sdo pertinentes.

Palavras-chave: politica de curriculo, PNLD, comunidade epistémica, anélise retorica,

ensino de Geografia.



ABSTRACT

This research positions itself among discussions about producing curriculum policies,
with particular emphasis on the 2010 version of the National Textbook Program,
focused on the early years of (basic) education, with regard to the discipline of
Geography. The documents analyzed in this study are the Convocation to Editors and
the Textbook Guide. The theoretical framework relies on the cycle of policies proposed
by Stephen Ball and taking into account contributions by Alice Lopes, focusing on the
tension between knowledge and power in the production of curriculum policies, in
particular government involvement in regulating curriculum policies. Based on the
analytical aspect of epistemic communities this study analyzes the actions of people and
social groups in positions of influence and leadership in the discursive practices of
Geography textbook policies, under the National Textbook Program. Still within the
field of curriculum studies, this research endeavors to establish a dialogue with Henry
Giroux and Tomaz Tadeu da Silva, who present the curriculum as a cultural artifact,
arising from the fact that its creation is a social construct where meanings are
determined according to the context in which they were generated and where they
circulate. The inclusion of rhetorical analysis contributions, using the perspective
developed by Chaim Perelman and Olivier Reboul in particular, was fundamental for
the methodological evaluation of the 2010 Textbook Guide for Geography. This
analysis seeks to identify the positions of "Orator” and "Audience", in this document, as
well as to recognize some explicit intentions in its official discourse. The examination of
the discursive changes within this document allows for an understanding of how these
texts reflect processes of negotiation operating to bridge the gap between scientific
knowledge and school knowledge (Ana Maria Monteiro). Persuasive discursive
techniques are identified which are used to negotiate this gap, and to try to convince
teachers of the importance of the PNLD (National Textbook Program), in all its

explanations involved in the updating of Geography knowledge or teaching knowledge.

Keywords: curriculum policy, epistemic community, rhetorical analysis, teaching of
Geography.
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Introducéo

E inegavel o papel que os livros didaticos ocupam na vida escolar, mesmo com o
aumento das novas tecnologias aplicadas ao ensino. As ameacgas que apregoavam O
desaparecimento desses materiais didaticos, em detrimento de modernos aparatos
tecnoldgicos, veiculadas principalmente pelos meios de comunicacédo, ndo se consolidaram. A
ampliacdo desse tema como foco de pesquisa em varias disciplinas escolares demonstra que,
nas Ultimas décadas a presenca dos manuais didaticos nas salas de aula, dos diferentes niveis
de ensino da educacdo bésica, tem se intensificado (BITTENCOURT, 2010), apesar das
ressalvas e criticas que esses materiais possam suscitar.

Até 2010, o governo brasileiro executava trés programas principais voltados
especificamente para compra de livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)?, referente aos livros destinados ao Ensino Fundamental, o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do Livro Didatico para
a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). A partir de 2010, o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) passa a se responsabilizar por todas as compras das obras didaticas
destinadas tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio. Este programa, que se
constitui nas etapas de avaliacdo, escolha e aquisicdo de obras didaticas destinadas as escolas
publicas, ocorre de forma periddica, em ciclos trienais alternados, intercalando o atendimento
aos diferentes niveis de ensino: 1° ao 5° ano do ensino fundamental, 6° ao 9° ano do ensino
fundamental e ensino médio.

Essa operacdo envolve vérias etapas, que vao desde o cadastramento das editoras para
adequacdo aos critérios estabelecidos nos diferentes editais, avaliacdo das obras por
comissOes de especialistas, confeccdo dos guias de orientagdo de escolha, processo de
avaliacdo e escolha nas escolas, aquisi¢éo e distribuicdo das obras.

Vale ressaltar que as compras governamentais nesse segmento se sobressaem pelo

gigantismo do volume de vendas.

O PNLD néo s6 é o maior programa de fornecimento de material didatico do Brasil.
Juntamente com o0s outros programas de distribuicdo de livro (para bibliotecas, por

1 O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), como é conhecido desde 1985, esta voltado & distribuicéo de
obras didaticas, tendo suas origens em 1929, quando foi criado um 6rgdo especifico para legislar sobre politicas
do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL).

Informagdes sobre o histérico dos programas oficiais para o livro didatico podem ser encontradas no site
www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico
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exemplo) em 2001, conforme afirmou Maria Helena Guimardes de Castro (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP/ MEC) na mesa redonda sobre
questdes educacionais da atualidade, promovida pela publicacdo Estudos Avancados, em

27/4/2001, o Brasil esta situado como “o pais que tem o maior programa de fornecimento
de livro do mundo”. (CASSIANO, 2004, p.35)

Além de sua importancia no quadro das politicas publicas, ndo podemos esquecer que
as obras didaticas sdo artefatos culturais, que selecionam e produzem saberes, determinam
préaticas pedagogicas e colaboram na constituicdo de modelos identitarios. As pesquisas
historicas sobre o livro didatico reforcam essa condi¢do quando constatam o papel influente
que eles tiveram na formacdo das mentalidades. 1sso pode ser evidenciado, principalmente
nos dois ultimos séculos, a partir da consolidacdo dos Estados modernos, quando o livro
didatico torna-se um simbolo de soberania nacional essencial no processo de formacdo das
novas geragdes, instrumentos de poder, que se destinam aos “espiritos jovens”, ainda
manipulaveis e pouco criticos. Quanto a isso, Alain Choppin, um dos grandes estudiosos das
obras didaticas, ressalta: “os livros didaticos constituiram-se e continuam a se constituir como
poderosos instrumentos de unificacdo, até mesmo de uniformizacdo nacional, linglistica,
cultural e ideoldgica” (p.560).

Sinaliza também que esse destaque dos manuais didaticos foi acompanhado de uma
institucionalizacdo dos procedimentos educativos, que compreendeu um relativo e rapido
deslocamento das responsabilidades educacionais, anteriormente a cargo da familia e das
autoridades religiosas, para o Poder Publico. Enfatiza ainda, que o livro didatico se constitui
num importante indicador das relaces de forcas que se estabelecem num determinado recorte
temporal entre os diferentes sujeitos do sistema educacional de uma sociedade.

No Brasil, o primeiro marco de uma politica de legislacdo e controle de producéao e
circulacdo do livro didatico pode ser considerado o Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/382, no
qual o Estado institui a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD). Esta comissao tinha
por objetivo maior o controle politico-ideolégico, na medida em que se preocupava em
controlar o contetdo dos livros escolares, apesar da declarada missdo de evitar
impropriedades e inexatiddes factuais, nos livros didaticos (FREITAG et al., 1997).

Enfim, como afirma Célia Cassiano (2007), em sua tese de doutorado O mercado do
livro didatico no Brasil, no periodo entre 1985 e 2007: “ de 1938 até 1985, variadas formas
de controle e intervengdo estatal incidiram sobre o livro didatico brasileiro, norteando

diferentemente sua circulacdo, principalmente no periodo da ditadura militar (1964-1984)”
(p.20).

2 Nao podemos deixar de salientar que essa politica de governo se insere no contexto das acdes do Estado Novo,
no governo de Vargas(1930-1945).
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S6 a partir do processo de redemocratizagdo com o Decreto 91.542, de 19/08/1985, €
instituido oficialmente o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que trazia como

novidade a proposta de

aquisicao e distribuicao universal e gratuita de livros didaticos para alunos da rede publica
do entdo 1° graus (1% a 82 série, para alunos de 7 a 14 anos).

Podemos dizer que, mais do que prescricdes, seus direcionamentos continham determinada
visdo do educando e da escola publica e, especialmente, implicavam um projeto de nacédo a
ser empreendido na redemocratizacdo do pais, visto que politicas educacionais sempre se
circunscrevem em contextos de politicas mais gerais. (op. Cit. p.20)

Por isso, ao avaliarmos as acbes do Estado brasileiro, nas ultimas trés décadas,
relacionadas as politicas curriculares, podemos identificar marcas singulares de praticas,
concepcdes e valores orientados por demandas de agéncias internacionais que procuram
atender a certos modelos de politicas educacionais desenvolvidas globalmente. Como
demonstram as pesquisas de Rosa Maria Torres, em sua analise das estratégias do Banco
Mundial para orientar reformas educacionais com o objetivo de melhorar a qualidade da

educagdo basica, no “mundo em desenvolvimento”.

“um “pacote” de reforma proposto aos paises em desenvolvimento que abrange um amplo
conjunto de aspectos vinculados a educacdo, das macro politicas até a sala de aula”
(TORRES, 1996, p. 126).

Como a autora afirma, os documentos do Banco Mundial apresentam a qualidade
educativa como resultado da presenca de certos “insumos”, fatores determinantes para um
aprendizado efetivo, recomendando aos paises em desenvolvimento quais os “insumos”
deveriam ter prioridade em termos de politicas e alocacdo de recursos. Numa ordem de
prioridades, o livro didatico ocuparia o quarto lugar, sendo precedido apenas por bibliotecas,

tempo de instrucéo e tarefas de casa.

Proporcionar livros didaticos, vistos como a expressdo operativa do curriculo e contando
com eles como compensadores dos baixos niveis de formacdo docente. Recomenda aos
paises que deixem a producdo e distribuicdo dos livros didaticos em méos do setor privado,
que capaé:item os professores na sua utilizacdo, além de elaborar guias didaticos para estes
altimos;

Essas orientacOes das agéncias internacionais podem ser rastreadas nas reformas dos
programas voltados para o livro didatico quando percebemos a incorporacdo de algumas
metodologias e orientacdes para compra de material didatico, destinado a rede publica. Néo

podemos deixar de assinalar a recomendagédo do Banco Mundial de “deixar em maos do setor

¥ Trecho retirado do documento “Priorities and strategies for education: a World Bank sector review” BANCO
MUNDIAL, Washington D. C., 1995:51, citado pela autora em seu artigo Melhorar a qualidade da educacao
bésica? As estratégias do Banco Mundial TORRES, 1996, p. 135.
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privado” a producdo e distribuigdo dos livros didaticos, como um aspecto presente desde a
instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico, em 1985. Segundo as pesquisas de
Cassiano (2007), a partir desse periodo foram identificadas alteracbes no mercado editorial
voltado para producdo de obras didaticas, quando constatou a diminuicdo das editoras
familiares e a consolidacéo dos grandes grupos empresariais, bem como a entrada de grandes
grupos editoriais espanhois, favorecidos pelas politicas econémicas de abertura ao capital
internacional, vigentes nos anos 1990.

Como fica evidente, € cada vez mais enfatica a posicdo do Estado na regulacdo de
politicas curriculares. Como entendo que os programas voltados para o livro didatico se
inserem neste grupo de politicas, elegi como meu principal objeto de estudo os documentos
relacionados ao PNLD 2010, direcionado a selecdo de livros didaticos de Geografia para 0s
anos iniciais do ensino fundamental: Edital de Convocacdo as Editoras e o Guia de Livro
Didatico, uma vez que estes sdo os textos reguladores das politicas voltadas para os materiais
didaticos, destinados a este segmento do ensino publico. Defendo que a analise desses
documentos pode levar a importantes questionamentos sobre as acfes desenvolvidas no
ambito das politicas pablicas para o livro didatico, neste caso especifico, de Geografia para 0s
anos iniciais. Quais func¢des do livro didatico sdo valorizadas nesses documentos? Como as
matrizes curriculares para o ensino de Geografia sdo recontextualizadas nos documentos de
politica curricular para o livro didatico? Quem sdo os membros da comunidade disciplinar
geografica, que estdo envolvidos nos processos de avaliacdo das obras didaticas? Quais as
tensdes entre conhecimento académico e conhecimento escolar que podem ser identificadas
nos discursos presentes nesses documentos? Essas sdo algumas das questes que pretendo
perseguir ao longo de minha pesquisa.

Minha pesquisa tem como objetivo investigar mudancas e permanéncias nas
orientacdes da politica de aquisicdo das obras didaticas, onde procuro detectar
intencionalidades expressas nesses documentos oficiais, buscando identificar suas articulagdes
com grupos e sujeitos atuantes na producdo de politicas curriculares, para melhor
compreender posicionamentos tedrico-metodoldgicos acerca da minha disciplina de
referéncia, a Geografia. Procuro, ainda, indicios de processos de (re)contextualizacdo desses
documentos, onde novas significacGes s@o atribuidas as orientacdes do PNLD, bem como
manifestacdes de resisténcia e contestacdo ao carater prescritivo deste Programa.

Essa escolha estd ancorada, inicialmente, na minha motivacgdo pessoal pelo tema: livro

didatico. Ao longo de minha vida profissional como professora de Geografia, tanto do ensino
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fundamental quanto do meédio, estabeleci uma relacdo ora amistosa, mas também bastante
conflituosa com as obras didaticas. Além disso, a oportunidade de atuar em outras frentes do
campo educacional possibilitou-me experimentar diferentes contatos com a producdo de
material didatico. Primeiro como membro da equipe da Divisdo de Curriculo e Avaliacdo da
Secretaria de Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro (1988/89), quando tive a
oportunidade de participar do trabalho de elaboracdo de material didatico para capacitacdo de
professores da rede municipal. Por ultimo, desde 1996, como autora de livros didaticos de
Geografia para o primeiro segmento do Ensino Fundamental, acompanhando o0s
desdobramentos do PNLD, tendo minhas obras submetidas aos sucessivos processos de
avaliacdo desde 1998. Como bem assinalou Monteiro (2009), o livro didatico se constitui
numa forma de curriculo escrito, tendo, portanto, o0 campo do curriculo se configurado no
locus privilegiado da minha atuacdo profissional e, o tema livro didatico e suas articulagdes
com as politicas puablicas um territorio de afinidades e interesse nas minhas trilhas de
investigagcdo. E do campo da producdo de conhecimento dos estudos do curriculo que
encaminho minha trajetoria de pesquisa, dialogando com autores que muito contribuiram para
0s avancos dos estudos sobre politicas curriculares. Para citar alguns desses autores, recorro,
na producdo critica em curriculo a Henry Giroux (1993, 1995) e Tomaz Tadeu da Silva (1995,
2010), ao enxergar o curriculo como um artefato cultural, permitindo-se analises que busquem
identificar estratégias politicas que evidenciam embates identitarios e relagdes assimétricas de
poder. No campo das politicas de curriculo meu estudo referencia-se, principalmente, nas
contribuicdes de Stephen Ball e Alice Casimiro Lopes (1999, 2004, 2005, 2010), trabalhando
na tensdo entre conhecimento e poder na producédo de politicas curriculares. Procuro realcar a
atuacdo de sujeitos e grupos em posicdes de influéncia e lideranga na producao de discursos
sobre a politica do livro didatico de Geografia.

Ainda no campo do curriculo procuro avancar nas discussdes sobre conhecimento
escolar, de acordo com as contribuicdes de Ana Maria Monteiro (2009; 2010) e Carmem
Gabriel (2008), ao operar na tensdo entre conhecimento cientifico e cultura escolar. Nesse
sentido, busco identificar, nos documentos oficiais que visam regulamentar a produgéo e
utilizacdo de livro didatico, propostas de negocia¢do com objetivos de aproximacdo entre o
conhecimento que é produzido e validado nos meios académicos e as configuragdes
cognitivas/culturais proprias a cultura escolar.

Aproprio-me, ainda, de categorias do campo da discursividade para andlise dos

principais documentos gerados pelo PNLD tendo por opgdo metodoldgica a analise retorica
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desses textos, com base, principalmente, nos estudos de Chaim Perelman (1997) e Olivier
Reboul (2000).

Minha opcdo por abordar a Geografia escolar nos anos iniciais se justifica pela
importancia desta area disciplinar na educacao basica, de forma geral, e mais especificamente
neste segmento. Este fato reside ndo somente na abordagem de contetdos, que possibilitam
aos alunos compreenderem o espago geografico como resultado de um processo de construcao
social, ou as interacdes da sociedade com a natureza, mas também pela aposta que carrega de
que a andlise da realidade traz 0 embrido da transformacdo social. E uma disciplina que
apresenta o caminho tedrico-metodologico da discusséo e da critica, estimulando atitudes que
contribuam para o exercicio da cidadania, investindo no carater transformador e renovador da

educacdo.

Os conteldos de geografia, que sdo estudar o mundo, as configuracdes territoriais, a
organizacdo do espaco e sua apropriacdo pelos diversos povos, as lutas para tal, os
interesses politicos e as formas de tratar a natureza, se p6em como contelidos que permitem
e podem envolver os trés itens acima colocados como base para uma educagdo para a
cidadania. Esta é, em (ltima andlise, 0 comprometimento com a construcdo de uma
sociedade melhor, conhecendo a realidade, compreendendo os mecanismos que a sociedade
utiliza, reconhecendo no territorio a sua histéria e as possibilidades de mudanga. (CALLAI,
2001, p. 137).

Outro aspecto que muito influenciou nesse recorte foi o acimulo de experiéncias no
trabalho com professores desse segmento, onde constatei a posi¢do secundarizada com que 0
ensino de Geografia figura, tanto na grade curricular das escolas, que privilegiam os
conteddos de matematica e lingua portuguesa, quanto nos curriculos dos cursos de formacéo
desses docentes. Ao pesquisar o curriculo de duas Faculdades de Educacao, em instituicdes de
referéncia na formagéo de professores, para 0s anos iniciais do ensino fundamental, no Rio de
Janeiro, constatei que ambas oferecem, no 7° periodo, uma Unica disciplina voltada para o
ensino das Ciéncias Sociais, onde sdo apresentados contetdos referentes tanto ao ensino de
Geografia quanto de Histéria. No curriculo da Faculdade de Educacdo da UFRJ essa
disciplina se apresenta como “Didatica das Ciéncias Sociais” e na Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) como “Metodologia de Ensino das Ciéncias Sociais”.

Essa constatacdo nos leva a uma realidade bastante dissonante quando confrontada
com o nivel de aprofundamento do conhecimento disciplinar exigido dos professores para o
trabalho com as obras selecionadas pelo PNLD. Se por um lado, constatamos que a formagéo
docente nesse segmento possui um carater generalista, onde o tempo e o0 espaco destinado aos
saberes disciplinares, como a Geografia, se encontram bastante restritos, deixando sérias

lacunas no que tange ao conhecimento geogréafico, por outro, verificamos cada vez mais o
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aprofundamento das exigéncias tedrico-metodoldgicas e conceituais dos avaliadores das obras
didaticas. Nessa condicdo, onde o conhecimento disciplinar apresentado nos livros didéticos,
selecionados pelo PNLD, se distancia da formacgdo, muitas vezes lacunar do professor,
podemos encontrar um terreno bastante fértil para averiguar se existem estratégias de
aproximacdo e/ou resisténcia entre essas duas realidades tdo distintas. Essa situacdo soO
evidencia a necessidade de estudos sobre politicas de curriculo no enfrentamento dos desafios
propostos tanto pela formacdo de professores, quanto nos programas voltados para regulacéo
das obras didaticas.

Uma revisdo de literatura, no banco de teses da Capes, no periodo de 2005 a 2009,
relacionando livro didatico e PNLD como palavras-chave, revelou a presenca ainda timida de
estudos vinculados a Geografia. Nesse levantamento ndo restringi minha analise aos anos
iniciais, englobando todos os niveis da educacdo basica, uma vez que meu objetivo era
também investigar a relevancia desse tema no ambito das pesquisas do ensino de geografia. A
maior incidéncia dessas pesquisas esta relacionada as &reas disciplinares de Lingua

Portuguesa, Matematica e Historia como demonstra a tabela a seguir.

Resultado da pesquisa no banco de teses da Capes nas categorias — livro didatico e PNLD

PORT | HIST |GEO |HIST/GEO | MAT |CIEN | L. GERAL | TOTAL
EST
2005 |03 - - - 02 02 - - 07
2006 | 08 01 01 - 02 01 - - 13
2007 |11 01 - - 01 - 01 02 16
2008 | 04 04 04 05 02 - 01 20
2009 | 09 08 03 02 04 01 - - 27
Total | 35 14 08 02 14 06 01 03 83

http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/Teses.do acesso em 24/04/2010

Escolhi fazer essa verificacdo do periodo mais recente para mostrar como ainda é
bastante timida a producdo de estudos dessa natureza na Geografia. Mesmo assim, quando
analisamos os resumos dos trabalhos apresentados sob o enfoque geografico, percebemos que
o principal objetivo consiste em avaliar as abordagens de conteudos ou habilidades
geograficas presentes nas obras didaticas selecionadas pelo PNLD, por exemplo: a cartografia
e a educacdo ambiental. E interessante constatar que ndo foi possivel perceber, na maioria

desses trabalhos ligados a Geografia, estudos voltados para a investigacdo de uma articulagéo
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direta entre as politicas publicas para o livro didatico e a producdo dos mesmos. Essa situagdo
evidencia, além de uma fraca presenca de trabalhos ligados aos manuais didaticos voltados ao
ensino de Geografia o reduzido interesse pelas politicas de curriculo que norteiam a producéo
dessas obras. Nesse sentido, esse quadro sinaliza um campo bastante vasto para pesquisa,
podendo contar com as contribui¢des de outras areas disciplinares que j& apresentam estudos
investigativos sobre a importancia do livro didatico na organizacdo escolar, e também como
objeto de politicas de curriculo sob a regulacéo do Estado.

As pesquisas que procuram integrar o tema livro didatico e as determinacdes das
politicas publicas permitem avancar em alguns questionamentos. Abordar ndo apenas o Viés
conteudista, que se refere a selecdo, adequacdo, atualizacdo e correcdo dos conteldos
disciplinares, mas também ampliar o entendimento dos procedimentos de sua producéo,
difusdo, circulacgéo, escolha e aquisicdo (MUNAKATA, 2007).

Dessa forma, outras linhas de investigacdo vém se consolidando a partir do tema livro
didatico. Ao longo dessa dissertacdo, vou me apoiar em contribuicdes de alguns desses
estudos que abordaram esse tema articulado as politicas governamentais. Como o trabalho de
Rocha (2008)*, que investigou manuais do professor, em livros de geografia, voltados para o
segundo segmento do ensino fundamental, selecionados pelo PNLD (2008), partindo da
premissa de que esses documentos ndo sdo textos neutros e se encontram inseridos num
territorio onde sdo disputados e negociados sentidos, ou ainda, a tese de Cassiano (2007)°, que
abordou as articulagbes entre as politicas publicas para o livro didatico e as disputas do
mercado editorial. O primeiro trabalho, de Rocha (2008), apresenta valiosas contribuicfes ao
privilegiar a articulacdo de um quadro tedrico que contempla tanto referéncias do Campo do
Curriculo quanto da Teoria Social do Discurso, avancando nas discussfes acerca das politicas
de curriculo e de formacdo docente. Ja os estudos de Cassiano, procuram relacionar 0s
processos globais, presentes nas politicas econdmicas, com a politica do livro didatico, tendo

como marco a criacdo do PNLD. A autora se apOia na teoria critica do curriculo para

* Como as contribuicdes apresentadas por:

ROCHA, A.A.C.N. No entrecruzamento de politicas de curriculo e de formagdo docente: uma analise do manual
do professor do livro didatico de geografia. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pos-Graduagdo em Educacao
da Universidade Federal do Rio de Janeiro/UFRJ, Rio de Janeiro, 2008.

> Sobre esse enfoque de pesquisa ver as contribuicdes de:

CASSIANO, C.C.F. O mercado do livro didatico no Brasil — da criagcdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) a entrada do capital internacional espanhol (1985-2007). Tese de Doutorado. Programa de PGs-
Graduacdo em Educacdo/PUC-SP, S8o Paulo, 2007.
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investigar as articulacOes desse programa com as reformas curriculares implementadas no
periodo por ela estudado.

Conto ainda com as contribuicdes das pesquisas de Coelho (2009)° e Kanashiro
(2008)’, que realizam uma reflexdo sobre o processo de avaliagido do PNLD e os usos do livro
didatico, nos anos iniciais do ensino fundamental. Os dois estudos se apdiam nos usos de
obras que se configuraram no PNLD 2004 como aquelas com melhores indicativos de
avaliagdo, ou seja, “mais bem avaliadas”. O trabalho de Coelho, voltado para o livro de
Histdria, dialoga com o campo da Sociologia da Educacdo e da Historia da Educacéo, ao
descrever e analisar os usos desse livro didatico pelos professores. Argumentou que a
presenca de livros bem avaliados pelo PNLD ndo é garantia de um processo de renovagéo do
ensino de Histéria. Embora tendo o livro de Geografia como objeto de sua pesquisa,
Kanashiro também verificou os usos dessa obra didatica, melhor avaliada pelo PNLD, nas
préaticas cotidianas escolares. Numa pesquisa com principios de orientacdo etnografica,
investigou as praticas pedagdgicas que se configuram ao redor do livro didatico e como elas
estdo relacionadas a cultura escolar, procurando elucidar a distancia entre o que se pretende
no discurso oficial e o que sucede no ambito escolar.

Esses trabalhos levantam questdes importantes sobre o papel da politica do livro
didatico e seus desdobramentos nas praticas escolares, entretanto, ndo tém como principal
foco a identificacdo de formas de negociacdo que surgem no entroncamento dessas duas
realidades. Minha pesquisa, ao mergulhar na investigacdo das mudancas discursivas do Guia
de Livros Didaticos do PNLD 2010, busca compreender como esses documentos refletem
processos de negociacdo que atuam no encurtamento das distancias entre o conhecimento
cientifico e o escolar. Ao operar com a analise retérica procuro identificar nos textos oficiais
marcas de um discurso persuasivo que se preocupa em negociar distancias e sensibilizar os
professores para a importancia do PNLD, em todos os seus desdobramentos envolvendo a
atualizacdo do saber de referéncia e as possibilidades tedrico-metodoldgicas que Ihe sdo

pertinentes.

® Sobre esse enfoque de pesquisa ver as contribuicées de:
COELHO, A. R. Livro didatico de historia: entre prescri¢fes e usos. Tese de Doutorado. Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo/UFMG, Belo Horizonte, 2009.

" Sobre esse enfoque de pesquisa ver as contribuicdes de:
KANASHIRO, C. S. Livro didatico de geografia: PNLD, materialidade e uso na sala de aula. Dissertagéo de
Mestrado. Programa de Pés-Graduacgdo em Ciéncias da Comunicacdo/USP, S&o Paulo, 2008.
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Enfim, ao desvendar os diferentes aspectos que se relacionam com as politicas do livro
didatico estamos contribuindo também para melhor compreensdo dos processos de usos
dessas obras. Entendendo como sdo estabelecidas as disputas de poder dentro de cada
comunidade disciplinar, onde os conhecimentos sdo valorizados e validados, podemos
avancar nas discuss@es curriculares. Compreender como mdaltiplos projetos estdo em disputa
pela posicdo central no curriculo é langar novas luzes sobre as relagcBes de conhecimento e
poder na producéo de politicas.

N&o ha duvidas de que o livro didatico € um produto cultural complexo, situado no
entroncamento da cultura, da pedagogia, das politicas publicas, da producdo editorial e da
sociedade, intersecdo de interesses e objetivos variados que demandam e desencadeiam agoes
de diversificada natureza e, por isso terreno bastante fértil para novas e profundas reflexdes.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos. No primeiro, apresento uma reflexédo
sobre o carater multifacetado do livro didatico, procuro realizar um panorama sobre a
intrincada trama que envolve esse objeto peculiar e controverso do campo educacional. Inicio
destacando a importancia das pesquisas histdricas na aproximacédo deste tema, promovendo
um dialogo com Choppin (2004) e Bittencourt (2008, 2010). Pesquisadores de referéncia nas
investigacGes acerca dos projetos politicos e concepgBes culturais presentes nas obras
didaticas. Uma breve retrospectiva da atuacdo do Estado na regulacdo da producdo e/ou
circulacdo desses manuais contribui na construcdo desse cenario histérico.

Ainda no primeiro capitulo abordo o livro didatico na sua vertente objeto de politicas
de curriculo, quando busco resgatar os debates que permeiam as ultimas décadas da producéo
tedrica do curriculo, com suas valiosas contribuicdes sobre as relacfes de poder e a luta pela
hegemonia de projetos vinculados a sujeitos e grupos sociais. Autores como Ball e Lopes
ampliam as discussdes sobre as a¢des do Estado e as relagcdes de poder no campo do curriculo,
possibilitando minha anéalise do Decreto 7.084, de 27/01/2010, que dispde sobre 0s programas
de material didatico executados no ambito do Ministério da Educacdo. Posteriormente,
aprofundo esse enfoque, destacando o lugar que € destinado as obras didaticas nas politicas
oficiais, com a analise do edital do PNLD 2010. Apresento as orientagdes do Programa
assinalando os principais pontos que sdo desdobrados na avaliagcdo das obras e na elaboragdo
do guia de Livros Didaticos.

O capitulo 2, “Conhecimento e poder nas avaliacdes do livro didatico”, anuncia os
principais tépicos que serdo abordados: o processo de avaliacdo das obras submetidas ao

PNLD e a configuracdo da equipe disciplinar que o realiza. Para isso, desenvolvo um estudo
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comparativo dos Guias de Livros Didaticos de 2007 e 2010, com o intuito de identificar
continuidade e mudancgas nos encaminhamentos desses documentos. Apoio-me na categoria
“comunidade epistémica” para identificar grupos de interesse, no interior da comunidade
académica da Geografia, que atuam na producdo de politicas de curriculo. Investigo a
literatura especifica do ensino de Geografia para rastrear outros momentos onde a
participacdo desses grupos pode ser reconhecida.

O ultimo capitulo contém a analise do Guia de Livros Didaticos do PNLD 2010, a
partir das categorias da analise retorica. Os pressupostos teoricos da retorica dialogam com o
documento a medida que sdo apresentados. Busquei identificar nas estruturas argumentativas
do texto intencionalidades caracteristicas do PNLD, bem como sinaliza¢des de correcdo de
rumo no quadro das politicas do livro didatico.

O percurso tedrico-metodologico dessa pesquisa se desenvolve ao longo de sua
propria apresentacdo. Conforme os assuntos estdo sendo abordados s&o introduzidos os
autores que embasaram minhas analises e os caminhos metodoldgicos que percorri. Assim
como as justificativas dos caminhos que decidi trilhar ao abordar dois temas de tamanha

abrangéncia: livro didatico, politicas publicas e curriculo.
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CAPITULO I - Interlocugdes necessarias: livro didatico objeto multifacetado

Uma reflexdo sobre o livro didatico deve, necessariamente, considerar aspectos
sociais, culturais, politicos e econémicos. Além de considerar sua fungdo escolar, nédo
podemos esquecer as diversas interferéncias que ocorrem no seu processo de producéo,
circulagdo e consumo. E preciso refletir sobre a sua finalidade educativa sem perder de vista
0s interesses econémicos que norteiam decisdes politicas e financeiras. Perceber a posi¢édo
complexa assumida pelo livro didatico como instrumento de politica educacional, mas
também produto da inddstria cultural, termo este utilizado aqui na sua abrangéncia mais
genérica.

Multiplas e variadas sdo as conexdes estabelecidas nesse processo de producéo,
circulagdo e consumo das obras didaticas. Na sua producdo estdo envolvidos diferentes
saberes, sejam eles da disciplina de referéncia, dos autores e determinacGes editoriais. Na
esfera do consumo, uma densa trama o envolve que aponta para interesses mercadolégicos,
projetos escolares, compradores e leitores finais. Além disso, uma analise que contemple 0s
programas governamentais para aquisi¢do de livros didaticos conta ainda com as variaveis
decorrentes dos efeitos normatizadores caracteristicos da acdo do Estado, estabelecendo um
novo quadro de possibilidades entre producdo e consumo (Miranda & Luca, 2004).

Além disso, os manuais didaticos apresentam especificidades inerentes a sua condi¢do
pedagdgica, distinguindo-os de qualquer outra producéo textual. Como objetos caracteristicos
do ambiente escolar localizam-se na encruzilhada entre o conhecimento cientifico e/ou erudito
e 0 conhecimento socialmente produzido no ambito da cultura escolar. Encontram-se
subordinados a funcdo de mediacdo didatica, que caracteriza configuracdes cognitivas
préprias do ato de educar (Lopes, 1999). Historicamente identificados como importantes
instrumentos na transmissdo de valores em uma sociedade, o livro didatico evidencia os

projetos politicos e as concepgdes culturais das épocas historicas em que se inserem.
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I.1. Artefato cultural objeto de politicas educacionais

O interesse por esse objeto multifacetado tem se desenvolvido em diferentes linhas de
pesquisa, algumas j& consolidadas internacionalmente com a participacdo de trabalhos
envolvendo a realidade brasileira. O pesquisador francés Alain Choppin, ao abordar o tema,
produziu contribuicBes valiosas para a pesquisa histérica sobre os manuais didaticos, em
paises ocidentais e orientais. Em artigo apresentado na revista Educacao e Pesquisa, Histdria
dos livros e das edicOes didaticas: sobre o estado da arte (CHOPPIN, 2004), apresenta uma
reflexdo acerca da pesquisa histérica sobre o livro didatico, suas conquistas e seus desafios.

Afirma que mesmo considerando as dificuldades que possam envolver uma analise
desse tipo, em ambito mundial, a pesquisa sobre o assunto adquire especial relevancia se
levarmos em consideracdo os aspectos econdmicos. Nesse quadro, o autor destaca a posicéo

do Brasil.

Uma das razfes essenciais é a onipresenga — real ou bastante desejdvel — de livros
didaticos pelo mundo e, portanto, o peso consideravel que o setor escolar assume na
economia editorial nesses dois Ultimos séculos. E impossivel para o historiador do livro
tratar da atividade editorial da maior parte dos paises sem levar isso em conta: em um pais
como o Brasil, por exemplo, os livros didaticos correspondiam, no inicio do século XX, a
dois tercos dos livros publicados e representavam, ainda em 1996, aproximadamente a 61%
da produc¢do nacional. (CHOPPIN, 2004, p. 551)

Segundo Choppin as pesquisas histéricas sobre o livro didatico demonstram a sua
importancia na transmissdo de um sistema de valores e uma ideologia, o papel influente que
eles tiveram na formacdo das mentalidades coletivas. Definidos como ferramenta pedagogica
tém por objetivo facilitar a aprendizagem, servindo de suporte aos contetidos que a sociedade
valoriza e deseja transmitir aos jovens, estando de acordo com os programas oficiais, quando
este é 0 caso. Isso pode ser evidenciado, principalmente nos dois Gltimos séculos, a partir da
consolidacdo dos Estados nacionais, quando o livro didatico torna-se um simbolo de
soberania nacional e essencial no processo de formagdo das novas geragdes. Como bem
ressalta o autor “os livros didaticos constituiram-se e continuam a se constituir como
poderosos instrumentos de unificagdo, até mesmo de uniformizacdo nacional, linguistica,
cultural e ideoldgica” (op.cit. p. 560)

Choppin avalia ainda a complexidade da natureza da literatura escolar, situando-a no
cruzamento de géneros especificos que participam do processo educativo. Inicialmente, a

“literatura religiosa de onde se origina a literatura escolar”, cujos métodos se apresentam
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vinculados a estrutura dos catecismos; posteriormente, “a literatura didatica, técnica ou
profissional” que foi progressivamente assimilada a instituicdo escolar, segundo o autor no
periodo de 1760 a 1830, na Europa. Por ultimo, “a literatura de lazer, tanto a de carater moral
quanto a de recreacao ou de vulgarizacao”, um género que inicialmente se manteve distante
do ambiente escolar, mas segundo Choppin, vem sendo incorporado as producGes didaticas
em varios paises. Como ele préprio afirma as pesquisas no campo dos estudos histdricos tem
demonstrado que “essas categorias, sem se excluirem, freqlientemente se
interpenetram”.(0op.cit. p.552)

Seus estudos historicos mostram que os livros escolares assumem em separado ou
conjuntamente multiplas fungdes. Enfatiza as quatro funcdes essenciais do manual escolar, as
quais podem sofrer variacbes segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, 0s
niveis de ensino, os métodos e o0s usos. A funcao referencial, também chamada de curricular
ou programatica, quando o livro didatico reproduz fielmente um programa ou uma de suas
possiveis interpretacdes (quando ha livre-concorréncia). Neste caso, seria um suporte
privilegiado dos conhecimentos, técnicas e habilidades que determinado grupo social pretende
transmitir as futuras geragbes. A funcdo instrumental, quando oferece métodos de
aprendizagem, atividades ou exercicios, que favorecam a aquisicdo de competéncias
disciplinares. A func¢do ideoldgica e cultural, relacionada a constituicdo dos Estados
Nacionais, a partir do século XIX, com a instituicdo dos principais sistemas educacionais. O
livro didatico passa a ser “um dos vetores essenciais da lingua da cultura e dos valores das
classes dominantes”. A funcdo documental, quando oferece um conjunto de documentos
textuais ou iconograficos, com a pretensdo de desenvolver o espirito critico do aluno. O autor
faz uma ressalva, que a incorporacdo desta ultima funcdo, na literatura escolar, aconteceu
mais recentemente e especialmente em ambientes pedagogicos, que apresentam niveis mais
elevados de formagdo de professores, onde “privilegiam a iniciativa pessoal da crianca e
visam a favorecer sua autonomia” (op.cit. p. 553).

A historia do livro escolar, na realidade brasileira, ganha corpo a partir da década de
1990. Até entdo, segundo os estudiosos do assunto, era possivel encontrar um pequeno
namero de trabalhos abordando esse tema, geralmente de maneira fragmentada. Nesse
contexto, devemos ressaltar as contribuicdes da historiadora Circe Maria F. Bittencourt, com
sua tese Livro Didatico e conhecimento Historico: uma historia do saber escolar. Segundo
Alain Choppin, no prefacio do livro, que viria a ser publicado com os resultados de sua

defesa, em 2008, essa obra representa “ainda hoje, um dos raros trabalhos de sintese jamais
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realizado no mundo sobre a histéria do livro escolar e, com certeza, um dos mais bem-
sucedidos.” (BITTENCOURT, 2008, p.10).

Em sua pesquisa, a autora promove uma reflexdo sobre o papel do livro didatico na
construcdo do conhecimento escolar e seu desdobramento na formacdo das identidades
nacionais, no transcorrer do século XIX, articulando diferentes momentos de sua producédo
com os cenarios politicos, sociais, culturais e econdmicos em que se inserem. Seu estudo
enfoca trés grandes tematicas: o Estado como organizador de uma literatura escolar nacional,

o0 surgimento da disciplina escolar- Histdria e 0s usos, propriamente, dos manuais escolares.

Nos aproximadamente duzentos anos de sua produgdo entre nos, o livro didatico, em sua
trajetdria a partir das primeiras décadas do século XIX, tem sofrido varias transformagdes,
acompanhando os curriculos para os diferentes niveis de ensino. A forma da apresentacdo
dos contetidos escolares (...) também sofreu transformacgdes, com mudangas na organizacao
dos textos, além de acompanhar as mudancas quanto as atividades e exercicios
pedagdgicos. Uma materialidade possivel de se observar pelo tamanho dos livros, da
paginacgdo, das ilustrages, de todo um design que busca ser atrativo para geracGes de
criangas e jovens cada vez mais envolvidos pelos meios de comunicagdo dudio visuais.
(BITTENCOURT, 2010, p. 545)

Em minha pesquisa destaco principalmente as contribuicbes dos estudos de
Bittencourt relacionadas a figura do Estado na construcdo do saber escolar, mostrando que
“insercao do livro escolar na historia da cultura”, esta associada “a constituicdo de uma
sociedade letrada” (p.15), cuja produgdo tem sua origem vinculada ao poder instituido, na sua
articulacdo com o nascimento do sistema educacional, estabelecido pelo Estado.

Demonstra como novos enfrentamentos aparecem na discussdo do livro didatico
conforme se desenvolvem as lutas politicas na sociedade brasileira. Por exemplo, as propostas
de “nacionalizagdo” da literatura escolar, que passam a circular nos discursos politicos da
segunda metade do século XIX, quando as criticas as obras estrangeiras se intensificaram,
surgindo propostas de criagio de obras didaticas “genuinamente nacionais™®. Esse periodo,
gue corresponde ao momento de expansdo da rede escolar, das mudancas sociais decorrentes
da urbanizacdo, da transicdo do trabalho escravo ao livre, do aumento dos fluxos imigratérios,
da renovacdo tecnoldgica dos meios de comunicacdo, segundo a autora, vai trazer novas
demandas dos grupos sociais, refletindo no jogo politico da época. “As reivindicacdes de

novos grupos sociais, sobretudo urbano, que incluiram a questdo educacional, foram

8 Os exemplos apresentados pela autora dos debates sobre a nacionalizacdo da literatura escolar, indicam o
sentido do termo “genuinamente nacional” como relacionado a autoria das obras didaticas e aos enfoques que
privilegiam a realidade nacional, como na citagao de José Verissimo de 1890 “Os meus estudos feitos de 1867 a
1876 foram sempre em livros estrangeiros. Eram portugueses e absolutamente alheios ao Brasil os primeiros
livros que 1i.” ( BITTENCOURT, 2008, p. 25)
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parcialmente incorporadas pelos politicos liberais que se revezavam no poder com oS
conservadores”. (p. 26)

As analises historicas permitem identificar, principalmente, processos de mudancas e
permanéncias nas obras didaticas, relacdes de poder que se estabelecem em posi¢des politicas
na sociedade e na comunidade académica. S&o considerados objetos culturais que carregam as
marcas de seu tempo, visiveis na selecdo de conteldos, nas préticas pedagdgicas que
encaminham e, na materialidade de sua forma. Os estudos historicos sobre o livro didatico
foram de grande importancia para aqueles que trilhariam novas linhas de pesquisa sobre o
tema, principalmente no campo das politicas publicas e dos estudos do curriculo.

Uma breve retrospectiva das mudangas na politica educacional brasileira nos leva a
perceber a importancia das obras didaticas em seus objetivos. Para atender as demandas de
cada momento histérico foram criadas sucessivas instituicbes, fundacGes e programas de
governo, onde recursos foram mobilizados com finalidades distintas, abrangendo uma gama
bastante variada de interferéncias, que véo desde a selecédo, avaliacdo e distribuicdo de obras
didaticas até a coordenacdo, producdo e edicdo das mesmas. Nesse percurso podem ser
percebidas mudancas tanto nos objetivos das politicas para o livro didatico como também nas
atribuices dos 6rgdos responsaveis por essas agoes.

Segundo Bezerra e Luca (2006) o empenho do Estado brasileiro nessa dire¢do pode
ser detectado desde a Independéncia (1822), quando se tem noticias dos debates a respeito dos
programas e curriculos de historia e cuja analise dos materiais didaticos evidenciou “énfases e
siléncios” na defini¢do da galeria dos herdis e feitos da nossa historia, “sendo possivel
discernir a acdo dos poderes instituidos e os embates travados entre grupos e correntes
politicas que se digladiavam na cena politica” (BEZERRA & LUCA, 2006, p.28). Entretanto,
até as primeiras décadas do século XX a relacdo entre o Estado e os livros didaticos se
configurava de maneira ténue e pouco definida. Somente nos anos de 1930, com a criagdo do
Ministério da Educacdo e Saude, podemos identificar um novo encaminhamento, quando
surgem acgdes concretas do Estado em relacdo a producdo, compra e distribuicdo de livros
didaticos. Bezerra e Luca sinalizam a importancia da Comissdo Nacional de Literatura
Infantil, a criacio em 1936, nesse contexto. Dentre as suas atribuigfes figuravam:
levantamento sobre a situacdo da producéo literaria para esse segmento; selecdo de livros a
serem traduzidos; classificacdo das obras por idade e censura, caso consideradas perniciosas e

projetos de bibliotecas.
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Em relacdo aos materiais escolares propriamente ditos, a acdo do Ministério se deu de
maneira mais enfatica com a criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico, em 1938, sob a
égide da ditadura do Estado Novo (1937 — 1945). Cabia a essa Comissao zelar pelo contetdo
dos materiais utilizados pelos alunos. N&o é por acaso que nesse momento surge fortemente a
preocupacdo dos intelectuais ligados ao poder com a regulacdo dos materiais didaticos
destinados ao ensino de Histdria do Brasil. Essa atitude evidencia o papel estratégico que essa
disciplina ocupa no processo de construcdo da identidade nacional e da memdria histérica
(BEZERRA & LUCA, 2006).

Outro momento onde a intervengdo do Estado vai ocorrer de forma mais direta na
questdo do livro didatico, serd durante o regime militar, em 1966, quando foi criada a
Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico, que detinha a funcdo de coordenar a producao,
edicdo e distribuicdo das obras didaticas. Destaca-se nesse periodo o acordo MEC-USAID
(United States Agency for Internacional Development), que assegurou recursos para as agoes
governamentais. A partir dai, o livro didatico passou a ocupar lugar de destaque nas
preocupac6es do Estado brasileiro.

E bom lembrar que nessa época houve uma expansdo da demanda por escolarizacéo, o
que ocasionou modificacbes no mercado de materiais destinados as escolas. O sistema
educacional comeca a sofrer as pressdes de uma clientela que até entdo se encontrava alijada
da escola e as condicdes de trabalho e formacdo docente tornam-se cada vez mais precarias.
Para atender essa expansao sao necessarias alteracdes na selecdo de contetdos e composi¢ao

pedagdgica das obras.

Os materiais didaticos rapidamente deixam de ser obras de referéncia, como haviam sido
até entdo, e passam a orientar e conduzir a agao docente. Tudo isso hum contexto marcado
por um regime de excecdo e pela falta de liberdades democréticas. (BEZERRA & LUCA,
2006, p. 30-31)

Na década de 1970, novas acbes do Estado vao se direcionar ao livro didatico, como
em 1971, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro Didatico, que administrava e
gerenciava recursos financeiros com essa finalidade. Também nessa época, se desenvolveu o
Programa do Livro Didatico para o entdo Primeiro Grau. Em 1976, foi criada a Fundacédo
Nacional do Material Escolar (FENAME), que atuava nos programas voltados para o livro
didatico, sendo sucedida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) na incumbéncia de
tratar deste assunto.

Foi em 1985 que surgiu o Programa Nacional do Livro Didatico, o qual introduziu um
novo direcionamento as a¢bes do Estado no que se refere a producdo de obras didaticas. A

principal delas foi a ndo interferéncia do Ministério da Educacdo no campo da producéo
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editorial, que é deixada a cargo da iniciativa privada. Essa politica “reserva ao poder publico o
papel de mediador entre os professores e a produgdo editorial” (op. Cit. p. 31), mesmo se
verificando um aumento das diretrizes normativas oficiais no direcionamento da producéo
didatica voltada para esse programa, principalmente ap6s a instalacdo das avaliacdes
pedagogicas disciplinares. Além disso, ao longo dos anos, vem se evidenciando um processo
de centralizacdo no controle das decisdes, por parte dos 6rgédos ligados ao governo federal.

Os diferentes projetos politicos voltados a area educacional geraram consequencias
nas decisdes do Estado quanto ao livro didatico. Em alguns momentos, o papel regulador e/ou
intervencionista do Estado incide com maior énfase na determinacdo do curriculo a ser
expresso pelas obras didaticas, atuando principalmente na selecdo de contetdos e sua visao
ideoldgica. Recentemente, verificamos uma maior preocupagdo com as questfes conceituais e
metodoldgicas que envolvem as areas de conhecimento, estando esse objetivo atrelado a
formagédo de professores, ponto este que vem se configurando como uma das principais
diretrizes do PNLD: induzir a producdo de obras didaticas que atendam aos alunos, mas
sirvam de “instrumento de formag¢ao continuada ao professor” (BRASIL, 2009, p.10). Outro
aspecto que chama a atencdo nessa revisao historica das acdes do Estado envolvendo esse
tema, diz respeito as competéncias atribuidas as instituicGes criadas para essa finalidade,
evidenciando um deslocamento da esfera da producdo, edicdo e distribuicdo das obras
didaticas em direcdo as fungdes de planejamento, no controle das a¢Ges que envolvem a
avaliacdo e aquisicdo dos livros. Hoje, cada vez mais, detectamos a configuracdo de um
mercado editorial oligopolizado, voltado a producdo de livros didaticos, onde s6 grandes
grupos empresariais ttm condicOes de atender as especificagdes do PNLD, seja na estrutura
de producdo, divulgacdo e distribuicdo das obras. Essas empresas melhor estruturadas
desfrutam de larga vantagem frente as editoras menores.

Podemos dizer que desde a sua criagdo o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) segue um fluxo de mudangas sem, necessariamente, se desviar de seu escopo inicial:
compra de material didatico para as escolas publicas. Nesses quase 30 anos de existéncia,
foram tomadas algumas medidas que procuraram aprimorar esse processo de escolha, sendo a
mais significativa a avaliacdo sistematica dos livros submetidos ao programa. Uma clara
aposta na aproximacdo da educacdo basica com o conhecimento académico, contando com o
livro didatico como instrumento estratégico nessa mediagdo. Reside nessa intencionalidade
meu principal objeto de estudo nessa pesquisa: o documento que materializa essa relagdo

universidade/escola, o guia de livros didaticos. Pois é nele que enxergo o dialogo da
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comissdo académica com os professores, uma vez que o outro documento de referéncia do
PNLD, o edital é um instrumento normativo voltado, principalmente, as editoras. A escolha
do PNLD 2010 se justifica por ser o programa mais recente, que estd em vigor neste

momento, e ja cumpriu, na integra, a fase de avaliacao e selecdo das obras.

1.2. Livro didatico: objeto de politicas de curriculo

Nas ultimas décadas do século XX, as ciéncias humanas, de maneira geral, se viram
envolvidas num intenso debate que confrontava pressupostos do modernismo ao pés-
modernismo. Como ndo podia deixar de ser, essa discussdo permeou a producao teérica do
curriculo. Em seu texto, publicado originalmente em 1988, O Pds-Modernismo e o Discurso
da Critica Educacional, Henry Giroux (2003), apresenta os embates que norteavam essas
posi¢cdes, nomeando seus principais representantes, mas também sinalizava uma possibilidade
de articulacdo, onde os desafios propostos pela pds-modernidade poderiam ser incorporados a
teoria critica. Ressalta que mesmo entre autores de posicdes diferentes, existia a crenca de
“que o poés-modernismo s6 pode ser compreendido através de suas relacdes problematicas
com os elementos centrais da tradicdo modernista” (op. cit. p.48). Giroux sinaliza que a
rejeicdo pos-moderna “da razdo universal como fundamento para as questdes humanas” abre
as possibilidades da “pluralidade e da politica da diferenca racial, étnica e de género”,

estimulando novos debates em variados campos. Em suas conclusées defende que

Para os educadores, 0 p6s-modernismo oferece novos instrumentos tedricos com 0s quais
se podem repensar 0s contextos mais amplos e especificos nos quais a autoridade é
definida. (...) Além disso, o péds-modernismo fornece aos educadores um discurso capaz de
incorporar a importancia do contingente, do especifico e do histérico como aspectos
centrais de uma pedagogia libertadora e fortalecedora. (GIROUX, 1993, p. 64).

Outros autores do campo do curriculo também véo reforcar as posi¢es de Giroux ao
apresentarem estudos que demonstram a diversidade de pesquisas que operam com a tensao
entre 0s pressupostos da teoria critica e pos-critica. Moreira (1998), ao abordar, em seu texto,
A crise da teoria curricular critica, promove uma analise desse debate no Brasil, enxergando
no campo do curriculo “um espaco privilegiado em que se pode viabilizar a tentativa de
conciliar um projeto emancipatorio e principios pés-modernos”(p.32).

Em artigo mais recente, Lopes e Dias (2009), ao abordarem as politicas de curriculo
para a formacéo de professores, apresentam tais processos como fruto de articulagdes que se
estabelecem em “diversas arenas de negociacdo politica” revelando uma “tentativa de

construgéo de consensos, sujeitos e grupos sociais” onde “lutam pela hegemonia de seu
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projeto”, (p.80) chegando a identificar em seus discursos um consenso provisorio,
contingenciado. Como podemos observar a afirmativa de Giroux, defendendo o0s novos
(instrumentos) aportes tedricos do poés-modernismo, tem sido apropriada por varios teoricos,
ampliando as discussGes do campo do curriculo, quer seja nos estudos sobre as relacbes de
poder, no campo das producgdes de politicas publicas como também na esfera do microcosmo
escolar.

Os desdobramentos desses movimentos e debates do quadro de producdo teorica do
curriculo também podem ser percebidos nas orientacdes oficiais para a literatura didatica.
Tanto nos editais do PNLD, quanto nas fichas de avaliagdo das obras, séo veiculados
discursos que, em muitos sentidos se coadunam com as posturas pés-modernas. Expressam
orientacdes que incentivam as discussdes de género, raca, etnia, promovendo um certo
afastamento das certeza “universais” e uma aproximacao com posi¢cdes que demonstram um
pluralismo democrético®.

Assim como os autores citados, defendo a possibilidade de mescla entre esses dois
referenciais teoricos, e respaldo minha pesquisa em categorias de andlise propostas por
autores com fortes raizes nos estudos pds-modernos, sem perder de vista as contribui¢bes da
teoria critica, quanto ao carater transformador pertinente ao campo educacional.

Além da importancia histérica do livro didatico como suporte da organizacdo das
praticas escolares, cresce também seu destaque como objeto de politicas publicas que
reconhecem a centralidade de seu papel nas reformas educacionais. Com o0 objetivo de
proporcionar uma melhor visualizacdo da insercdo do livro didatico nas dindmicas escolares
da rede publica é preciso contextualiza-lo no bojo das politicas publicas brasileiras para 0s
materiais didaticos, implementadas nos governos de Fernando Henrique Cardoso (1995 a
2002) e Luiz Inécio Lula da Silva (2003 a 2010).

Para o estudo desse contexto de reformas, ressalto as contribui¢fes de Ball (2001) e
Lopes (2004, 2005, 2009) ao analisar os ciclos de politicas, permitindo ao pesquisador melhor
compreender as relacdes que se estabelecem entre a realidade brasileira e os modelos de

politicas educacionais implantados em outros paises. Esses autores também tém trazido

% Como podemos constatar nas orientacdes expressas no anexo IX do Edital 2010 quando enfatizam que as obras
devem apresentar abordagens que contribuam para “constru¢do de uma sociedade cidada”, por exemplo, ao
“promover positivamente a imagem da mulher” e “abordar a temdtica das rela¢des étnico-raciais, do preconceito,
da discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando a construgdo de uma sociedade anti- racista, justa e
igualitaria” (BRASIL, 2007, p.29)
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contribuigdes fecundas para as discussdes que envolvem as a¢Oes do Estado e as relagdes de
poder no campo do curriculo e, conseqlientemente, seus desdobramentos nas politicas
relacionadas ao livro didético.

No que se refere a andlise dos programas oficiais para o livro didatico,
especificamente o PNLD, procuro situar minha investigacdo a partir dos estudos de Ball sobre
os ciclos continuos de politicas, ao apresentar trés contextos politicos primarios, cujas aces
se desenvolvem tanto no ambito publico quanto privado. Um modelo tedrico que articula os
trés contextos de criacdo/ressignificacao das politicas educacionais.

O contexto de influéncia — onde s&o definidas as diretrizes e politicas de uma escala
mais abrangente, de carater global, relacionados a definicdo das finalidades sociais da
educacdo®. O contexto de producdo dos textos e orientacdes politicas do poder central — que
trazem a marca de uma (re)territorializacdo dos discursos produzidos fora da escala nacional;
e, por ultimo, o contexto da pratica — onde as defini¢cBes curriculares sdo incorporadas e
reinterpretadas para constituir-se tanto na materialidade da obra produzida com a finalidade
de atender ao PNLD, quanto no uso efetivo que os professores podem fazer destes livros, em
suas salas de aula.

A transferéncia de sentidos de um contexto a outro esta sujeita a (re)significacGes e
também a posturas de resisténcia e contestacdo. Esses autores, ao avaliarem esse processo,
chamam atengé@o para as recontextualizagbes ocorridas em diferentes instancias pelas quais
transitam esses textos, desde o nivel em que sdo produzidos até atingirem seus
desdobramentos praticos. E nesse movimento que novos sentidos sdo agregados fazendo
emergir uma mescla entre propostas pré-existentes e novas possibilidades de interpretacéo.
Nessa perspectiva procuro identificar nos documentos orientadores das politicas para o livro
didatico marcas daquilo que Ball designou como “processo de bricolagem” na criagdo de

politicas nacionais.

A criacdo das politicas nacionais é, inevitavelmente, um processo de “bricolagem”; um
constante processo de empréstimo e clpia de fragmentos e partes de idéias de outros
contextos, de uso e melhoria das abordagens locais j& tentadas e testadas, de teorias
canibalizadoras, de investigacdo, de adocdo de tendéncias e modas e, por vezes de
investimento em tudo aquilo que possa vir a funcionar. (BALL, 2001, p.102)

Nessa perspectiva, ndo podemos descolar as a¢fes do poder publico, direcionadas a

regulacdo dos materiais didaticos das politicas curriculares veiculadas nos Gltimos governos.

19 Nesse ponto as contribuicdes de TORRES (1996), citadas anteriormente, sdo de grande valia para a analise das
influéncias das propostas do Banco Mundial no programa de reformas educacionais desencadeados a partir dos
anos 90.
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Desde a apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(PCN)™, lancados em 1997, é possivel se perceber um conjunto de agdes com o objetivo de
reforcar as posicdes defendidas nas propostas curriculares oficiais, uma maneira de legitimar
o discurso oficial das propostas curriculares. Nesse contexto, os programas de avaliacdo e
distribuicdo do livro didatico vdo se revestir de um carater estratégico, pois seus
desdobramentos: ao limitar o campo de escolha dos livros pelos professores das escolas da
rede publica, buscam consolidar propostas de ensino e curriculo, como também atuam na
formacgdo e atualizacdo docente. Como bem lembrou Monteiro, era uma época em que
disseminava-se a idéia de que as politicas curriculares seriam capazes de mudar o curriculo e
as praticas, sendo assim possivel a superacdo dos problemas relacionados a qualidade do
ensino desenvolvido no pais (MONTEIRO, 2009). Como se um curriculo prescritivo,
estabelecido pelos especialistas das distintas areas do conhecimento, em escala nacional, fosse
suficiente para dar conta dos problemas estruturais da educacdo brasileira.

Os estudos mais recentes de Lopes, apoiando-se nos autores do campo da
discursividadede, Laclau e Mouffe, lancam novos olhares sobre a teorizacdo de Ball, quando
ampliam o “entendimento das questdes relativas aos processos de negociacdo de discursos e
de constituicdo de hegemonias” (Lopes, 2009), ao reconhecer que os textos legais sdo
marcados por ambivaléncias e contradigdes, que decorrem das disputas e negociacfes que se
estabelecem nos diferentes contextos. Por isso, refletindo consensos possiveis de forma
provisodria e contingenciada.

A investigacdo dos contextos em que se desenvolvem as politicas curriculares
possibilita uma analise das inter-relacdes entre os discursos de variados sujeitos e grupos
sociais, estejam eles vinculados as entidades académicas e/ou associativas, revelando a
complexidade que envolve a area de politica publica, seja na producdo, circulacdo e
disseminacdo de textos. Por isso, Lopes retoma a idéia de Ball acerca do processo de

bricolagem, ao afirmar que:

Esses diferentes discursos produzidos nos variados contextos de defini¢do curricular séo
recontextualizados por processos de hibridizacdo (Lopes, 2005), sendo constituido em um
texto caracterizado pela bricolagem, com a finalidade de garantir as politicas sua
legitimidade, bem como articular demandas desses mesmos grupos. (LOPES, 2009, p. 82)

Em sua andlise, Ball enfatiza que os autores de politicas curriculares ndo possuem o

controle de todas as formas de leitura, todos os sentidos atribuidos aos seus documentos. Por

1 vale destacar a articulagio dos PCNs com as formulaces contidas na Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), mais especificamente no seu artigo 26, ao propor os contedos minimos e a base
nacional comum dos curriculos, em carater obrigatdrio para todo o territério nacional.
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isso, buscam maior controle e eficacia na implantacdo de suas politicas, procurando limitar
qualquer possibilidade de uma leitura que ndo seja aquela determinada como correta. S&o
necessarias outras estratégias como: mecanismos de controle da formacao profissional®?,
implantacdo de sistemas de avaliacdo®™, linhas de financiamento, oferta de material
didatico, entre outros.

Nesse cenario desvendado por Ball, os programas de compra de material didatico
desempenhariam simultaneamente funcbes relacionadas: a formacgdo profissional dos
professores e a configuracdo de matrizes curriculares, além disso, evidenciam a
preponderancia (legitimagéo) do conhecimento académico sobre o saber docente. Entretanto,
esses programas de compra de material didatico se constituiam como “programas de governo”
que, apesar da sua permanéncia nos sucessivos governos, ndo tinham a sua sobrevivéncia
assegurada.

S6 em 2010, com o Decreto 7.084, de 27/01/2010, que dispde sobre os programas de
material didatico, podemos identificar um avanco na politica oficial que regulamenta a
compra de material didatico. Pois, ele enfatiza o papel do Ministério da Educagdo no
planejamento das acbes governamentais, reconhece a importancia do livro didatico na
melhoria do processo de ensino aprendizagem, posiciona 0s programas de compra de material
didatico no cenério das discussdes atuais da educacao e reforga a parceria com as instituicdes
de educacéo superior publicas, no controle da avaliacdo pedagdgica das obras. Além disso,
explicita os procedimentos administrativos e legais relacionados a execucdo dos Programas.

Este decreto, como foi dito por. Marcelo Soares Pereira da Silva, entdo diretor da
Diretoria de Politicas de Formacdo, Materiais Didaticos e de Tecnologias para Educacdo
Basica’®, vinculada & Secretaria de Educagdo Bésica do Ministério da Educagéo, significa a
“afirmagdo de que a politica de material didatico ndo deve ser uma politica de governo, mas
sim uma politica de Estado”. Essa afirmacdo € bastante reveladora quando verificamos a

permanéncia de principios norteadores dessas de politicas voltadas para o livro didatico em

12 Sobre esse tema ver:

DIAS, Rosanne Evangelista. Ciclo de Politicas Curriculares na Formagao de Professores no Brasil (1996-2006).
Tese de Doutorado. Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro/UERJ, Rio de Janeiro, 2009.

3 Mesmo sabendo que as politicas determinam ages coordenadas que se realizam simultaneamente, nos trés
segmentos destacados por Ball (do controle da formacédo profissional, sistemas de avaliacdo e oferta de material
didatico) podemos perceber que aquelas voltadas aos sistemas de avaliacdo sdo as de interesse mais recente,
estando atualmente no foco das principais discussdes do campo educacional.

14 Essa afirmacéo foi feita quando participava do simpésio: O livro didatico sobrevivera as novas tecnologias?,
em 21 de abril de 2010, no XV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, realizado na Universidade
Federal de Minas Gerais, em Belo Horizonte.
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governos com linhas ideologicas tdo distintas, como de Fernando Henrique Cardoso (1995 a
2002) e Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2010). Segundo Ball (2001), a anélise dos aspectos
mais importantes das politicas de governo para a area educacional evidencia o que foi por ele
denominado de uma “convergéncia de politicas”, possivel de ser detectada pela transferéncia

de objetivos e encaminhamentos.

¢ cada vez mais dificil distinguir entre politicas educativas de partidos politicos tradicionais
rivais e que, em muitos casos, politicas nacionais sdo atualmente definidas em termos de
diferentes manifestacGes da globalizagdo (BALL, 2001, p. 100)

No decreto ficam expressas as formas de controle e intervencdo estatal que incidem
sobre os materiais didaticos. No capitulo | sdo apresentados seus objetivos e diretrizes:

Art. 2° S3o objetivos dos programas de material didatico:

I — melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas, com a
consequente melhoria da qualidade da educacéo;

Il — garantia de padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizado nas
escolas publicas;

I11 — democratizagdo do acesso as fontes de informacao e cultura;

IV — fomento & leitura e o estimulo a atitude investigativa dos alunos; e

V- apoio a atualizagdo e ao desenvolvimento profissional de professor.

Art. 3° Sdo diretrizes dos programas de material didatico:
| —respeito ao pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas;
I — respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;
I11 — respeito a autonomia pedagogica dos estabelecimentos de ensino;
IV — respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; e
V- garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de avaliacdo, selegdo e
aquisicdo das obras. (BRASIL, 2010, p.01)

O capitulo I trata especificamente do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD
— atendendo aos seguintes niveis: 1° ao 5° ano do ensino fundamental; 6° ao 9° ano do ensino
fundamental e ensino médio™. Ressaltam-se, também, as caracteristicas do programa com
seus ciclos regulares trienais alternados e também sdo apresentadas orientagcdes quanto aos
materiais, seja na forma consumivel ou reutilizavel.

No terceiro capitulo o Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE é abordado e,
finalmente, no capitulo IV sdo protocolados os procedimentos para avaliacdo, selecdo e

aquisicdo das obras, informando-se que as regras para inscricdo nos programas e 0s critérios

1> Segundo informacdo da equipe de Coordenacdo Geral de Materiais Didaticos , ligada & Diretoria de Politicas
de Formacgdo, Materiais Didaticos e de Tecnologias para Educacdo Bé&sica, o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), como podemos notar na formulacdo do Decreto 7.084/2010, foi
incorporado ao PNLD, que passou a atender ensino fundamental e médio.
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para triagem, pré-anélise e avaliacdo pedagdgica serdo estabelecidos em edital, publicado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo — FNDE™,

Mais a frente, pretendo retomar este documento, quando de minha analise comparativa
dos Guias de Livros Didaticos do PNLD 2007 e 2010, pois o decreto em seu capitulo 1V, art.
149, faz referéncias especificas ao processo de avaliacdo pedagogica das obras do PNLD. Para
essas analises utilizo as contribui¢des de Ball e Lopes, investigando 0s sujeitos e grupos que
estdo envolvidos na producdo e circulacdo dos textos de politicas.

Por agora, procuro ressaltar alguns pontos essenciais presentes no texto do Edital de
Convocacdo do PNLD 2010, uma vez que este documento orienta a producédo, avaliacao,
selecdo e escolha das obras didaticas. Estando ele vinculado diretamente ao documento

principal de meus estudos, o Guia 2010.

1.3. Da analise do edital PNLD 2010

A escolha da versdo 2010 do Programa Nacional do Livro Didatico se deve a sua
atualidade, pois é este que se encontra em vigéncia neste momento, estando as obras
selecionadas em uso pelos professores. Além disso, é esta versdo que carrega a memoria mais
recente das orientacfes da politica do livro didatico, uma vez que seus documentos se
apresentam como resultado dos sucessivos programas que os antecederam. Incorporam
criticas e sugestdes administrativas, bem como novos encaminhamentos das politicas de
curriculo, que se desenvolveram ao longo da existéncia do PNLD. O Edital de Convocacéo as
editoras e do Guia de Livro Didatico s8o os dois documentos estruturantes PNLD,
evidenciando os objetivos e as diretrizes da politica do livro didatico.

O Edital de Convocacdo para Inscri¢cdo no Processo de Avaliacdo e Selecdo de Obras
Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico é o documento do Ministério da
Educacdo que, por intermédio da Secretaria de Educacdo Bésica — SEB e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, apresenta o regulamento para as inscricbes no
processo de avaliagdo e selecdo de obras didaticas adequadas aos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental a serem incluidas no Guia de Livros Didaticos. Este ultimo corresponde

a publicacdo que contém as resenhas dos livros que foram selecionados, bem como as

1% Segundo a divulgagdo institucional do site do FNDE “O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE) é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo que tem como misséo prestar assisténcia
financeira e técnica e executar acGes que contribuam para uma educacdo de qualidade a todos.”
http://www.fnde.gov.br/index.php/inst-missao-e-objetivos
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orientacOes e informacgdes necessérias para escolha dos livros, pelos professores da Rede
Publica®’.

Através da andlise dos documentos especificos do PNLD 2010, Edital de Convocacao
as editoras e do Guia de Livro Didatico, procuro destacar o lugar reservado ao livro didatico

nas politicas oficiais. entendendo que ...

¢ possivel compreender que as politicas curriculares sdo processos de negociagdo
complexos, nos quais “momentos” como a produc¢do dos dispositivos legais, a producéo dos
documentos curriculares e o trabalho dos professores devem ser entendidos como
associados. (LOPES, 2004, p.112)

Vou me deter inicialmente na analise do Edital de Convocacao 2010, o qual possui um
papel determinante na elaboragdo das obras didaticas, através de suas orientagdes ao mercado
editorial, pois além de apresentar instrugdes normativas para inscricdo dos materiais didaticos
encaminha alguns pressupostos de ordem teérico-metodoldgica relativo as obras. Lembrando
que a partir de 1996, foi iniciado o processo de avaliacdo pedagogica dos livros inscritos no
programa, estabelecendo um conjunto de requisitos para essas obras serem aprovadas.

Esse procedimento de introducdo de processos avaliativos das obras a serem
compradas pelo poder publico pode ser encontrado em programas educacionais de outros
paises, sinalizando uma “convergéncia de politicas” como foi descrito por Ball (2001).
Segundo Sacristan (1995), foi um decreto de 15 de abril de 1993, que instituiu no sistema
educacional espanhol a supervisdo de livros didaticos e outros materiais curriculares, que
segundo o autor, apesar de veicular como objetivo o controle da qualidade cientifica e cultural
desses materiais, era sendo uma maneira de decidir que forma e conteddo seriam
privilegiados.™®

No caso brasileiro, a justificativa inicial, para a avaliacdo das obras didaticas a serem
adquiridas pelo Poder Publico se apoiava em alguns indicadores levantados por estudos
anteriores do programa e demonstravam a decisdo de ndo adquirir com recursos publicos os
livros didaticos mal avaliados pelo programa, ou seja, “livros que apresentam erros
conceituais, inducdo a erros, desatualizagdo, preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo
sdo excluidos do Guia do Livro Didatico” (BRASIL, 2009).

Entretanto, é possivel se perceber, ao longo dos sucessivos processos avaliativos, que
os livros selecionados pelo PNLD sdo representativos da proposta de ensino disciplinar
ratificada pelo governo, sendo reconhecidamente mediadores das propostas defendidas por

" E bom lembrar que o Edital 2010 esta voltado & aquisicdo de obras destinadas aos anos iniciais do ensino
fundamental, para as institui¢cbes publicas em todo territdrio nacional.

18 «Desde luego no es, aunque lo quiera, um control de calidad cientifica o cultural, sino para decidir qué formas
y contenidos tendran” (SACRISTAN, 1995, p.99)
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uma parcela da comunidade académica que se encontra vinculada aos programas de avaliacao.
Vale ressaltar que o livro didatico €, em muitos casos, o principal suporte de leitura acessivel
a grande parte dos alunos brasileiros no decorrer da sua vida escolar e constitui-se numa das
importantes referéncias curriculares e metodoldgicas de um nimero bastante expressivo de
professores.

Inicialmente, o sistema de avaliacdo dos livros tinha como critério essencial averiguar
a correcdo das informacoes e verificar se havia a veiculacdo de preconceitos e discriminacfes
de qualquer ordem. No desenrolar desse processo, as questdes centrais da avaliagdo passaram
a incidir sobre os aspectos metodolégicos mais amplos. No que se refere & producdo do
conhecimento propriamente dito, quanto em relacdo & mediaco didética'® dos conhecimentos
produzidos no ambito académico para o cotidiano escolar, partindo do principio de que o livro
didatico tem por finalidade auxiliar eficazmente professores e alunos - “assim, o livro
apresenta o que se deve ensinar e como se deve ensinar” (BITTENCOURT, 2010, p.555).

A seguir destaco algumas das orientacdes de carater geral e outras especificas para
Geografia, presentes no Edital de Convocacdo de PNLD 2010%°, reconhecendo neste
documento seu papel estratégico. Pois, as obras didaticas selecionadas pelo Programa
contribuem para implantagdo de determinadas matrizes curriculares, revelando opcoes
tedrico-metodoldgicas orientadas pelo Edital. Além disso, esse documento enfatiza o papel
das obras didaticas, através do manual do professor, na formacdo e capacitacdo de
professores. Este Ultimo aspecto € de singular importdncia na consolidacdo do saber
geografico veiculado nos anos iniciais de escolaridade, lembrando que a formacdo docente
para esse segmento possui um carater generalista, onde o tempo e o0 espago destinado aos
saberes disciplinares, como a Geografia, se apresentam reduzidos no curriculo das instituicbes
formadoras, deixando aos livros didaticos um papel fundamental na aquisicdo de
conhecimentos geograficos.

A preocupacdo com a formacdo docente aparece logo nas paginas iniciais: o
documento reconhece e destaca o lugar das obras didaticas na formacdo do professor,

apresentando principalmente essa finalidade relacionada ao manual do professor.

9 Mediagdo didatica é aqui entendida como processo de (re)construcdo de saberes na instituicio escolar, ou seja,
a forma de apropriacdo especifica do conhecimento pela escola, levando-se em consideracdo seu sentido
dialético, como ressalva as contribuicdes de LOPES (1999), ao se referir a esse processo de constituicdo da
realidade permeado de contradices e relacbes complexas, possuidor de um profundo sentido de dialogia.

% Os editais sdo identificados pelo ano de primeira utilizacdo das obras selecionadas. Portanto, ao tomar por
documento de referéncia o edital de 2010 estou avaliando o processo iniciado em 2007, quando ocorreu 0
lancamento do edital de convocagéo.
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As obras didaticas deverdo estar acompanhadas, obrigatoriamente, dos respectivos manuais
do professor, (..). E necessario que oferecam orientagdo tedrico-metodoldgica e de
articulacdo dos contetdos do livro entre si e com outras areas do conhecimento; oferecam,
também, discussdo sobre a proposta de avaliacdo da aprendizagem, leituras e informacdes
adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem como sugestdes de leituras que contribuam
para a formacao e atualizacdo do professor. (BRASIL, 2007, p.3. Grifo nosso).

Dentre tantas outras abordagens acerca desse objeto multifacetado, me interessa
ressaltar duas fungdes especificas assumidas pela producdo didatica dentro das expectativas
dos professores como instrumento de apoio pedagdgico: de facilitador do seu trabalho, na
medida em que transforma o conhecimento disciplinar em algo possivel de ser ensinado e,
fonte de aquisicdo de conhecimentos especificos, muitas vezes preenchendo as lacunas
deixadas pelo processo de formagéo académica.

Assim, o livro didatico se apresenta numa dupla funcdo de mediacdo do
conhecimento: instrumento de aprendizagem dirigido ao aluno e veiculo de formacéo e
atualizacao concebido para ajudar o professor. Nesse sentido, as politicas para o livro didatico
atuam na definicdo de um curriculo efetivo, mas também incidem sobre a formacdo docente,
muitas vezes com a intencionalidade de contribuir para o seu processo de qualificacdo e
oferecer oportunidades que ampliem a aquisicdo de saberes disciplinares pertinentes a sua
pratica. Dando continuidade a analise do Edital de Convocacdo o PNLD 2010, podemos
perceber a intencionalidade dessa postura ao destaca-la como um dos objetivos do processo de

avaliacdo:

A avaliagdo pedagogica baseia-se, portanto, na premissa de que as obras didaticas devem
auxiliar o docente na busca por caminhos para sua pratica pedagogica. Esses caminhos sdo
bastante plurais, posto que o universo de referéncias dos saberes desse profissional ndo se
esgota no restrito espaco da sala de aula ou nas orientages transmitidas pela obra didatica.
O professor, dada a natureza do seu oficio, vive em permanente processo de formagdo.(...)

Nesse sentido, os livros constantes do Guia devem desempenhar um duplo papel: a) um
papel pedagdgico, garantindo a veiculagdo de conceitos e informag8es corretos, mantendo
coeréncia da sua opcdo metodoldgica e fornecendo ao professor subsidios para o
aprimoramento de sua préatica docente. b) Um papel social, contribuindo para a formagéo da
cidadania, incentivando a autonomia do professor e do aluno, valorizando a liberdade de
expressdo e pensamento e promovendo o respeito mutuo entre os sujeitos. (ibidem, Anexo
IX, p.28)

Apesar de ressaltar o papel incentivador da autonomia do professor, valorizando a sua
expressao propria, temos de estar atentos a alguns questionamentos. Como 0s encontrados em
Torres (1998)%, quanto ao caréter prescritivo dessas obras, onde a idéia do livro didatico
estaria vinculada a um texto programado, fechado, orientador da préatica docente de forma

homogénea, onde ao professor estaria reservado “um papel de simples manipulador de textos

! TORRES, Rosa Maria. Melhorar a qualidade da educagéo basica? As estratégias do Banco Mundial. In:
TOMMASI, Livia de; WARDE, Mirian Jorge; e HADDAD, Sérgio (org). O Banco Mundial e as politicas
educacionais.2? ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
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e manuais, limitando de fato sua formagdo e crescimento” (TORRES, 1998 apud
MUNAKATA, 2007, p.140).

Avancando neste questionamento podemos citar o estudo realizado por Rocha (2008)
de investigacdo das intencionalidades presentes nos Manuais do Professor, de nove livros
didaticos de Geografia, do segundo segmento do Ensino Fundamental, selecionados no PNLD
2008. Ao articular contribui¢des tanto do Campo do Curriculo como da Teoria Social do
Discurso, evidenciou marcas textuais que permitem perceber relacdes de poder assimétricas,
no que se refere ao lugar politico do professor. A autora sinaliza ainda no resumo de sua
dissertacdo que sua analise identificou “disputas entre discursos ambivalentes e hibridos” que
ora posicionam o professor numa “condigdo de subalternidade”, mas também destacam sua
“autonomia” na conducdo de préatica pedagdgica.

Na andlise de uma de suas amostras percebe a presenca de

aspectos que sinalizam como a escrita se faz ambivalente para dar conta de se aproximar do
leitor, a0 mesmo tempo, que busca legitimidade no campo académico da Geografia. De
fato, a producéo de texto desta amostra enfatiza a defini¢do de Manual do Professor como
“subsidio para o trabalho docente”, uma vez que oferece um volume significativo de
difusdo do saber académico através do volume de referéncias e das respostas dos exercicios
“tdo elaboradas” (ROCHA, 2008, p.138)

Em outros momentos de sua analise, como na pagina 140, a autora detecta nos
manuais a “reafirmagdo da hierarquia entre saberes”, o que acaba por valorizar aqueles de
carater mais académico, tendendo a “subalternizar os sentidos” atribuidos ao trabalho do
professor, aqueles “que investem na sua profissionalizacao e autonomia”. Entretanto ressalva:
“nao pretendo contudo, “tratar da tirania” dos saberes académicos, nem tampouco reduzir o
seu potencial emancipatorio”. Apresenta uma citacdo de Gabriel (2008) para reforgar sua

posicao, a0 mostrar gque nao € o caso de se:

Desautorizar a Ciéncia como Unica forma de saber capaz de dar inteligibilidade ao mundo,
questionar as relacBes hierarquicas entre os saberes cientificos e os demais saberes,
problematizar os critérios de legitimac&o social atribuido a esse tipo de saber, afirmar a sua
historicidade, ndo significa negar o seu papel crucial e estratégico no processo de ensino de
aprendizagem em uma perspectiva emancipatéria. (GABRIEL, 2008, apud ROCHA,
2008,p.140)

Enfim, j& finalizando sua andlise identifica as diferentes “vozes” que se fazem
presentes no Manual do Professor, apesar de todas essas obras terem em comum as
orientagdes oficiais do PNLD 2008.

Assim a partir dos fundamentos postos pelo campo da discursividade, tanto as trazidas pelo
campo do curriculo quanto aquelas da teoria social do discurso, pude perceber que 0s
sentidos de MP em textos oficiais e - inclusive na sua prépria escrita - podem ser
compreendidos como texto de género discursivo normativo hibrido. Esta afirmativa se
fundamenta pela seguinte hipotese: o texto do MP abriga regras e convencdes especificas
de interlocugcdo com o professor, onde ha marcas textuais estreitamente veiculadas as
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politicas educacionais (mais amplas como PNLD) hibridizadas e ressiginificadas por
géneros discursivos da publicidade, da pedagogia, da Geografia.

As potenciais interlocucbes entre as discussGes sobre saber particularmente entrelacada
com a dimensédo do discurso permitiram enfoques de investigacdo colocando em relevo as
vozes que atravessam o0s ditos sobre e do MP. Ditos esses passiveis de serem
problematizados a luz das discussGes sobre a assimetria de poder na diferenciacdo dos
saberes, isto é, sobre a desigualdade do estatuto de legitimidade entre os saberes. (Idem, p.
143)

No Edital PNLD 2010, assim como no Edital de 2008, analisado por Rocha, é
reforcado o papel do Manual do Professor com o objetivo de contribuir com a formacéo
continuada do docente. Na versdo de 2010 cabe ao seu anexo 1X, apresentar os principios e
critérios para avaliacdo de livros destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
sinalizando que o manual deve contemplar aspectos relacionados “aos saberes esperados na
formagao do professor” e da “relagao disciplina de referéncia (cientifica) e disciplina escolar”.
Apesar deste enfoque ser uma constante nos documentos do programa, percebemos alguns
indicios de que essa tensdo permanece, onde o principal ponto destacado, ainda é a formacéo
continuada do professor, deixando de lado discussdes mais profundas acerca do conhecimento
escolar e dos saberes proprios a docéncia, como também aqueles mobilizados pelos
professores no desenvolvimento desta funcdo. (Tardif, 2002; Shulman, 1986). A preocupacao
do Programa (PNLD) para com os processos de mediacdo pedagdgica, que estdo envolvidos
na elaboracdo dos livros didaticos, se apoGia principalmente na selecdo e organizacdo do
conhecimento disciplinar para fins de ensino.*?

Ao avancar na analise do documento foi possivel perceber desdobramentos dessas
orientacBes gerais para as diferentes areas disciplinares.

Ainda no anexo IX, quando se refere aos critérios especificos da area de Geografia,
explicita os conceitos estruturantes do raciocinio geografico: natureza, paisagem, espaco,
territorio, regido e lugar, bem como as categorias de analise a eles relacionadas: tempo,

cultura, sociedade, poder e relacbes econémicas e sociais, quando sinaliza:

O raciocinio geogréfico forma-se a partir de um referencial tedrico-metodoldgico,
assentado sobre 0s conceitos de natureza, paisagem, espaco, territdrio, regido e lugar,
congregando dimensdes de andlise que abordam tempo, cultura, sociedade, poder e relacbes
econdmicas e sociais. Essas referéncias tedrico-metodoldgicas, se traduzidas numa
linguagem cientifica adequada e coerente, permitirdo ao aluno compreender 0s processos
formadores da realidade. (BRASIL, 2007, p.63).

Mais a frente, o0 documento indica os objetivos a serem perseguidos pela Geografia
escolar, nesse segmento, enfatiza a importancia dos estudos cartograficos e sinaliza sua

abordagem metodologica.

22 N&o consegui detectar nos documentos analisados orientacdes mais amarradas no que se refere & compreenséo
dos processos de reelaboragdo do conhecimento disciplinar, desencadeados a partir da experiéncia docente.
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A problematizacdo dos temas de estudo, tanto nos textos como nas atividades, deve
permitir a discusséo e a critica e fazer o aluno tomar consciéncia de seu papel de agente
social, indispensavel para desenvolver habilidades e procedimentos que estimulem a
formacdo de atitudes para o exercicio da cidadania.

Para a observacgdo e interpretacdo da realidade social, econémica, politica e cultural em
diferentes escalas, a Cartografia é indispensavel ao ensino, na medida em que possibilita
estabelecer correlacfes entre sociedade e natureza no tempo e no espaco. Ressalte-se que,
nesse processo, 0 educando se apropria de uma linguagem necessaria para 0
desenvolvimento de habilidades de representar e interpretar o mundo em sua
multiescalaridade. (BRASIL, 2007, p.64).

Ainda na parte especifica da Geografia, 0 documento destaca que as obras devem ser
subsidiadas pelas discussdes mais atuais do meio académico, incorporando temas recentes dos
debates travados no campo da Geografia, bem como promover a atualizacdo de abordagens
metodoldgicas.

1. Coeréncia e adequacao tedrico-metodolégicas

As colecdes devem apresentar, efetiva e coerentemente, as discussdes e renovac@es na
&rea, mostrando-se atualizadas em relacdo aos avancos tedrico-metodolégicos recentes,
aceitos pela comunidade cientifica e incorporados a corrente de pensamento que for
adotada pela colegdo ou livro didatico. (BRASIL, 2007, p.65. Grifo meu).

Estes sdo alguns exemplos que demonstram como as orientacbes contidas nos
programas para o livro didatico buscam configurar matrizes curriculares e préaticas
pedagdgicas dentro das areas disciplinares. Por isso, gostaria de destacar a maior necessidade
de estudos e pesquisas que busquem compreender as intrincadas relacfes que se estabelecem
ao longo do processo de avaliacdo, escolha e uso das obras didaticas destinadas ao ensino
publico.

E bem verdade que ja existem grupos de pesquisadores que vem se dedicando aos
estudos que privilegiam as andlises do processo e dos procedimentos metodoldgicos
utilizados no PNLD na conducdo das avaliagdes dos livros didaticos. Os préprios
pesquisadores envolvidos nessa tarefa tém produzido reflexdes sobre a trajetoria desse
processo bastante complexo, que envolve diferentes sujeitos — autores, editoras, Estado,
equipes disciplinares de avaliacdo, professores da rede publica e alunos. Com relagdo as
disciplinas de Historia e Geografia sdo relevantes os trabalhos de pesquisadores ligados a
Universidade Estadual Paulista - UNESP campus de Presidente Prudente-SP. Essa instituicao
coordenou os processos de avaliacdo do livro didatico dessas disciplinas, entre os anos de
2000 e 2004, produzindo analises que servem “de base para a (re)defini¢cdo da propria politica
de avaliacdo, seja por meio de ampliacdo, seja por meio de alteragdo de critérios e
parametros”(SPOSITO, 2006, p.9). Entretanto, podemos notar que na Geografia, essas

abordagens investigativas ainda se encontram bastante enfraquecidas, cabendo ressaltar, por



40

outro lado, o maior empenho dos pesquisadores da &rea de Historia no tratamento desse tema
como objeto de estudo.

Se por um lado, podemos constatar um aumento do nimero de pesquisas acerca do
livro didatico também detectamos que muitas lacunas ainda permanecem. Este quadro se
torna ainda mais complexo se considerarmos a dinamicidade dos programas, onde editais de
convocacdo as editoras e guias do livro didatico se sucedem, assim como as reformulacGes

e/ou renovacdes constantes das obras apresentadas. Novas reflexdes sdo necessarias:

Investigar, de um lado, as relacdes estabelecidas nas narrativas presentes em livros
didaticos com as orientacfes das instancias oficiais e ndo-oficiais, expressando processos
de recontextualizacdo e, de outro, as leituras e usos realizados pelos professores, pode
oferecer contribui¢des para melhor compreender praticas que tém (ou ndo) no livro didatico
um elemento estratégico para a atuacdo dos professores. (MONTEIRO, 2009, p. 251)
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CAPITULDO Il - Conhecimento e poder nas avaliagdes do livro didatico

O Guia do Livro Didatico é o documento direcionado aos professores e as escolas para
orientar a escolha das obras selecionadas pelo PNLD. Nele sdo explicitados os principios e
critérios especificos do processo de avaliacdo, feitos comentérios sobre as obras avaliadas,
apresentado o modelo de ficha de avaliacdo utilizado para analise das colecdes e ou livros
didaticos, alem de conter as resenhas das obras classificadas. Diferentemente do Edital, o
Guia apresenta objetivos distintos dentro do PNLD. O primeiro visa, principalmente, as
editoras e as equipes de elaboracdo das obras, por apresentar as normas de inscrigéo,
orientacdes técnicas e as exigéncias pedagogicas e metodologicas das obras, de cada
disciplina. JA o Guia tem seu enfoque nas orientacbes para a escolha do professor,
proporcionar subsidios que possam auxiliar e embasar essa decisao.

Essas especificidades proprias de cada um desses documentos, quanto as suas
intencionalidades, podem ser percebidas na redacdo diferenciada dos textos. Ora sdo
reforcadas caracteristicas de um discurso mais técnico, proximo da linguagem dos
documentos juridicos do poder publico, como é o caso do Edital, ora se apdia numa
linguagem mais direcionada ao professor e com forte presenca dos termos especificos da
disciplina de referéncia, como podemos observar nos Guias. A prépria organizagdo desses
documentos também reflete esse duplo carater, quando o Edital se constitui num dnico texto
que, apesar das suas subdivisbes, tanto apresenta aspectos gerais e particulares de cada
disciplina, ou quando o Guia se divide em diferentes volumes especificos para cada disciplina,
privilegiando um enfoque mais individualizante.

Embora o processo de avaliacdo pedagdgica das obras inscritas no PNLD tenha se
efetivado em 1996, outros movimentos que vinculavam a aquisicdo de livros didaticos a
sistematica de avaliacBGes por parte do poder publico ja se encontravam em andamento desde
1993. Como consta nas anotagGes de Eliseu Savério Sposito (2006%), os estados de S&o Paulo
e Minas Gerais “realizaram suas avaliagdes por meio de projetos especificos (com filosofia e
critérios proprios) das suas Secretarias Estaduais de Educacao” (SPOSITO, 20062, p.57).
Entretanto, a partir de 1996, se consolida um processo de centralizacdo dessa tarefa sob a
responsabilidade do governo federal.

De 1996 até os dias de hoje, podem ser identificadas algumas mudancas nos

procedimentos avaliativos do PNLD. Inicialmente, destaco as diferentes modalidades de
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classificacdo das obras submetidas ao processo de avaliagdo, que compdem os Guias de
Livros, ao longo desses anos.

Para essa analise inicial me apoio nas contribui¢cdes de Kanashiro (2008), no que se
refere ao periodo de 1997 a 2004. A primeira versdo do Programa a passar por essa
metodologia de avaliagcdo foi o PNLD 1997, quando os livros eram separados nas seguintes
categorias: recomendados, recomendados com ressalvas, ndo recomendados e excluidos. No
PNLD 1998, surgiu a mencao “recomendada com distingdo”, bem como a utilizacdo de um
sinal gréafico, representado por estrelas (3 estrelas - recomendado com distingéo; 2 estrelas -
recomendado; 1 estrela - recomendado com ressalvas). No PNLD de 2000/2001, 2002 e 2004,
as obras foram assim classificadas: recomendado com distingdo (RD), recomendado (R),
recomendado com ressalvas (RR) e excluido. No PNLD 2004 ja ndo havia a sinalizacdo
gréfica das estrelas. A partir do PNLD 2005, a nomenclatura foi simplificada, com as
designacdes de recomendado (aprovado) ou ndo recomendada (ndo aprovado).

No processo de avaliagdo do PNLD 2007 e 2010, os quais estdo diretamente
relacionados a minha pesquisa, a designacdo utilizada no Guia de Livros Didaticos passou a
ser: colecdes selecionadas e ndo selecionadas. A opg¢do por tracar comparacdes entre esses
dois guias se deve ao fato de serem 0s mais recentes, mas principalmente, por essa
metodologia me propiciar estabelecer pontos de continuidade e mudangas nos
encaminhamentos desses documentos.

Segundo Guia de Livros Didaticos 2007 - Geografia, neste programa foram avaliadas
33 colecdes e apenas duas delas ndo foram selecionadas (6%), como demonstra o grafico a

sequir.

Uma delas apresenta doutrinacdo politico-ideoldgica, lacunas conceituais e erros de
informagdo, e a outra ndo tem coeréncia entre 0s conteldos e a proposta tedrico-
metodoldgica exposta no Manual do Professor. Por essas razoes, incidiram nos critérios
eliminatérios. (BRASIL, 2006, p. 16)
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GréflCO 1 . Cosoptes selecsomnubag
COIGCOES - Codogien nida sclecronadas

6%

94%

Fonte: Guia de Livros Didaticos 2007 — Geografia. (BRASIL, 2006, p. 16)

Em comparagdo com o quadro avaliativo de 2010 o quantitativo de cole¢des néo
selecionadas foi bastante significativo, apesar do pequeno acréscimo do numero de colecGes

apresentadas, como demonstra o grafico a seguir.

De um total de 38 cole¢des de livros didaticos de Geografia avaliadas, 22 foram
selecionadas (58%) e 16 ndo selecionadas (42%) (BRASIL, 2009, p. 11).

Grafico 1 — Porcentagem das Celegoes selecionadas e nao selecionadas no PNLD 2010

42% 58%

O Colegoes selecionadas

EColecdes ndo selecionadas

Fonte: Guia de Livros Didaticos 2010 — Geografia. (BRASIL, 2006, p. 11)

Assim como podemos detectar mudancas na nomenclatura utilizada no Guia de Livros
didaticos, quanto a classificagdo das obras, também podemos perceber, atraves da anélise
desses documentos, outras alteragdes significativas nos sucessivos processos de avaliacdo que
caracterizam essa politica voltada para o livro didatico. Mais a frente, retomarei esse enfoque
quando da andlise dos textos que compdem as versdes 2007 e 2010 do Guia de Livros

Didaticos.
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Por agora gostaria de me deter na analise das comissdes avaliadoras dos Programas de
2007 e 2010, com maior destaque para este ultimo grupo.

11.1. O reconhecimento de uma comunidade epistémica

Desde o periodo de redemocratizacéo do pais, quando ocorreu uma maior mobilizagdo
e organizacdo de sujeitos e entidades dos movimentos sociais, as politicas publicas, destinadas
as mais variadas areas, se tornaram foco de muito debate e proposic6es. Essa constelacédo de
interesses e sujeitos de sua representatividade passou a ser objeto de estudo de pesquisadores
renomados do campo do curriculo, que investigam 0s novos sentidos que estdo presentes nas
defini¢cdes de politicas para a educacdo, a partir, principalmente, da Lei N° 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96) e seus desdobramentos.

Lopes e Dias (2009) vdo buscar mostrar como uma série de sujeitos e grupos sociais
defende seus projetos ou acaba influenciando, em maior ou menor grau, a definicdo de
politicas na area educacional. Essa dinamica de producao de politicas implica em reconhecer
as representacdes politicas desses grupos expressas nos textos legais, compreendendo como se
constituem em comunidades epistémicas.

Apoiadas nas andlises investigativas de Ball(1998, 2001), sobre politicas publicas,
situam as comunidades epistémicas como aquelas que sdo constituidas por ‘“uma rede de
sujeitos e grupos sociais que participam da producédo, circulacdo e disseminacdo de textos que
constituem as politicas curriculares nos contextos de influéncia e de definigdo de textos”
(DIAS, 2009, p. 83). Essas comunidades epistémicas exercem uma lideranca de acordo com a
posicdo que ocupam, nos diferentes contextos de producdo de politicas, sendo capazes de
constituir e difundir discursos, que sdo incorporados pelos textos de definicdo de politicas de
curriculo. Segundo Goodson (1997), que também se utilizou dessa categoria, entretanto, sob a
perspectiva do estudo das disciplinas escolares, seus membros sdo porta-vozes das
comunidades disciplinares que se encontram envolvidos numa organizagdo elaborada do
conhecimento. O autor destaca a posigdo privilegiada desses grupos profissionais na
construcdo social das disciplinas, quando sdo considerados como mediadores da “forcas
sociais”

As pesquisas de Lopes e Dias (2009) focalizam especialmente as politicas curriculares
e de formacdo de professores, entretanto acredito que as politicas desenvolvidas para 0s

materiais didaticos também estdo contempladas dentro desse universo, pois o livro didatico,



45

como ja defendido anteriormente, se configura numa forma de curriculo escrito. Além disso,
os documentos oficiais do PNLD reforgcam, cada vez mais, o papel do livro didatico, através
do manual do professor, na formagéo continuada dos docentes.

A participacdo de sujeitos e grupos nessas comunidades ndo se esgota nos interesses
que possam compartilhar, mas também no conhecimento que detém sobre determinada
teméatica relacionada a politica publica e das relacbes que manttm com o poder
institucionalizado, como as agéncias multilaterais de fomento e o intercdmbio de idéias com
diferentes paises. Também podemos considerar o papel da rede de sociabilidade, que tecem
em suas comunidades académicas. Para isso, como assinalam as autoras, é necessario uma

intensa participagdo nos foruns especializados.

A circulacéo intensa dos discursos produzidos pelas comunidades epistémicas é garantida
por meio da publicacdo de livros, realizacdo de consultorias intergovernamentais e
intergrupos académicos de diferentes paises, participacdo em congressos, agdes de
educagdo a distancia e intercdmbios via internet, constituindo-se também como exemplos
de influéncia que marcam a producdo de politicas. Mas ndo é apenas no contexto de
influéncia que a a¢do das comunidades epistémicas se realiza. No contexto de definicdo de
documentos curriculares, os membros de uma comunidade epistémica participam em
comissdes, consultorias, conselhos, etc. (DIAS, 2009, p. 83)

Também ndo podemos esquecer a participacdo dessas comunidades epistémicas no
contexto da prética, identificado na situacdo particular de cada sujeito, onde desenvolvem
atividades, na maioria das vezes, em universidades e grupos de pesquisa.

Como indicam esses estudos, a atuacdo de sujeitos e grupos, organizados em
comunidades epistémicas, € capaz de gerar conhecimento, que se traduz na producdo de
politicas, quando influenciam, difundem diagndsticos e propdem solucfes. Nesse aspecto, 0
PNLD, visto como instrumento viabilizador de politicas para o livro didatico, através de seus

documentos principais, também evidencia a configuracdo de uma comunidade académica.

Enfatizamos a importancia das analises a respeito das comunidades epistémicas no campo
da educacdo, pois acreditamos, parafraseando Ball (1997), que as politicas curriculares nao
sdo desencarnadas e, portanto, 0s grupos de interesse que nela atuam devem ser foco das
investigagcBes para compreensdo da formacdo do discurso da politica e dos diversos
processos de legitimagdo, ou ndo, que se desenvolvem na producdo de politicas. (DIAS,
2006, p. 54)

Esses grupos de interesse sdo aqueles, que dentro de suas comunidades académicas,
defendem projetos curriculares proprios, buscando tornarem-se hegemonicos, deixando suas
marcas no conhecimento disciplinar que sera veiculado na escola. Nesse sentido, estar
inserido em grupos que atuam na producgdo de politicas significa ter suas escolhas validadas
pelo Estado, mesmo que essa posicéo esteja revestida de um carater provisério, em funcdo das

substituicdes que ocorrem de um programa para outro. Sabemos que esse é um territério de
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muitas disputas, onde essas articulagcbes sdo determinadas por contextos contingenciados,
onde diferentes projetos “lutam para hegemonizar determinada significacdo de curriculo”
(Lopes, 2010, p.31).

Seguindo a vertente analitica de Ball e me apoiando nas contribuicdes de Dias e
Lopes, tenho como uma das linhas de investigacao desse trabalho a analise da composi¢éo das
equipes de avaliadores do PNLD 2007 e 2010. Procuro identificar e localizar sujeitos e grupos
que participaram desses programas, mas também perceber marcas discursivas de uma
comunidade epistémica que atua na producédo de politicas curriculares, que neste trabalho em
particular, tem por objeto as politicas para o livro didatico.

Acredito que o estudo da producdo documental de diferentes grupos de avaliadores do
PNLD possibilite uma melhor compreensdo da relacdo entre sujeitos/grupos sociais,
conhecimentos e interesses, além de evidenciar as relacdes de poder e formas de negociacao
que se estabelecem nesse cenério de producgdo de politicas. De acordo com a analise dos
ciclos de politicas podemos localizar esse grupo no contexto de producdo de textos e
orientacdes politicas do poder central, uma vez que estdo vinculados a dindmica das politicas
do PNLD, avancando nessa analise também devemos considerar sua participacdo no contexto
da prética, pois a pré-selecdo que realizam das obras submetidas ao PNLD representa um
desdobramento pratico daquelas orientacbes que foram estabelecidas nos editais de
convocacao as editoras. Essas obras didaticas sao frutos da incorporacao e reinterpretacdo, por
parte dos autores e suas editoras, das orientacdes curriculares expressas em cada edital do
PNLD. Além disso, os livros selecionados serdo aqueles, que apds a escolha dos professores,
influenciardo, em maior ou menor grau, as praticas cotidianas de sala de aula.

Inicio meu caminho investigativo consultando os dados técnicos dos Guias, onde sdo
apresentados os membros e suas funcBes dentro do processo de avaliacdo. Em cada uma de
suas versoes, este processo fica a cargo de uma instituicao universitaria, que se responsabiliza,
entre outras tarefas, pela composicdo das equipes avaliadoras. Conforme consta na ficha
técnica dos Guias, quando ¢ apresentada a Equipe de Avaliagdo, a “Institui¢ao responsavel
pelo processo de avaliacdo” do PNLD 2007 foi a Universidade Estadual Paulista e do PNLD
2010 foi a Universidade Federal do Rio Grande do Sul. (BRASIL, 2006 e 2009)

Segundo o Coordenador de area (Geografia) do PNLD 2007, Eliseu Savério Sposito
(2006?) a composicdo da equipe de avaliadores segue alguns critérios, com os explicitados por

ele na citagdo abaixo:
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Um primeiro critério foi a preocupagdo em compor com pessoas que pudessem desenvolver
as atividades do processo de avaliagdo articuladamente com profissionais que estejam
trabalhando com o Ensino Fundamental, seja na universidade, seja na rede oficial de ensino
ou em 6rgdos publicos responsaveis pelo Ensino Fundamental.

Foi necessario, também, incorporar profissionais com experiéncia comprovada em
processos de avaliacdo anteriores relacionados aos PNLD anteriores. Finalmente, foi
preciso articular profissionais formados nas diferentes especialidades da area de Geografia,
desde que sejam preocupados com as duas grandes areas de Geografia, ou seja, Geografia
Fisica e Geografia Humana. Foram incorporados, também, profissionais ligados ao ensino
de Geografia. (SPOSITO, 20062. P.31)

A seguir apresento um quadro com os nomes das equipes avaliadoras que participaram
dos processos de 2007 e 2010, que nas respectivas versdes foram denominados: “pareceristas”
e “avaliadores”. Na versdo de 2007 foram 23 pareceristas € em 2010, 25 avaliadores, sendo
que deste quadro somente seis homes estavam presentes nos dois processos de avaliagéo.

Demonstrando uma permanéncia em torno de 25% das equipes de uma versao para outra.

Pareceristas 2007 Avaliadores 2010
1. Alvaro Luiz Heidrich 1. Ana Elisa Sparano Fontoura
2. Antonio Elisio Garcia Sobreira 2. Bernardo Saydo Penna e Souza
3. Arthur Magon Whitacker 3. César de David
4. Eduardo Campos 4. Doralice Maia
5. Edvania Torres Aguiar Gomes 5. Edna Lindaura Luiz
6. Glaucio José Marafon 6. Eduardo Campos
7. Hernani Loebler Campos 7. Eliane Maria Foleto
8. Jodo Cleps Junior 8. Glaucio Marafom
9. Magaly Mendonca 9. Gilmar Mascarenhas
10. Marcos Aurélio Saquet 10. Helena Copetti Callai
11. Margarete Cristiane da Costa 11. Icléa Vargas
Trindade Amorim 12. Josué da Costa Silva
12. Maria das Gragas de Lima 13. Luis Antonio Bittar Venturi
13. Maria Eneida Fantin 14. Margarete Cristiane Costa
14. Marisa Terezinha Rosa Valladares Trindade Amorim
15. Neusa Maria Tauscheck 15. Maria Eneida Fantin
16. Olga Lucia Castreghini de 16. Neusa Maria Tauschek
Freitas Firkowski 17. Nina Simone Fujimoto
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17.
18.
19.

20.
21.

Paulo Fernando Cirino Mouré&o
Raimunda Abou Gebran
Regina Helena Penati Cardoso
Ferreira

Ricardo Gurgel Azzi

Roberto Verdum

18. Olga Lucia Castreghini de
Freitas Firkowski

19. Oscar Sobarzo Mifio

20. Pedro Costa Guedes Vianna

21. Rosa Maria Vieira Medeiros

22. Rosselvelt José Santos

22. Rosangela Aparecida de Medeiros 23. Solismar Fraga Martins
Hespanhol 24. Vania Alves Martins Chaigar

23. Silvana de Abreu 25. Waterloo Pereira Filho
Fonte: Guia de Livros Didaticos Geografia 2007(BRASIL, 2006 p.5-6) 2010( BRASIL, 2009)

Consultando o banco de dados do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico — CNPQ, Plataforma Lattes, que permite a busca de curriculo de académicos e

pesquisadores, destaco 0s resumos apresentados por esses avaliadores.

Eduardo Campos

Possui graduacdo em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (1994) e mestrado em
Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo (2005). Atualmente é assessor da Prefeitura
Municipal de Sdo Paulo e coordenador pedagdgico - Colégio Oswald de Andrade. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Teoria Geral de Planejamento e
Desenvolvimento Curricular, atuando principalmente nos seguintes temas: coordenacao
pedagdgica e educacional, formacéo de professores e curriculo de Geografia.

Certificado pelo autor em 04/05/10

Glaucio José Marafon

Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2%
Possui Graduacdo em Geografia pela Universidade de Passo Fundo (1983), Mestrado em

Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho- Rio Claro (1988),

2 A Bolsa de Produtividade em Pesquisa (PQ) integra o sistema de bolsas do CNPg, tendo por propésito
promover o desenvolvimento de atividades de pesquisa, possibilitando condigdes e estimulos para o
desenvolvimento de projetos individuais ou integrados de pesquisa. Sua concessdo segue um rigoroso processo
normativo, de requisitos e critérios, tendo por finalidade distinguir pesquisadores e valorizar sua producao
cientifica. http://www.cnpg.br/normas/rn_06_016_anexol.htm

Chamo a atencdo para o fato de trés dos avaliadores acima destacados terem sido contemplados com a Bolsa de
Produtividade em Pesquisa, configurando uma posi¢do de destaque dentro da comunidade geogréfica, mas
também no meio cientifico nacional.


http://www.cnpq.br/normas/rn_06_016_anexo1.htm
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Doutorado em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1998), e Poés-
doutorado pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU) (2010). Atualmente é professor
adjunto do Departamento de Geografia Humana do Instituto de Geografia da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro. Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em
Geografia Agréria e Fluminense, atuando principalmente nos seguintes temas: Agricultura
Familiar, Complexo Agroindustrial, Desenvolvimento Rural, Relagéo cidade x campo,
Turismo rural, Geografia Fluminense. Membro de conselhos de diversas revistas cientificas
de Geografia. Editor da Revista Geo UERJ. Diretor do Instituto de Geografia-UERJ. Bolsista
de produtividade em pesquisa CNPq.

Certificado pelo autor em 31/01/11

Margarete Cristiane de Costa Trindade Amorim
Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2
Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2. Doutorado em Geografia (Geografia Fisica) pela
Universidade de Sado Paulo, Brasil (2000). Mestrado em Geografia pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Presidente Prudente, Brasil (1993); Pos-
Doutorado pela Universite de Rennes Il , Franga (2007); P6s-Doutorado pela Universidade
do Porto (2008/2009). Professora assistente doutor da Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho e Coordenadora do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da
FCT/UNESP. Orientadora de Mestrado. Orientadora de Doutorado. Atuacdo em Geografia
Fisica, com énfase nos seguintes temas: clima urbano e qualidade ambiental urbana.
Certificado pelo autor em 12/02/11
Maria Eneida Fantin
Graduada em Geografia - Licenciatura e Bacharelado pela Universidade Federal do Parana
(1987) e mestrado em Tecnologia pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (2003).
Atualmente trabalha na Secretaria de Estado da Educacdo, na coordenacdo pedagdgica do
Departamento de Educacgéo Basica. Foi professora da Faculdade Internacional de Curitiba e
professora substituta da Universidade Federal do Parand. Tem experiéncia na area de
Educacdo, com énfase em Métodos e Técnicas de Ensino, atuando principalmente nos
seguintes temas: geografia, sociedade, ensino de geografia, material didatico e ensino médio.
Certificado pelo autor em 29/05/10
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Neusa Maria Tauscheck
Possui graduacdo em Licenciatura em Geografia pela Universidade Federal do Parana
(1990) e mestrado em Educacédo pela Universidade Federal do Parana (2000). Atualmente é
professora concursada da Educacdo Basica na Rede Estadual do Parand, ministrando a
disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia no Curso de Formagao de Docentes. Tem
experiéncia na area de Geografia, atuando principalmente no seguinte tema: geografia -
estudo e ensino.

Certificado pelo autor em 19/04/10

Olga Lucia Castreghini de Freitas Firkowski

Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2

Possui graduacdo em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (1984), mestrado em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (1989) , doutorado em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de Sdo Paulo
(2001) e pos-doutorado pela Université Paris 1 (Panthéon-Sorbonne) (2008) . Atualmente é
Professor Adjunto 4 da Universidade Federal do Parani, Membro de corpo editorial da
RAEGA - O espago geografico em andlise, Membro de corpo editorial da Boletim de
Geografia da UEM, Membro de corpo editorial da Revista do Departamento de Geografia da
Universidade Estadual de Londrina, Membro de corpo editorial do Geo UERJ, Membro de
corpo editorial da Revista de Ciéncias Humanas (Florianopolis), Membro de corpo editorial
do Desenvolvimento e Meio Ambiente (UFPR) e Membro de corpo editorial da Revista
Interuniversitaria de Estudios Territoriales. Tem experiéncia na area de Geografia , com
énfase em Geografia Humana. Atuando principalmente nos seguintes temas: Curitiba -
metropole - indUstria, desconcentracdo metropolitana, reestruturacéo - populacgao - industria
- Curitiba, territorialidade da industria.

Certificado pelo autor em 27/11/10

(Plataforma Lattes - acesso em 21/02/2011)
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A fim de tracar um perfil desse grupo que participou do processo avaliativo das duas
ultimas versdes do PNLD, investiguei os resumos de seus curriculos procurando destacar a
formacao académica de seus membros e suas areas de atuagdo profissional®*.

Em uma anélise sobre os resumos apresentados podemos identificar 2 estados
principais como aqueles onde ocorrem o processo de formagdo académica ( tanto no nivel da
graduacdo quanto de p6s graduacdo) e também os locais de referéncia no exercicio de suas
atividades profissionais. Primeiramente, Sdo Paulo, tendo por instituicdes de destaque a
Universidade de Séo Paulo e a Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho- Rio
Claro e Presidente Prudente®, onde quatro dos seis avaliadores cumpriram alguma etapa dos
diferentes niveis de formacdo académica (graduacdo, mestrado e doutorado). Os demais
avaliadores, tem sua trajetoria de formacdo vinculada as instituicbes de ensino do Parana.
Ainda em relacdo a formacdo académica podemos destacar que dois fizeram seu pos-
doutorado em universidades francesas — Paris 1 e Rennes I1.

Quanto a atuacdo profissional desse grupo, quatro deles sdo professores universitarios,
um membro atua na Educacdo Basica, na Rede Estadual do Parana e outro esta ligado as
atividades de gestdo publica, como assessor da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, na area da
educacdo. Além disso, o grupo tem um membro que é professor universitario, mas também
atua na Secretaria de Estado da Educacéo, do Parana.

Complementado minha andlise da comissao que compdem a equipe de avaliadores do
PNLD 2010, resolvi investigar os demais componentes desse grupo, ou seja, 0s outros 19
membros®.

A consulta aos resumos evidencia uma forte presenca de universidades do Rio Grande
do Sul na formacdo desse grupo de docentes, foram nove citacdes. Fato esse bastante
justificavel, ja que a Universidade Federal do Rio Grande do Sul é a instituicdo responsavel

por este processo de avaliacdo. Entretanto, esse numero é superado pelas instituicdes do

2 Faco aqui uma ressalva em relagdo ao carater limitado dessa analise, uma vez que consultei somente os
resumos da Plataforma Lattes, cujos dados podem, nem sempre, contemplar alteracBes recentes na carreira
profissional desses professores.

2% A Universidade Estadual Paulista "Jdlio de Mesquita Filho" (UNESP) é uma das trés universidades publicas
mantidas pelo governo do estado de S&o Paulo, ao lado da Universidade de S&o Paulo (USP) e da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Entretanto, ela distingue-se das outras universidades estaduais por sua
estrutura multicampi.

%6 Os resumos dos demais participantes da equipe de avaliadores do PNLD 2010 encontram-se em anexo, pagina
103.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_p%C3%BAblica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Estadual_de_Campinas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Estadual_de_Campinas
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estado de Sdo Paulo, as quais aparecem em grande destaque, com onze citagdes. A
Universidade de S&o Paulo esta presente em nove dos curriculos analisados e a Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho, em dois deles. A seguir surge a Universidade
Federal de Santa Catarina como instituicdo de referéncia para seis membros do grupo, depois
instituices universitarias do Rio de Janeiro sdo citadas em trés curriculos dos avaliadores.
As Universidades Federais de Uberlandia, Ronddnia, Paraiba, Parana e Mato Grosso do Sul
também aparecem, uma citacéo cada, relacionadas a formacao dos avaliadores.

Como fica evidente na analise dos resumos dos avaliadores, esse grupo carrega uma
forte marca dos estudos geograficos desenvolvidos pelas institui¢des paulistas de ensino, uma
vez que muitos desses professores realizaram seus estudos de p6s-graduacédo, principalmente,
na Universidade de Sdo Paulo. Alias, essa influéncia vem de longa data, da época do
lancamento dos Parametros Curriculares, em 1997. E possivel encontrar nos trabalhos de
alguns autores que analisaram esses documentos oficiais, influéncias de grupos ligados a essas
instituices na formulagdo dos parametros curriculares de Geografia. No texto de Nidia Nacib
Pontuschka; Parametros Curriculares Nacionais: tensdo entre Estado e escola (1999) esse

aspecto foi bastante destacado em sua analise.

Em relacdo aos PCNs do ensino fundamental para a geografia, o trabalho expressa o
direcionamento dado ao ensino desta disciplina segundo a visdo de um grupo de gedgrafos,
sobretudo paulistas, reconhecidos pela comunidade cientifica do pais pela sua participacéo
nas universidades, nos congressos e encontros, e por sua obra académica que versa sobre
problemas espaciais e ambientais. (PONTUSCHKA, 1999 p. 15-16)

A presenca desse grupo, nas acOes ligadas as politicas curriculares, é também
identificada nos processos de avaliacdo das obras didaticas, para 0 2° segmento do Ensino
Fundamental, das disciplinas de Geografia e Hist6ria, no periodo entre 2000 e 2004%’, quando
foi coordenado pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Além disso, como ja foi
assinalado, o PNLD 2007 de Geografia para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental também
estava sob a responsabilidade desta mesma instituicao.

A andlise desses documentos oficiais revela marcas de autoria de sujeitos e grupos,
que influenciam concepcbes que demarcam campos de disputas em torno das politicas
curriculares voltadas para a Geografia, a ser ensinada nas escolas. Séo reflexbes que
consideram disputas e negociacdes que ocorrem no processo de valorizagdo de um
determinado saber no decorrer da histéria das disciplinas escolares. E pertinente lembrar as

constatacdes de Goodson, ao tratar da historia das disciplinas.

% Segundo dados apresentados por Maria Encarnacdo Beltrdo Sposito (2006) esse periodo esta relacionados as
versbes do Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2002, PNLD 2004 e PNLD 2005, realizados
respectivamente em 2000/2001, 2002/2003 e 2003/2004.
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O que importa salientar é que o curriculo escrito — nomeadamente o plano de estudos, as
orientacBes programaticas ou os manuais das disciplinas — tem, neste caso, um significado
simbélico mas também um significado pratico. Simbélico, porque determinadas intencdes
educativas sdo, deste modo, publicamente comunicadas e legitimadas. Pratico, porque estas
convencOes escritas traduzem-se em distribuicdo de recursos e em beneficios do ponto de
vista da carreira. (GOODSON, 1997 p. 20)

Os textos oficiais sdo espacos privilegiados de manifestacdo desses embates, dentro
das comunidades disciplinares, pois atuam como legitimadores do conhecimento a ser
ensinado, contando tanto com seus significados simbolicos quanto praticos. Essas disputas
podem se estabelecer em torno da selecdo de contetidos, da abordagem filoséfica e de outros
aspectos de ordem pratica como carga horéria e distribuicdo de recursos. Um exemplo dessa
disputa pdde ser detectado ainda na época de lancamento do PCN de Geografia, quando certos
pesquisadores sustentavam ‘“haver nele o predominio de uma visdo sociocultural na
compreensdo da sociedade, sendo minimizada a perspectiva socioecondmica”
(PONTUSCHKA, 2007 p. 76).

Para melhor compreensdo das correntes teoricas que estdo envolvidas nos debates da
Geografia como ciéncia e seus desdobramentos no ensino dessa disciplina escolar, vou tracar
aqui algumas consideracgdes sobre esse ponto. Acredito que essas reflexdes possam contribuir
para melhor visualizacdo das opcOes tedricas e formas de atuacdo da comunidade epistémica a
qual se vinculam os programas de avaliacdo do PNLD.

Desde os anos de 1970, estudos da epistemologia da Geografia assinalam o
movimento de “renovagdo da Geografia”, como aquele que expressava o esgotamento de seus
modelos explicativos. Nesse contexto emergem, nos anos 80, como tendéncias tedricas mais
fortes, a Geografia Critica e a Geografia Humanista. Essas duas vertentes surgem das criticas
as correntes epistemologicas de matrizes positivistas - Tradicional e Teorética-Quantitativa —
que se encontravam ligadas, principalmente, as instituicbes como o IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica) e a AGB (Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros) (OLIVEIRA,
1999; PONTUSCHKA, 2007).

A Geografia Critica filia-se ao materialismo histérico, apostando nas metodologias
para compreensdo do espaco geografico com base numa ciéncia que, dialeticamente, articule
0s arranjos espaciais com as relagdes sociais existentes em cada momento historico. Com
forte influéncia das matrizes poés-criticas, emerge a Geografia Humanista, que busca a
compreensdo do contexto pelo qual o individuo ou grupo social valoriza e organiza o seu
espaco de vivéncia, privilegiando as dimensdes subjetivas, a cultura local e as relacdes de

género-raca-etnia-sexualidade. Essas duas correntes v@o subsidiar as discussées sobre o
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ensino de Geografia, nos Encontros Nacionais de Ensino de Geografia®®, organizados pela
AGB (Associacao dos Gedgrafos Brasileiros), a partir de 1987.

Em seu artigo Vinte anos do “Fala Professor”: revisitando os encontros nacionais de
Ensino de Geografia, Ndria Cacete (2007), realiza uma analise onde procura investigar 0s
sentidos e significados desses eventos, para os profissionais que lidam com educagéo e o
ensino de Geografia. Em seu trabalho, a autora assinala que, inicialmente, esses eventos
tinham maior representatividade da referéncia tedrica e metodologica da Geografia critica,
principalmente na passagem entre as décadas de 1980 e 1990.

A autora promove uma analise, do final da década de 1990, identificando grandes
mudangas no ambito da educagédo nacional, para isso destaca alguns documentos oficiais que
evidenciam esse quadro de reformas. Dentre estes a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional, de 1996, que segundo ela

integrava o conjunto de reformas — econdmicas, sociais e politicas — estabelecidas pelo
modelo neoliberal, que hegemonicamente vinha sendo implantado no pais desde o inicio da
década. Os desdobramentos da LDBEN consagram a formulacéo de politicas pablicas para
a educacgdo de cunho fortemente centralizador e homogeneizador. Pardmetros Curriculares
Nacionais, Programas de Avaliacdo de sistemas de ensino, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo de professores evidenciam o carater regulador do Estado.
(CACETE, 2007, p. 13)

Segundo a autora é nessa conjuntura que se realiza o0 4° “Fala Professor”, cuja tematica
eleita estd em sintonia com as discussdes do momento “As transformagdes no mundo da
educagio: Geografia, ensino e responsabilidade social”. E interessante a ressalva da autora ao
constatar que apesar das tentativas expressas nas politicas publicas, de padronizacdo
curricular, os trabalhos apresentados no evento evidenciavam, muito pelo contrario, uma
multiplicidade e diversidade de experiéncias educativas “levadas a cabo pelos seus
protagonistas, professores e alunos das diversas regides do pais.” Concluindo entdo que, “as
praticas educativas se produzem na tensdo expressa pela incompatibilidade da ldgica
descentralizadora e o interesse regulador do estado Moderno.” (CACETE, 2007, p. 14)

Esse momento, como afirma a autora, se caracteriza tanto do ponto de vista da
Geografia quanto da Pedagogia, pelo surgimento de novas correntes teoricas, sobretudo de
orientagBes pos-criticas. E no 5° Encontro Nacional de Ensino de Geografia, realizado em

julho de 2003, que essas teorias emergem.

%8 O ponto de partida para a viabilizagdo dos Encontros Nacionais de Ensino de Geografia — ENEGE, também
denominado “Fala Professor” foi o VI Encontro Nacional de Gedgrafos, em 1986, quando ficou deliberado em
assembléia a necessidade de promover reunides nacionais tendo como tematica central a discussdo da situacéo
do ensino de Geografia no pais. O 1° ENEGE ocorreu, em 1987, na Universidade de Brasilia “buscava-se
estabelecer uma relagdo mais proxima entre o que vinha sendo discutido no &mbito das disciplinas académicas e
0 ensino dessas disciplinas na escola basica.” (CACETE, 2007, p. 09)



55

(...) trazendo para o interior do pensamento geografico uma abordagem fenomenoldgica,
expressa pela chamada Geografia Humanista e Geografia da Percepcéo. Assim, em julho de
2003, o 5°. Encontro Nacional de Ensino de Geografia, “Fala Professor”, mais uma vez é
realizado na UNESP com a temadtica “Geografia do Cotidiano, construindo a cidadania:
praticas formais e informais” *(CACETE, 2007, p. 14-15)

A anélise de Nuria Cacete (2007) é bastante substancial, apresentando contribuicfes
importantes para a compreensdo dos embates tedrico-metodoldgicos que se deram no campo
do ensino de Geografia, nas trés ultimas décadas. Por esse caminho é possivel identificar o
fortalecimento de certas posi¢des tedricas e dos seus grupos de atuagdo. Como podemos notar
na citacdo da autora, esse Encontro de 2003, que demarcou a posi¢do de novas concepgoes
tedricas, foi realizado e organizado pela UNESP, a qual ja havia sediado o 3° Encontro “Fala
Professor”, em 1995. Esse fato nos possibilita rastrear a presenga dos sujeitos que integram
essa instituicdo, nas discussdes que envolvem o ensino de Geografia, tanto nas reformulacfes
curriculares quanto na formacdo de professores. Outro dado interessante evidenciado nas
notas da autora, apresentando as composicdes da diretoria executiva nacional da AGB, para 0s
diferentes mandatos, foi a referéncia ao nome de Eliseu Savério Spdésito, em duas gestdes.
Inicialmente, no biénio 1990/1992 como segundo secretario da associacdo e mais tarde, no
biénio 2002/2004, como Coordenador de Publicacdes.

Podemos concluir que esses grupos de avaliadores do Programa Nacional do Livro
Didatico, que passaram por variacfes de representantes, nos sucessivos processos de
avaliacdo, se encontram ancorados numa mesma comunidade epistémica. Demarcando um
quadro de influéncias que deixa suas marcas no contexto de producdo dos textos e orientacdes
politicas e no contexto da pratica.

Outro aspecto que chama atencdo na investigacdo dos resumos dos curriculos é o fato
de entre os vinte e cinco avaliadores somente oito destacarem a educagdo como sua principal
area de pesquisa, seja na formacdo de professores, no ensino de Geografia ou na gestdo
publica ligada & essa area. Os demais avaliadores, ou ndo tem a area educacional como
principal foco de pesquisa e atuagdo, ou simplesmente ndo destacaram esse fato em seus
resumos. Alguns avaliadores apresentam como énfase a geografia fisica com assuntos
relacionados aos estudos ambientais, geomorfoldgicos, hidrograficos e ao sensoriamento
remoto; outros destacam a area de humanas com estudos de geografia agraria, urbana e

cultural.

2 A partir do 2° Encontro Nacional de Ensino de Geografia esses eventos apresentaram, em suas chamadas,
temas norteadores, como: 2° Encontro "Educacdo para Cidadania”; 3° Encontro “ A formagao do Professor e o
Ensino de Geografia”; 4° Encontro “ As transforma¢des no mundo da educagdo: Geografia, ensino e
responsabilidade social”; 5° Encontro “Geografia do Cotidiano, construindo a cidadania: praticas formais e
informais™; 6° Encontro “Concepgdes e fazeres da Geografia na Educacao: diversidades em perspectiva”.
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Uma pergunta que poderia ser objeto de futura investigacdo seria a razdo dessa pouca
expressividade da atuagcdo desses avaliadores na area da educagdo. Uma pista para essa
resposta poderia estar no menor destaque dessa area na comunidade académica da Geografia,
que ndo apresenta uma grande énfase nas pesquisas sobre o ensino de geografia, apesar desse
cenario estar passando por transformacoes.

N&o podemos minimizar esse aspecto uma vez que, esse grupo de avaliadores assume
uma posicao estratégica dentro do processo de aquisicdo dos livros didaticos apresentadas no
PNLD. Temos que destacar o papel que esses “novos leitores” desempenham. Atualmente,
algumas pesquisas sobre as obras produzidas para o PNLD (COELHO, 2009), ja identificam
uma preocupacgao dos autores desses livros didaticos com esse “leitor”, principalmente apos a
efetivacdo dos processos de avaliagdao, onde esse grupo “reduzidissimo em numero, mas
altamente poderoso, na medida em que é capaz de influir sobre a aquisicédo, pelo governo de
livros didaticos, numa operacdo que envolve dezenas de milhGes de exemplares” (COELHO,
2009 apud MUNAKATA, 2000, p.593).

Dessa forma, autores/editores constroem suas obras conforme os padrées de aprovacédo
recorrentes nos processos avaliativos. Nesses casos, seus objetivos estdo mais proximos das
exigéncias do governo do que da demanda dos professores, que efetivamente irdo utilizar os
livros. Mais a frente, pretendo retomar esse enfoque, nas investigacbes que envolvem a
classificacdo das obras e a escolha dos professores.

Em resumo, 0 que podemos constatar € a presenca majoritaria de professores
universitarios, com areas de pesquisa, ndo necessariamente, vinculadas a educacdo. Poucos
sdo aqueles que apresentam ligagdes com o Ensino Fundamental. O que revela uma certa
contradicdo com as orientacGes para formacéo dessas equipes de avaliadores, como na citacao
anteriormente apresentada, do coordenador de Geografia do PNLD 2007. Segundo ele o
primeiro critério de escolha estaria relacionado ao trabalho com o Ensino Fundamental, “seja
na universidade, seja na rede oficial de ensino ou em drgdos publicos responsaveis pelo
Ensino Fundamental” (SPOSITO, 2006. P.31).

O préprio Decreto 7.084, de 27/01/2010, que dispde sobre os programas de material
didatico, assinala a necessidade da presenca de professores ligados a realidade do ensino
basico, ao ressaltar que na composi¢ao das equipes avaliadoras devem constar “professores da
rede publica de ensino”, em contraposi¢do aos professores das instituicdes de ensino superior,

como as orientagdes no Art. 14°, do documento.
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Art. 14° A avaliagdo pedagdgica das obras serd realizada por instituicdes de educagéo
superior publicas, de acordo com as orientagGes e diretrizes estabelecidas pelo Ministério
da Educacdo, a partir das especificacdes e critérios fixados no edital correspondente.

§ 1° Para realizar a avaliagdo pedagogica, as instituicdes de educagdo superior plblicas
constituirdo equipes formadas por professores do seu quadro funcional, professores
convidados de outras instituicbes de ensino superior e professores da rede publica de
ensino. (Brasil, 2010, Grifo meu)

Essa preocupacdo em resguardar o espaco de representatividade do Ensino
Fundamental, dentro das comissbes de avaliacdo, se reveste de um carater estratégico,
principalmente em se tratando de obras para 0s anos iniciais. Podemos compreender como
uma tentativa de encurtar o distanciamento que existe entre esse professor generalista de sala
de aula, que muitas vezes apresenta lacunas na formacéo especifica da disciplina geografica e,
os avaliadores que selecionam as obras a serem disponibilizadas para a escolha. Entretanto,
essa orientacdo ndo se sustenta na pratica, como fica evidenciado na analise das comisses.

Enfim, como as andlises de Dias e Lopes (2009) assinalam, a dindmica de producéo de
politicas, expressa nos textos oficiais, muitas vezes esta marcada por posturas ambivalentes e
aparentemente contraditorias, entretanto essas producfes revelam as negociacdes entre
diferentes discursos que disputam posicdes de poder dentro dessas arenas politicas,

demonstrando a sua maior ou menor capacidade de influéncia.

11.2. O Guia de Livros Didéaticos 2007

Prosseguindo na analise dos Guias de Livros Didaticos, versdes PNLD 2007 e 2010,
vou me deter nesta se¢do na descricdo de Guia 2007. Apresento inicialmente a estrutura do
documento de 2006, relativo a este PNLD, procurando identificar elementos da sua
organizacao no encaminhamento do processo de avaliagdo das obras. Também busco salientar
aspectos relativos a concepcdo da disciplina escolar Geografia, no seu enfoque conceitual e
metodoldgico.

A apresentacdo do Guia de Livros Didaticos 2010 serd o objetivo do meu terceiro
capitulo, quando me apoio nas categorias da analise retorica para compara-lo com a versao de
2007.

O Guia de Livros Didaticos 2007 esta organizado em de trés partes: a introducdo, que
contextualiza o uso do livro didatico na realidade escolar e apresenta alguns objetivos a serem

alcancados por ele na disciplina geografica; os principios gerais descrevem 0s pressupostos
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sobre a ciéncia geografica e os objetivos dessa disciplina escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; os critérios de avaliagdo, onde s&o definidos os critérios que sdo eliminatorios
e os classificatorios. Por fim, sdo apresentadas as resenhas das obras selecionadas e 0 modelo
de ficha de avaliacéo.

Na sua parte introdutdria, paginas 7 e 8, do documento, o livro didatico é caracterizado
como material “auxiliar no trabalho pedagogico com os alunos”, fazendo a ressalva de que
este “ndo deve se constituir no unico material de ensino em sala de aula”. Entretanto, o
documento sinaliza que este pode ter um papel de referéncia no processo de ensino
aprendizagem, ao estimular a curiosidade, o interesse pela discussdo, a anélise e a critica dos
conhecimentos geograficos. Ressalta o fato de que essas obras “devem atender as
necessidades do professor, do aluno e da escola”, contemplando a “diversidade de teorias
educacionais e pedagdgicas”. Nesta parte, indica que essas obras também devem “levar em
consideragdo as diretrizes dos Orgdos nacionais, estaduais e municipais de educa¢do”,
evidenciando que mesmo o PNLD, estando revestida de uma posicéo centralizadora, a escolha
dos livros pelos professores deveria contemplar as especificidades das orienta¢fes das demais
esferas territoriais do poder publico.

Enfatiza que as colecdes e os livros regionais® de Geografia devem considerar o
principio da complexidade crescente, sendo capaz de propiciar ao aluno, partindo do nivel do
senso comum, apreender no¢des do conhecimento cientifico. Além disso, apresenta como um
critério fundamental para a escolha do professor a possibilidade de sua formagdo continuada
através da obras selecionadas.

Quanto ao aluno, elenca trés objetivos “importantes” que o professor deve ter na sua

escolha, na obtencdo do conhecimento geografico. A obra deve auxiliar o aluno para que:

e propicie o entendimento das relagdes sociedade-natureza, de suas dindmicas e processos;

o possibilite o estabelecimento de relacGes entre o que acontece no seu cotidiano e os fendmenos
estudados, considerando os conceitos basicos da Geografia e as linguagens que lhe sdo

préprias;

e contribua para o desenvolvimento de habitos e atitudes que favorecam a construcdo da
cidadania, por meio do estimulo & compreensdo e a aceitagdo da diversidade cultural e étnica.
(BRASIL, 2006, p. 07)

%0 A partir do PNLD 2004, a escolha dos professores passou a ser realizada por colegdo e n&o mais por volume.
Sendo possivel a escolha de um Unico volume regional, que contemple as especificidades do municipio ou do
estado, caso haja essa oferta.
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Nos principios gerais, o Guia apresenta a Geografia como ciéncia que estuda os
fendmenos da natureza e da sociedade e sua distribuicdo espacial, destaca o seu objetivo de

compreender a dindmica espacial que se desenvolve que se desenvolve diacronicamente
(evolucdo ao longo do tempo) e sincronicamente (a0 mesmo tempo), produzindo,
reproduzindo e transformando o espago geografico nas escalas local, regional, nacional e
mundial. (BRASIL, 2006, p. 09)

Relacionando esse objetivo com as categorias e conceitos estruturantes do seu corpo
de conhecimento: natureza, paisagem, territério, regido, lugar, tempo, espaco, cultura,
sociedade e poder.

Enfatiza o papel da cartografia na aprendizagem geografica, ao sinalizar que esta ¢é
indispensavel para o desenvolvimento das habilidades de representacdo e interpretacdo do
espaco geografico.

Destaca a importancia da interdisciplinaridade para compreensdo integrada dos
fendmenos naturais e sociais, assim como proporcionar a interlocu¢do com outras disciplinas.

Fica evidenciada a preocupacdo de que 0s materiais selecionados estejam em sintonia
com as discussdes e inovacdes na area de Geografia, estando atualizados quanto aos avangos
tedrico-metodoldgicos aceitos pela comunidade cientifica, no que se refere a corrente de
pensamento geogréafico adotada.

Por outro lado, é importante registrar que ao longo de minha leitura pude notar que
essa preocupacao tedrico-metodoldgica esta nitidamente calcada na disciplina de referéncia, a
Geografia. O documento ndo expressa 0 mesmo cuidado para com a Pedagogia, como se esse
aprofundamento fosse deixado em segundo plano que, curiosamente, € a referéncia principal
na formacéo dos professores dos anos iniciais.

Depois disso é apresentado o objetivo geral do ensino de Geografia.

O ensino de Geografia tem como objetivo entender o mundo contemporaneo, que
pressupde a articulacdo entre as instancias sociais, econdmicas, politicas e culturais. E
necessario que o aluno compreenda seu ambiente imediato, assim como as escalas espaciais
mais amplas (regional, nacional e internacional) e possa refletir sobre seu cotidiano,
articulado a essas escalas. (BRASIL, 2006, p. 09)

Complementando a definicdo do objetivo do ensino da Geografia, assinala que o livro
didatico desta disciplina deve “preparar o aluno para atuar num mundo complexo”, sendo
capaz de localizar-se nele, decodifica-lo e assim compreender seu sentido e significado.
Também é necessario desenvolver o espirito critico do aluno, ao promover a capacidade de
problematizacdo da realidade, encaminhando propostas de solugdes e reconhecendo a sua
complexidade (BRASIL, 2006).
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Como parte dos principios gerais, 0 Guia enfatiza os objetivos do ensino da disciplina
nas primeiras séries do nivel fundamental, identificando as principais varidveis do estudo da
Geografia: distancia, localizacdo, semelhancas e diferencas, de maneira a permitir apreensao
da totalidade, articulando formas, conteldos, processos e fung¢des. O que “pressupde
compreender a dinamica do espago geogréafico, ultrapassando, portanto, a mera descricdo dos
elementos que o constituem.” (BRASIL, 2006, p. 10).

Além disso, destaca 0s processos cognitivos basicos a serem estimulados, como
observacao, identificacdo, comparacdo, compreensdo, memorizacdo, interpretacdo, analise,
criatividade, sintese, problematizac&o e criticidade.

Finalizando essa se¢do, o documento aborda a “grande importancia” do manual do
professor nos processos de ensino e aprendizagem por “conter as orientagdes para o docente
exercer suas funcdes em sala de aula”. Sobre esse aspecto o documento retorna ao manual do
professor quando o apresenta como um dos critérios classificatdrios das obras.

De acordo com os principios gerais, sdo estabelecidos os critérios para avaliacdo dos
livros didaticos. Esses critérios de avaliacdo sdo divididos em: eliminatorios e classificatorios,
estando os livros que atendem a esses dois critérios em condi¢cdes de proporcionar um bom
trabalho pedagogico.

Os critérios eliminatdrios avaliam:

e aspectos tedrico-metodoldgicos;
e conceitos e informacdes basicas e
e construcdo da cidadania.

O primeiro item observa a compatibilidade entre a opc¢do tedrico- metodoldgica
proposta e a adotada, investigando também a coeréncia entre objetivos, contetidos, atividades
e exercicios. J& 0 segundo item procura avaliar a correcdo dos conceitos e informaces com o
objetivo de identificar incorrecdes que possam revelar idéias inadequadas, lacunares ou
erroneas, confusdo conceitual e reducionismos, informacGes incorretas ou desatualizadas.
Com relacdo a construcdo da cidadania a preocupagdo é evitar obras que expressem
preconceitos de origem, etnia, género, religido, ideologia, idade ou quaisquer outras formas de
discriminacgdo. Nesse caso a investigacdo desse item refere-se tanto aos textos escritos como
também nas representacdes graficas (fotos, mapas, tabelas, quadros e outros tipos de
ilustracBes). Mais uma vez saliento um aspecto preponderante da avaliacdo ao contemplar
conceitos, categorias e atributos da Geografia, mas ndo necessariamente do ensino de

Geografia para 0s anos iniciais.
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Os critérios classificatorios procuram identificar diferentes “graus de exceléncia”, a
partir das diferenciacbes qualitativas nos contetdos, atividades, representacdes cartograficas
ou ilustracdes. Essas distingdes sao apresentadas nas resenhas das obras. As colecdes/livros se
distinguem pela adequacéo da linguagem, tanto no que se refere ao estagio cognitivo do aluno
como também no uso do vocabulério especifico da Geografia. Avalia-se também, o trabalho
com diferentes pontos de vista; a capacidade de problematizagdo contida nos textos e
exercicios; se 0s conteudos e conceitos sdo trabalhados para atender diferentes perfis
socioecondémicos e regionais, a indicacdo correta de fontes e autores, a presenca de textos
complementares que ampliem o conhecimento de conceitos e conteudos, assim como a
incluséo de glossério e referéncias bibliograficas.

E dado um destaque especial a cartografia, onde varios aspectos técnicos devem ser
respeitados, como a presenca de titulo, fonte, data da elaboracdo, autoria, legenda, orientacdo
e escala.

Como jé foi dito anteriormente, 0 manual do professor representa um item dentro dos
critérios classificatorios, devendo conter: bibliografia diversificada e indicacfes de leitura,
sugestdes de estratégias para desenvolvimento de atividades e propostas de diferentes formas
de avaliagéo.

A seguir, o documento vai abrir uma se¢do que trata da Avaliacdo das colegdes e dos
livros regionais, uma espécie de relatorio onde sdo apresentados dados e graficos relacionados
ao processo de avaliacdo das obras: percentual de obras selecionadas e a elaboracdo de uma
classificacdo das obras de acordo com os critérios avaliativos.

A partir do PNLD 2005 a diferenca de pontuacdo entre as colecOes passou a ser

transmitida por meio de um gréfico de barras que revelava a média normalizada das obras.

Tomando-se por base a ficha de avaliagdo, os quesitos eliminatérios e classificatorios
receberam uma nota cujos componentes tiveram pesos diferenciados, 0 que permite
verificar as variacGes entre tais quesitos.

A partir do conjunto das notas das cole¢Bes, foi elaborada a sua média normalizada,
tomando-se como referéncia a que obteve a maior nota na avaliagdo (...) Qito colecdes
(25,8%) formam um primeiro grupo, com exceléncia em sua pontuacéo e, portanto, na sua
qualidade. Nove colec¢des (29,0%) formam um grupo intermediario. As demais (48,4 % do
total) tiveram pontuacdo fraca por terem limitacdes em alguns aspectos classificatorios.
(BRASIL, 2006, p. 16-17)
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Fonte: Guia de Livros Didéticos 2007 — Geografia (BRASIL, 2006, p. 18)*

Complementando o relatério séo elaborados outros gréaficos que revelam o predominio

de certos conteudos (aspectos sociais, preocupagao com a representacdo cartografica, aspectos

culturais, a articulacdo sociedade-natureza e etc.) além de inovacgdes, no que se refere: a

metodologia de ensino e aprendizagem, ao manual do professor, a organizacao dos contetdos,
ao projeto grafico.

Grafico 3
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Fonte: Guia de Livros Didaticos 2007 — Geografia (BRASIL, 2006, p. 18)

31 As insercdes das letras RD, R e RR foram por mim realizadas para tracar comparacdes com as antigas
classificacfes que de apoiavam em: recomendado com distin¢do, recomendado e recomendado com ressalvas.
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Fonte: Guia de Livros Didaticos 2007 — Geografia (BRASIL, 2006, p. 19)

Essa metodologia ndo se apdia nas antigas nomenclaturas: recomendada com distingédo
(RD), Recomendada (R) e recomendada com ressalvas (RR), entretanto, é possivel, de
maneira indireta e avaliando os gréficos 3 e 4, levantar algumas possibilidades que permitam
identificar quais seriam as obras consideradas RD. Num exercicio para identificacdo dessas 8
colecdes com melhores conceitos, selecionei aquelas que aparecem, nos graficos 3 e 4, com
marcas “muita” e “suficiente”. Depois privilegiei o maior quantitativo de “muitas”. Segundo
esse critério, tudo indica que as cole¢cBes que surgiriam como possibilidade de serem
identificadas como recomendas (RD), seriam as assim numeradas e nomeadas: 54620 (Tranca
crianca), 54699 (Trocando idéias), 54668 (Meu espaco meu tempo), 54666 (Geografia em
acao), 54692 (Geografia Paratodos), 54718 (O mundo em movimento), 54764 (Vitoria-régia)
e 54652 (Pensar e viver — Geografia)

Consultando a descricdo feita por Kanashiro (2008), sobre o Guia de Livros Didaticos
do PNLD 2004, pude concluir que a estrutura de apresentacdo desse documento pouco variou
da sua versdo de 2004 para a de 2007, pois em sua dissertacdo, ao avaliar o documento de
2004, destaca trechos que sdo idénticos aos de 2007.

Por outro lado, a comparacdo que realizei entre os Guias de 2007 e 2010, nédo
evidencia essa continuidade, sdo identificadas mudancas significativas na estrutura de
apresentacdo e, sobretudo, na linguagem utilizada. Percebe-se um investimento maior na
aproximacéo desse documento do publico a que se destina, professores dos anos iniciais do
ensino fundamental. Essa mudanga, que sinaliza novas intencionalidades, suscitou outros
encaminhamentos de ordem tedrico-metodoldgica. Foi entdo que me lancei na busca de um
referencial tedrico de andlise textual que pudesse langar novas perspectivas sobre essa
“formatacdo” de apresentagdo do Guia de Livros Didaticos, versdo 2010, encontrando na

analise retorica minha ponte de aproximacéo e investigacao.
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CAPITULO IlI - O Guia de Livros Didaticos 2010 e a arte de persuadir

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacio Bisica
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

Guia de Livros Didaticos
PNLD 2010

Séries/Anos Inicigis
do Ensino Fundamental

No processo de consolidacdo de um quadro referencial para analise dos documentos
gue me propus investigar, me deparei com a definicdo de retérica como “a arte de persuadir
pelo discurso”, na obra de Olivier Reboul (2004, p. XIV) Introducéo a retorica. Foi entdo que
estabeleci uma relacdo direta com o nome do documento que se configurou no meu principal

objeto de estudo, o Guia de Livros Didaticos. Acredito que este foi um daqueles momentos
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quando o somatorio de vérias leituras e a pratica investigativa proporciona a visualizagdo de
insights tedricos® importantes para 0s encaminhamentos de pesquisa, quando possibilitam a
ampliacdo das referéncias sob novas perspectivas de anélise.

A palavra escolhida para nomear o documento que foi por mim citado vérias vezes no
decorrer de minha escrita, passou despercebida do seu sentido mais corriqueiro, descolado do

universo das politicas curriculares, “o ato ou resultado de guiar®

cujo verbo guiar pode
apresentar por sindbnimo: orientar, dirigir e conduzir. Nao estaria entdo o objetivo dessa obra
expresso no significado semantico de seu préprio nome, guia? Enfim, como desvincular desse
objeto o sentido de persuasdo, num documento que anuncia seu carater persuasivo no proprio
nome?

Foi entdo que decidi aprofundar minha investigacdo, me apoiando em algumas
categorias que tém por suporte tedrico a analise retorica, segundo referéncias estabelecidas
por Perelman (1997) e Reboul (2000). Outro fato que contribuiu para essa op¢do tedrico-
metodoldgica foi descobrir na leitura dos guias (2007 e 2010), que o documento de 2010
evidencia novos objetivos que demandaram alteracdes na sua construcao narrativa, mudancas
que distinguem as duas versdes. Para melhor compreensdo dessas novas intencionalidades e
suas estratégias argumentativas recorri as categorias da retdrica para analise do Guia de
Livros Didaticos 2010.*

Como nos informa Reboul, na introducdo de sua obra, ap6s um longo eclipse, a
retorica ressurgiu com forca na atualidade como teoria de analise possivel de ser aplicada a
imagem, ao cinema, a masica e tantas outras areas da producéo discursiva.

Do inicio do declinio da retorica, a partir do Renascimento até atingir seu momento
mais grave, no século XVII, com Descartes e outros filésofos, como os empiristas ingleses,
acreditava-se que “qualquer verdade vem da experiéncia sensivel, e a retdrica, com seus
artificios verbais, so faz afastar da experiéncia” (REBOUL, 2000, p.80). Assim, passa existir
uma desconfianca da linguagem, que s6 possuiria validade se encarada como veiculo neutro

de uma verdade independente dela, desprovida de qualquer controvérsia. No século XIX,

%2 Em seu artigo “Meméria e pedagogia no Maravilhoso Mundo da Disney”, Henry Giroux(1993) se utiliza
dessa expressdo “insights teéricos” ao tratar das importantes contribui¢des dos estudos culturais, no debate a
respeito da relagdo entre cultura e poder. in Alienigenas na sala de aula. Tomaz Tadeu da Silva, Belo Horizonte:
Auténtica, 2003. P.133 - 134

% Consulta ao dicionario Aulete:
http://aulete.uol.com.br/site.php?mdl=aulete_digital&op=loadVerbete&pesquisa=1&palavra=guia

% Gostaria de informar que essa aproximacao com a retérica é minha primeira investida nesse campo, uma grata
descoberta que se configurou ao longo das leituras e discussdes do grupo de pesquisa da Prof* Dr* Ana Maria
Monteiro.
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qguando o positivismo emerge como corrente de pensamento hegemonica, que passa a existir
uma rejeicao a retorica em nome da verdade cientifica.

Somente na segunda metade do século XX vamos assistir ao advento de uma nova
retorica, “a virada retoérica”, como afirmou o autor “a palavra ja ndo da medo” (REBOUL,
2000, p.82). Nesse momento, seu objetivo ja ndo é produzir discursos, mas sim interpreta-los,

ampliando seu campo de atuacéo ao analisar formas modernas do discurso persuasivo. *°

N&o contente com reivindicar todo o campo do discurso, vai bem além, pois se apodera de
todas as espécies de producdes ndo verbais. Elabora-se assim uma retérica do cartaz, do
cinema, da musica, sem falar da retérica do inconsciente. (REBOUL, 2000, p.82)

E interessante lembrar que a segunda metade do século XX foi marcada por um
quadro de efervescéncia de teorias no campo das analises discursivas. Neste cenario destaco
um movimento teorico e politico que vai promover analises sobre a cultura, deslocando-a da
sua posicao elitista e hierdrquica, promovendo uma verdadeira revolucdo na teoria cultural,
um conjunto de posturas tedricas, que passou a ser identificado como Estudos Culturais.®

Nesse sentido, as analises culturais vdo dar grande importancia a linguagem, pois o

discurso e a linguagem passaram a ser considerados como constituidores da realidade.

as formas como falamos sobre 0 mundo, por meio das linguagens particulares e das teorias
disponiveis, modelam amplamente nossa compreensdo sobre por que e como as coisas sao
como sdo. (COSTA, 2005, p. 143).

Segundo Costa (2005), a potencialidade politica desse tipo de analise é ainda um ponto
de discussao entre 0s pesquisadores que assumem uma postura mais proxima da teoria critica,
que enxergam a luta politica como essencialmente vinculada as “praticas concretas” de

embate social. Entretanto, cada vez mais as contribui¢fes das analises dos textos culturais tém

% Qliveira (2010) quando trata do papel educativo da retdrica na pratica pedagégica dos professores faz uma
importante ressalva, ao destacar sua contribuigdo na organizagdo e exposicao de ideias. “A despeito do
ostracismo ao qual foi submetida, ela (a retdrica) ensina a pensar com coeréncia, a organizar a fala ou a
expressao escrita, a cultivar as normas do chamado bom vernaculo. E ensina mais: buscar a adesdo do outro,
motivando-o para determinada acdo, nada tem de condendvel. Somos seres de persuasdo, seja nas pequenas
coisas do cotidiano ou nas grandes decisfes que esperamos ver nossos auditérios tomarem. Em vista disso, 0
outro ndo é nosso inferno como chegou a dizer Sartre, mas o complemento indispensavel que, em sua alteridade,
pode vir a se identificar conosco, tanto a propdsito de um desejo particular, quanto de uma causa politica.
(OLIVEIRA, 2010, p. 18)

% As contribuicdes dos Estudos Culturais, no campo da teorizagdo e da investigagdo, tém acrescentado ao
curriculo novas possibilidades de analise e intervencdo na vida politica e social. Segundo Silva (2003), o
curriculo é visto como um artefato cultural, estando essa condi¢do ancorada no fato de sua criagdo (“institui¢do”)
ser uma construcdo social, bem como por refletir o jogo das relagcbes de poder que determinam o tipo de
conhecimento a ser incorporado. O curriculo € tanto moldado pela cultura como também produtor de identidades
culturais e sociais. “O curriculo envolve a constru¢do de significados e valores culturais. O curriculo ndo esta
simplesmente envolvido com a transmissao de “fatos” e conhecimentos “objetivos”. O curriculo é um local onde
ativamente, se produzem e se criam significados sociais. Esses significados, entretanto, ndo sdo simplesmente
significados que se situam no nivel da consciéncia pessoal ou individual. Eles sdo estreitamente ligados a
relagBes sociais de poder e desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de significados que sdo impostos,
mas também contestados.” (SILVA, 2003, p. 55-56).
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revelado nas praticas discursivas mecanismos de subordinacdo, controle e exclusdo, que
provocam adesdes e rea¢Oes nas arenas politicas do mundo social.

Os autores, da atualidade, defendem que a retorica s6 pode ser aplicavel aos discursos
que visam persuadir, persuasdo essa que € buscada atraves de uma intencionalidade
demonstrativa e argumentativa, que tanto pode ser encontrada num pleito advocaticio,
anancio publicitario, sermé&o religioso ou, como neste caso, nos documentos instrutivos de

programas governamentais, voltados para o livro didatico.

I11.1. O orador e o auditério no Guia de Livros Didaticos 2010

Sem entrar na vasta exposicdo que Perelman (1997) realiza, buscando diferenciar
persuadir de convencer’’, tomo por principio, assim como ele, que para aqueles que se
preocupam, sobretudo com o resultado argumentativo, “persuadir ¢ mais do que convencer: A
persuasdo acrescentaria a convic¢do a forga necessaria que ¢ a unica que conduzira a ag¢ao”
(PERELMAN, 1997, p.59). Essa afirmativa s6 vem reforcar minha opcdo pela analise
retorica, ao enxergar no documento Guia de Livros Didaticos do PNLD o carater persuasivo
de seu discurso, uma vez que tem por objetivo chamar o professor a acdo, quando este escolhe
dentre as obras didaticas selecionadas aquela que ira fazer parte de sua préatica pedagdgica.

Para tal, entende-se por discurso “toda produgao verbal, escrita ou oral, constituida por
uma frase ou por uma sequéncia de frases, que tenha comeco e fim e apresente certa unidade
de sentido”® (REBOUL, 2000, p. XIV). Além disso, ao definir a retérica como a arte de
persuadir pelo discurso € preciso compreender que dentro do quadro de referéncias do autor,
arte “designa tanto uma habilidade espontanea quanto uma competéncia adquirida através do
ensino” (REBOUL, 2000, p. XVI), estando, portanto a retérica submetida a esses dois
movimentos. Neste trabalho enfatizo especialmente o segundo aspecto, aquele que privilegia a
retorica como algo ensinado que se traduz em “técnicas de expressdo e comunicagdo”. Por
outro lado, o autor nos alerta que a retdrica ndo € simplesmente uma técnica, que faz do

orador um artista que busca tornar seus argumentos>® mais eficazes, procurando caminhos

%7 Segundo o autor “uma distingdo classica opde os meios de convencer aos meios de persuadir, sendo os
primeiros concebidos como racionais, 0s segundos como irracionais, dirigindo-se uns ao entendimento, 0s outros
a vontade.” (PERELMAN, 1997, p.59)

%8 Podemos perceber que essa definicdo de discurso foi também ampliada para outros tipos de produc&o, por
exemplo, a imagética de um cartaz de cinema ou publicidade, como foi assinalada por Reboul.

% «pode-se definir o argumento como uma proposi¢io destinada a levar 4 admissdo de outra.” (REBOUL, 2000,
p.92)
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para tornar seu discurso persuasivo. Ela vai mobilizar meios de ordem racional e também de
ordem afetiva, mostrando que “em retorica, razao e sentimentos sdo inseparaveis”.

Embora ndo seja o objetivo da analise retdrica fazer juizos de valor, determinando no
que o texto tem ou ndo razdo, ndo podemos considera-la neutra, pois ao mostrar a intensidade
de seus argumentos, critica e pondera a forca e a fraqueza com que o texto dialoga com seus
leitores. Como observou Oliveira (2010)

A racionalidade retérica é, portanto, aberta ao questionamento e a polémica, ndo tendo a
pretensdo de eternizar os raciocinios que desenvolve. Estes responderdo as questdes em
pauta enquanto forem admitidos como as melhores respostas que se pode dar a elas.
(Oliveira, 2010, p. 05)

Este ponto é bastante relevante quando nos referimos a natureza do documento
analisado, o qual encarna naquele momento da vigéncia do Programa do Livro Didatico a
“melhor” possibilidade de analise e selegdo de obras didaticas a serem oferecidas aos
professores do ensino publico. O que numa préxima avaliacdo do PNLD ndo garante a
permanéncia dessas mesmas obras, dadas as novas contingencias que venham se estabelecer.

O uso dessa estratégia argumentativa, valorizando e ressaltando alguns aspectos da
avaliacdo, em detrimento de outros, é facilmente percebido na redacdo do Guia, quando
identificamos posturas mais enfaticas, em relacdo ao tratamento dado as no¢des e conceitos
geogréficos, ao lado de comentarios mais simples acerca de propostas de atividade ou projeto
grafico.

Segundo essa metodologia de analise textual, sdo relacionados como termos

estruturantes: o orador, o auditorio* e o discurso.

Para que a argumentagdo retdrica possa desenvolver-se, é preciso que o orador dé valor a
adesdo alheia e que aquele que fala tenha a atencdo daqueles a quem se dirige: é preciso que
aquele que desenvolve sua tese e aquele a quem quer conquistar ja formem uma
comunidade, e isso pelo préprio fato do compromisso das mentes em interessar-se pelo
mesmo problema. (PERELMAN, 1997, p.70)

No documento por mim analisado, o0 Guia, o “problema” ou o motivo que pelo qual o
orador vai buscar a adesdo desse auditorio é a escolha do livro didatico mais adequado ao
professor, a partir da selecdo prévia do grupo de avaliadores. Para melhor identificacdo do
orador, me aproprio das orientacbes de Reboul (2000) ao propor as seguintes perguntas.
Quem? Quando? Contra o qué? Por qué? Como? Sendo assim, a analise dos resumos dos
curriculos da equipe de avaliadores, que apresentei anteriormente, me permitiu identificar o

“orador” desses documentos. Como afirmou Reboul, “a leitura retdrica postula que o texto

0 Como assinala Perelman, os termos “orador’ e “auditério” englobam todos os modos de expressdo verbal,
tanto fala quanto escrita.
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tem autonomia e ¢ entendido por si mesmo” (REBOUL, 2000, p.140), mas reconhece que
informacgdes sobre o autor e sua doutrina € uma importante chave de leitura para sua
compreensao.

Inicialmente, assinalo como ‘“orador” desses documentos professores universitarios,
ndo necessariamente vinculados ao ensino da geografia escolar ou a formacéao de professores,
mas todos com avancada formagdo académica, majoritariamente doutores, ou seja, de
comprovado conhecimento cientifico na area da Geografia. Entretanto, o uso da categoria
comunidade epistémica possibilitou uma analise mais aprofundada desse grupo, ao
estabelecer um recorte dentro do cenario académico das universidades, revelando uma rede de
sujeitos e grupos sociais que atuam na producdo, circulacdo e disseminacdo de textos
vinculados as politicas curriculares.

Quanto a localizag¢do temporal desse “orador”, ou seja, “0 quando” da elaboragdo do
texto, é também de grande importancia nesse caso, pois a historia dos sucessivos processos de
avaliacdo do PNLD pode ser percebida nas constantes corre¢cbes de rumo pelas quais
passaram as diferentes versdes do Programa. Configurando um momento no qual algumas
criticas ja foram incorporadas e novos direcionamentos foram propostos.

As perguntas: contra quem? E por qué? Revelam caracteristicas muito freqlientes dos
discursos persuasivos, quando se reforca determinado posicionamento em detrimento de algo
que ndo possui 0 mesmo valor ou importancia. Nesse caso, a presenca dos graficos que
indicam o numero de obras selecionadas e ndo selecionadas serve de exemplo para esse
argumento, pois valida a importancia do processo avaliativo ao demonstrar que nem todas as
obras inscritas atendem ao grau de exigéncia do MEC. Essa demonstra¢do, por sua vez, se
apoia num argumento de dificil contestacdo e de bastante consenso na sociedade, em geral:
que é a busca pela melhoria da qualidade do ensino publico. Mesmo que essa afirmativa
possibilite diferentes entendimentos quanto ao que seja essa “qualidade” almejada e os
respectivos encaminhamentos para se alcancar esses objetivos.

Em outros momentos, o texto faz uso desse recurso retorico, por exemplo, na versao
do Guia 2007, quando destaca os critérios eliminatorios e classificatorios de suas analises,
mostrando o que é valorizado (o papel social da Geografia na educacéo, a relevancia do saber
cientifico em contraposicdo ao senso comum etc.) e o que justifica a desclassificacdo das
obras (confusdo conceitual, o reducionismo e as variadas formas de discriminagao).

Finalmente, como? Quando o autor se manifesta em seu discurso, questdo da

enunciacdo, ou seja, se o “orador” fala por si ou respaldado por um grupo. Como esses
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materiais sdo documentos oficiais do MEC fica fécil visualizar na organizacdo do texto o
discurso institucional, mesmo com a identificagdo dos profissionais que participaram da
elaboracdo dos guias, vinculando-os as diferentes instituicbes publicas. No Guia de 2010,
quando da apresentacdo do resultado geral da avaliacdo, podemos encontrar um bom exemplo
desse posicionamento: os autores descrevem sua tarefa falando em nome do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) ao cumprir o objetivo de selecionar as obras, indicando,
assim, uma autoria institucional daqueles que realizam o processo de classificacdo das

colecdes e livros que foram considerados selecionados e o0s ndo selecionados.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) promove, desde 1996, a avaliagdo do
livro didatico com a finalidade de assegurar & escola publica de educacdo basica obras com
qualidade editorial, cientifica e pedagdgica. (BRASIL, 2009, p. 11)

A argumentacdo retorica depende essencialmente do auditorio, neste caso os leitores,
pois em Ultima instancia a retdrica busca a adesdo do auditorio a que se dirige. A quem se esta
falando? E pergunta chave dentro de um processo de analise retorica, a indagaco que leva ao
auditorio. Este pode se distinguir por seu tamanho, por suas caracteristicas psicoldgicas
decorrentes de género, idade, profissdo, cultura ou por sua competéncia, quando o
conhecimento especifico necessario determina o nivel de argumentacdo e até mesmo o
vocabulério utilizado pelo orador. Reboul destaca ainda o lugar da ideologia, seja ela politica,
religiosa ou outra, como importante ponto a ser conhecido pelo orador na construcdo de seus
argumentos.

Uma primeira mudanca significativa que é percebida logo no inicio da leitura, do Guia
2010, em relagdo ao de 2007, estd no tratamento em relagdo ao professor, o “auditdrio”:
“Prezado Professor,” “Prezada Professora,” (BRASIL®, 2009, p. 09) Essa evocacdo inicial e o
estilo mais informal utilizado na apresentacdo do documento o aproxima de uma carta de
apresentacdo, um género textual diferente das introducbes, que até entdo compunham 0s
Guias. Ao enfatizar a especificidade de género langca uma nova proposta de tratamento,
bastante significativa em relacdo ao publico a que se destina, principalmente em se tratando
de profissionais que atuam nos anos inicias do Ensino Fundamental.

Em consonancia com a norma culta, o uso do masculino seria o correto, porém o
conhecimento da composicdo desse grupo de leitores e as novas abordagens pedagdgicas,
desmistificando a homogeneidade, assinalam cada vez mais a necessidade de realgar as
diferencas e valoriza-las. E bem verdade que tradicionalmente essa nio é uma preocupacgio

daqueles que escrevem obras didaticas e, até agora, de quem avalia essas obras. Como
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salientou Coelho (2009), quando avaliou o tratamento relativo aos professores, nos manuais
das obras didaticas, raras sdo as referencias feitas ao sujeito real — professora.

os autores/editores constroem um discurso distanciado da professora, que desde ja cabe
ressaltar, ¢ sempre identificada como “o professor”. Sem reconhecer a sua especificidade de
género ou se referir diretamente a professora (...). (COELHO, 2009, p. 58-59)

Em outro momento aparece, novamente, a énfase na especificidade de género, apés a
apresentacdo do Resultado geral da avaliacdo das obras de Geografia, quando procura
mostrar que a caracterizacdo das obras tem por objetivo “facilitar a escolha por vocg,
professora e professor” (BRASIL, 2009, p. 12 grifo meu)

Perelman salienta que pode ocorrer o fato do préprio orador ndo fazer parte do
auditério. Deixando de lado a suposicdo de que neste caso o orador possa buscar o
assentimento do auditério a partir de premissas cuja validade ele proprio ndo admite, gostaria
de enfatizar outro ponto assinalado pelo autor. A importancia da nog¢ao de acordo, o vinculo
prévio que se estabelece na relacdo orador/ auditério. Ideia essa reforcada por Reboul ao
afirmar “orador, auditorio: ¢ impossivel que um se dirija ao outro se ndo houver entre ambos
um acordo prévio” (REBOUL, 2000, p.142).

Na situacdo por mim analisada fica bastante claro que apesar de professores, 0
“orador” ndo faz parte do auditorio a que se dirige, professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, mas ndo da mesma comunidade disciplinar. Entretanto, é possivel se estabelecer
pontes que favorecam esse didlogo, quando verificamos que todos sdo pertencentes a rede
publica, apesar dos diferentes niveis e, além disso, a principio, almejam a melhoria do ensino
publico, ndo importando em que posi¢do estejam. De fato, como salienta Reboul, ndo seria
possivel o didlogo, nem mesmo a argumentacdo, sem um entendimento minimo entre os
interlocutores, dos fatos e valores.

Outra evidéncia desse acordo prévio estabelecido entre as partes envolvidas na
avaliacdo e escolha das obras didaticas esta ancorada na propria valorizacao do livro didatico
no contexto educacional. E por isso que a frase inicial do documento, na apresentacio,
ressalta esse ponto: “o livro didatico ¢ um importante material de apoio para a realizagdo do
processo de ensino-aprendizagem (...)”(BRASIL, 2009, p. 09). Logo a seguir, destaca as
contribui¢cdes dos manuais didaticos na pratica docente, quando “auxilia no planejamento de
ensino, oferece sugestdes de atividades e amplia a quantidade de informagdes disponiveis”
(BRASIL, 2009, p. 09). Enfatiza a importancia do livro didatico estar em sintonia com as
necessidades da escola, do aluno e do professor, mas deixa claro seu compromisso com 0

conhecimento cientifico e a politica educacional. Reforca esse acordo ao sinalizar que as
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obras contidas no Guia representam o resultado “de um cuidadoso processo de avaliacdo”,
definido por critérios que procuram “garantir que a escola publica brasileira seja atendida por
livros didaticos de Geografia de qualidade” (BRASIL, 2009, p. 09).

Podemos dizer que nesse momento se evidencia a busca de um pacto de
responsabilidade entre avaliadores e professores na escolha desse material tdo estratégico
dentro do cotidiano escolar. Apesar das posi¢cdes distintas desses dois grupos de sujeitos é
criado um ponto de consenso, do qual parte toda a argumentacdo posterior do documento.
Porém, é possivel perceber-se uma posicdo ambigua em relacdo ao professor, ora num lugar
de destaque dentro do processo de escolha do livro didatico, onde a sua autonomia é
resguardada e, ao mesmo tempo, submisso aos designios das politicas e do conhecimento

académico, limitado pela pré-selecéo da equipe de especialistas da disciplina.

Por outro lado, se ndo estiver adequado as necessidades da escola, do aluno e do professor,
o livro didatico perde sua funcdo. Portanto, o conteido apresentado deve estar coerente com
0 estagio do conhecimento cientifico, com os métodos e as teorias educacionais em vigor e
levar em conta as diretrizes nacionais estabelecidas para o ensino. (BRASIL, 2009, p. 09)

Ainda em relagdo ao auditério poderiamos classifica-lo de particular ou universal,
(PERELMAN, 1997) dadas as suas caracteristicas mais ou menos especificas/uniformes. Por
esse aspecto seria pertinente considerar o grupo de professores dos anos iniciais da educacéo
publica como um auditério particular. Entretanto, numa aproximagdo cautelosa, tendo a
enxergar dentro desse universo particularizado uma grande diversidade. Se por um lado é
evidente que ocupam um determinado lugar institucional comum, professores dos anos
iniciais do ensino fundamental de instituicdes publicas, por outro, se distinguem em Vvarios
aspectos. Nao podemos ignorar as diferencas existentes neste grupo, quer seja pela sua
localizacdo geografica, em nosso vasto territorio, faixa etéria, religido, género, formagéo
profissional, afinidade disciplinar (uma vez que ele é generalista) e praticas docentes, estas
sdo algumas das possibilidades levantadas. Nesse quadro de diversas especificidades, varias
sdo as possibilidades de leituras do documento. Por isso podemos identificar em sua
organizagao textual estratégias que visam minimizar esses deslocamentos, quando o “orador”
se vale de premissas mais ou menos aceitas por todos, ou quando estabelece um nivelamento
tedrico apresentando no relatério de andlise das obras as caracteristicas de certas correntes do
pensamento geografico.

E preciso retomar aqui as questdes que envolvem a especificidade da formacio
profissional dos professores dos anos iniciais. Como vimos anteriormente, 0 tempo e 0 espago

destinado aos contetdos de geografia sdo bastante escassos. Por isso, ¢ necessario “negociar
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as distdncias” (MEYER, 2007)* entre esse “orador” professor especialista da Geografia e o
“auditorio” professor generalista, um discurso caracterizado por uma funcdo pedagogica é
estrategicamente utilizado em varios momentos, possibilitando essa mediacdo entre o
conhecimento da ciéncia de referéncia e o professor dos anos iniciais.

Vejamos duas situagfes onde isso ocorre. Na apresentacdo dos aspectos que foram
considerados no processo de avaliacdo podemos reconhecer essa preocupacao didatica, como
mostra a citagdo abaixo, houve um cuidado em explicar o significado de cada uma das

categorias valorizadas nessa tarefa.

(...) em relacdo as abordagens que os livros didaticos possuem: 1) a tematica, referente a
forma como os contelidos sdo apresentados; 2) a metodolodgica, relacionada a maneira
como se propde o desenvolvimento da aprendizagem e 3) a conceitual, relativa ao modo
como o conhecimento da Geografia é explicitado. (BRASIL, 2009, p. 12 grifo meu)

N&o podemos esquecer que desde o Edital de convocacdo as editoras, 0s documentos
oficiais varias vezes ressaltaram o papel das obras didaticas na formacdo continuada do
professor. N&o seria 0 caso de perguntar: se 0 Guia de Obras Didaticas também teria como um
dos seus objetivos, desempenhar essa funcéo?

111.2. O discurso no Guia de Livros Didaticos 2010

O terceiro termo estruturante da analise retdrica, o discurso, ndo € um acontecimento
isolado, podendo estar em concordancia ou oposi¢ao a outros que o precederam ou que ainda
vao sucedé-lo, portanto, estando sempre em fungao de outros discursos. Por isso o “orador”,
para melhor atender a funcéo persuasiva do discurso, deve estar ciente do discurso dos outros,
sempre numa visdo relacional. Esse aspecto foi bastante destacado em minha investigacao
qguando identifico caracteristicas especificas que evidenciam uma comunidade epistémica
atuante na producdo e circulacdo de textos de politicas educacionais, articulados as acdes
implementadas pelo governo federal, desde o primeiro mandato de Fernando Henrique
Cardoso.

11 . , . C o~ , . ;. , N
Michel Meyer em sua obra, A Retdrica, apresenta uma nova defini¢do de retorica “a retdrica é a negociagao

da diferenca entre os individuos sobre uma questdo dada” (MEYER, 2007, p. 25), territério onde se negocia: a
identidade e a diferenca, seja ela propria e/ou dos outros; o social, que as cristaliza; o politico que as legitima ou
afronta; o psicologico e o moral onde gravitam. O autor ressalta que “a distancia simbdlica, que o estatuto social
consagra, afirma-se retoricamente pela exclusdo de todo questionamento possivel, o que exige formas que
reafirmem a distancia”. (op. Cit. p.26)



74

Como afirma Reboul, “arte de persuadir pressupde que nao estamos sozinhos; s6 pode
ser exercida quando se interpreta o discurso de outrem” (2000, p.XIX), neste caso nao
poderiamos negligenciar a intencionalidade implicita ao persuadir, de tomar o poder. Quando
identificamos no discurso argumentos que defendem posi¢bes e pontos de vista com o
objetivo de dominar/prevalecer nos embates que se configuram nas mais variadas situagoes.

Entretanto, o autor chama atencdo para o fato da utilizacdo da retérica ndo objetivar
somente o poder, mas também para buscar algo, encontrar alguma coisa, ou seja, uma funcao
de descoberta. Descoberta ndo de verdades absolutas, mas daquilo que € mais ou menos
verossimil*, pois “entre a demonstragdo cientifica ou logica e a ignorancia pura e simples, ha
todo um dominio da argumentacdo” (2004, p.91).

Cabe aqui relembrar a estrita relacdo da retérica com o a ciéncia juridica, um campo
do conhecimento onde essa funcdo de descoberta é perceptivel com bastante clareza, quando
nos tribunais os advogados defendem suas causas, sendo cada um deles t&o persuasivo quanto
possivel, de modo a contribuir para a deciséo final do juiz. Deslocando o olhar para o campo
educacional e mais acentuadamente em relacdo as suas politicas puablicas, a funcdo de
descoberta pode ser entendida como o resultado das a¢bes implantadas, quando ao lancar
programas e reformas se estabelece uma previsdo daquilo que sera possivel no futuro, ou seja,
0 que seria verossimil em decorréncia dos encaminhamentos propostos.

E inerente aos documentos investigados essa aposta num cenario futuro que aponta
para a melhoria do ensino publico através da oferta de livros didaticos mais adequados,
embora ndo haja davida que essas duas colocacfes sdo passiveis de discussdo se adotadas
posturas mais criticas que questionem a visdo de melhoria defendida por essas politicas. Por
outro lado, ndo existe nenhuma garantia de certeza que tais objetivos serdo atingidos a partir
das estratégias desenvolvidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico. O que podemos
perceber ¢ uma intencionalidade reforcada por argumentos, 0s quais, a principio, seriam
racionalmente aceitos, como por exemplo o fato desta avaliacdo procurar “garantir que a
escola puablica brasileira seja atendida por livros didaticos de Geografia de qualidade”
(BRASIL, 2009, p. 09), ou ainda que as obras alcancem o objetivo de “servirem como
instrumento de formagao continuada ao professor” (BRASIL, 2009, p. 10).

Para melhor compreender os principios de uma analise retorica, é preciso saber por
que meios um discurso é persuasivo. Num sentido mais geral, poderiam ser entendidos como

instrumentos de persuadir, 0s quais estariam ligados as competéncias da razdo e da

*2 Segundo Reboul, verossimil ¢ “tudo aquilo em que a confianga é presumida” (2004, p. 95).
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afetividade. Seriam eles: ethos e pathos, de ordem afetiva e logos, de ordem racional. O

primeiro deles, relativo ao orador procura chamar a atencdo e angariar confianca do auditério.

O ethos é o carater que o orador deve assumir para inspirar confianca no auditorio, pois
sejam quais forem seus argumentos logicos, eles nada obtém sem essa confianca.
(REBOUL, 2000, p.48)

Nesse caso o orador deve preencher condi¢fes minimas de credibilidade para angariar
a confianca do auditdrio a que se destina. Esse carater de confiabilidade no Guia de Livros
Didaticos pode ser percebido de duas maneiras, primeiro, 0 comprovado reconhecimento do
saber académico dos membros da comissdo de avaliacdo, evidenciado na leitura dos seus
curriculos; o outro, a chancela institucional do Estado (MEC) ao participarem da producdo de
documentos de politicas curriculares.

Outro aspecto ressaltado pelo autor € o fato do ethos ser um termo moral, que define o
carater moral que o orador deve possuir ou, mesmo quando ndo o tenha, deve parecer possui-
lo. Na tentativa de estabelecer pontes entre essa teoria e a andlise documental por mim
empreendida, procuro ampliar o entendimento do termo “moral”’, promovendo uma
aproximacdo deste com os atributos da competéncia profissional dos avaliadores para o
exercicio da funcdo que desempenham no processo avaliativo.

Gostaria de relembrar as observagdes feitas anteriormente da dificuldade de inserir os
profissionais presentes nas comissfes de avaliacdo no recorte especifico do ensino de
Geografia e ainda mais nos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse caso 0 comprovado
saber académico, seja da disciplina ou da atuacdo profissional, se sobrepdem ao nivel de
conhecimento especifico ao qual se destinam as obras analisadas.

Ainda relacionado aos meios afetivos, temos o pathos que se refere as caracteristica do

auditério, que devem ser conhecidas pelo orador.

O pathos é o conjunto de emogdes, paixdes e sentimentos que o orador deve suscitar no
auditdrio com seu discurso. (...) o carater (psicologico) dos diferentes plblicos, aos quais o
orador deve adaptar-se. (REBOUL, 2000, p.48)

No documento, essa aproximacdo com o auditorio pode ser evidenciada na defesa da
escola publica e de valorizacdo do trabalho docente, mas também na linguagem ndo tdo
académica do Guia de 2010 em relacdo aos anteriores. Outro aspecto que da algumas pistas
dessa tentativa de encurtamento da distancia entre orador e auditorio, pode estar vinculado ao
tratamento mais pedagdgico da exposicao de critérios e procedimentos da avaliacdo, ou ainda
na transposicdo da base conceitual da disciplina geogréfica para um grupo que, nédo
necessariamente, apresenta um aprofundamento nesta area de conhecimento. Aqui gostaria de

retomar Reboul quando diz que “toda pedagogia é retorica” (op. cit. p.104) e me apoiando
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numa pergunta retorica, questionar: ndo seria esse um objetivo que estaria implicito ao
discurso desse documento, uma vez que é possivel se verificar o quanto ele vem carregado
dessa funcdo pedagogica? Lembrando, como ele mesmo o faz “aquilo que chamamos de
“transposi¢do didatica” faz parte da retorica; ensinar uma matéria é conferir-lhe uma clareza
(...) (idem, p.105).

Ao cunhar esse termo Chevallard (1991) o faz para distinguir o saber académico
daquele que esta voltado ao ensino, afirmando categoricamente a existéncia de uma diferenca
entre eles. Ressalta o processo de transformacdo que possibilita a compreensdo desse
conhecimento por parte daqueles que o aprendem, indo além do conhecimento da matéria
propriamente, para incorporar a dimensdo do conhecimento que esta envolvido no ato de
ensinar ®.

Neste caso a transposicdo didatica estaria a servico do melhor entendimento do Guia
pelos professores, ao transformar uma avaliacdo de carater académico, apoiada fortemente em
conceitos e categorias da Geografia, num texto mais palatavel aos professores dos anos
iniciais. Resguardando a possibilidade de que seu objetivo seja alcancado, auxiliar
eficazmente na escolha das obras.

Por altimo, temos 0s meios de ordem racional na composicéo do discurso, aqueles de
competéncia da razdo, que dizem respeito a argumentacgdo propriamente dita: o logos. Sem me
aprofundar no trajeto filoséfico desenvolvido pelos autores de referéncia, Perelman(1997) e
Reboul (2000), de maneira sucinta podemos distinguir dois tipos de enunciados: 0s
demonstrativos e 0s argumentativos. Lembrando o que ja foi dito anteriormente, 0 dominio da
argumentacdo cobre um vasto espectro, que vai desde a demonstragdo cientifica ou logica até
a mais pura e simples ignorancia. Quando alguns argumentos se fixam como provas, no
campo das certezas demonstraveis, as quais dificilmente poderiam ser refutadas, ou quando
operam no campo da especulacdo, incorporando a incerteza e a duvida. Onde nem sempre
uma “boa” argumentacdo € a mais eficaz ou a mais honesta.

Na leitura criteriosa do documento & possivel identificar esses dois tipos de
enunciados. Como exemplos de argumentos demonstrativos, destaco os varios graficos que
compdem o material. O primeiro deles “Grafico 1 — Porcentagem das Colec¢des selecionadas e
ndo selecionadas no PNLD 20107 (BRASIL, 2009, p. 11)** demonstra que nem todas as

8 «A consideragdo de deferentes saberes: saber académico, saber a ensinar, saber ensinado, saber aprendido além
de permitir identificar as diferencas entre eles, que sdo de ordem conceitual, abre caminhos para melhor
conhecer o processo de ditatizacdo em analise que reconheca a pluralidade de saberes e o papel das diferentes
subjetividades e interesses envolvidos no processo.” ( MONTEIRO, 2009. p. 189)

* Veja pagina XXX
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colecBes submetidas a avaliagdo atendem aos critérios de exigéncia do PNLD, o que
implicitamente valoriza e justifica a propria existéncia de um processo avaliativo, uma
deducdo possivel a partir dessa argumentacao demonstrativa.

Outros exemplos desses enunciados demonstrativos encontram-se no item: Resultado
Geral da Avaliagdo das obras de Geografia, quando séo apresentados graficos, ao final da
caracterizacéo das cole¢des, que demonstram, ou ndo, a presenca e o grau de incidéncia dos
aspectos referentes as abordagens: tematica, metodoldgica e conceitual.

Como é possivel observar no grafico sobre a énfase temaética, esse recurso promove a
visualizacdo do posicionamento das colecdes em relacdo aos temas abordados, segundo a
classificagdo: muito forte - forte — presente. Utilizando-se das diferentes nuances da cor verde,
as obras sdo identificadas nos grafico pelo nome da colecdo® e classificadas segundo as
diferentes incidéncias do critério destacado. Nesse caso, o0s graficos desse tipo estabelecem
uma escala de valores que possibilita ao leitor identificar os temas abordados e com que
énfase eles aparecem nas colecdes.

I:l Prasents ]:l Forts _ Muito forts

Fonte: Guia de Livros Didaticos 2010— Geografia. (BRASIL, 2009, p. 14)

Somente o primeiro critério analisado, a abordagem temaética, apresenta dois gréaficos,
os demais introduzem um dnico grafico ao final de exposicdo. Quanto a abordagem tematica,
um gréafico se refere aos temas enfatizados nos volumes de 2° e 3° ano e outro aos temas
pertinentes aos volumes de 4° e 5° ano. Essa separacdo € necessaria, uma vez que 0s temas

investigados nesses dois grupos sao distintos, como demonstram as figuras a seguir.

* Cabe destacar que na versdo do Guia 2007 as colecdes vinham identificadas por nimeros, como pode ser
observado nos graficos 3 e 4, apresentados nas paginas 62 e 63. Outro aspecto que chama atencéo é a reducdo
do nimero de categorias de classificacdo, de uma versdo para outra. No primeiro Guia investigado eram 4
categorias: muita, suficiente, pouca e ausente, em 2010 séo apenas trés categorias: Presente, forte e muito forte.
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Grafico 3 — Enfase temética nos volumes de 2° e 3° ano.

COLECOES

Natureza e Meio
Socializaggo e
identidade

ambiente

Linguagem
cartogréfica

A ESCOLA E NOSSA

APRENDENDO SEMPRE

APRENDER JUNTOS

ARDEIRA

ASAS PARA VDAR

BRASILIANA

CLURUMIM

DE OLHO NO FUTURO

FAZER E APRENDER GEOGRAHA

GEOGRAHA PARA CRIANGAS

HOJE E DIA DE GEOGRAFIA

INFANCIA FELIZ

INTERAGINDO COM A GEOGRAFA

PENSAR E VIVER

PORTA ABERTA

PROJETO BURI

PROJETO CRIANGA

PROJETD PITANGUA

PROJETO PROSA

TANTOS LUGARES... TANTAS PESSOAS

VERSO E REVERSO

VIVER E APRENDER

Fonte: Guia de Livros Didaticos 2010 — Geografia. (BRASIL, 2009, p. 14)
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Grafico 4 - Enfase tematica nos volumes de 4° e §°

[=1]
=

COLECOES

Formagdo terntonal do Brasil

I Faisagens e regides do Brasil

Contextuslizagio temtonal
Linguagem cartogréfica
Trabalho e transtormagio

Froblemas ambientais

Atvidades Econdmicas
Fopulagao e sociedade
Froblemas sociais

Faisagens raturais

Processos fisicos

AESCOLA E NOSSA
APRENDENDO SEMPRE|
APRENDER JUNTOS

ARDEIRA

ASAS PARA VOAR

BRASILIANA

CURUMIM

DE OLHO MO FUTURO

FAZER E APRENDER GEOGRAFIA
GEDGRAFIA PARA CRIANCAS
HOJE E DIA DE GEDGRAFIA
INFANCIA FELIZ

INTERAGINDO COM A GEOGRARA
PENSAR E VIVER T
FORTA ABERTA
PROJETO BRI
PROJETO CRIANCA
PROJETO PITANGUA
FROJETO FROSA

o ..

[TANTAS PESSOAS
VERSO E REVERSO

VIVER E APRENDER .

Fonte: Guia de Livros Didaticos 2010 — Geografia. (BRASIL, 2009, p. 15)

. Espaco rural e urbano

Na leitura do Guia de 2010 pude constatar que nao sdo utilizados os termos “critérios
de avaliacdo — eliminatorios e classificatorios”, que estavam presentes na versdo do guia de
2007. Existe um deslocamento desse enfoque mais rigido, a subtracdo desses termos reveste o
documento de um carater mais “informal”, ao substitui-los por “caracterizagdo”. Essa op¢ao
semantica néo significa o abandono dos critérios eliminatdrios e classificatorios, na conducgao
do processo avaliativo, entretanto o abrandamento da linguagem torna o documento mais
préximo do publico a que se destina (negociar distancia).

No texto do guia 2007 havia uma énfase na exposicdo dos aspectos teorico-
metodologicos, no que se refere a ciéncia geografica e ao préprio processo de ensino
aprendizagem. Sua redacgéo e organizacdo seguem um padrdo mais académico, de exposicao

de conceitos, categorias e objetivos, sem estabelecer relagOes diretas com as obras analisadas.
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Na versdao 2010, os conceitos, categorias e objetivos também estdo presentes, entretanto,
entremeados por exemplos de situacdes verificadas nas obras, enfocando a operacionalizagao
do conceito, 0 que torna mais facil a sua compreensdo por aqueles que ndo estejam tao
familiarizados com a Geografia. Mais uma vez, o carater pedagdgico do texto se sobressai.

Vejamos como isso ocorre logo no primeiro critério de classificagdo, que se refere a
abordagem tematica. Ao tratar da abordagem dos conceitos geogréaficos de lugar e paisagem,
nos volumes de 2° e 3° ano, a partir das no¢cbes de orientacdo, localizacdo e percepc¢éo
espacial, ressaltando que estes devem ser contemplados nas obras, o texto focaliza as obras
avaliadas ao apresentar exemplos de como esses temas foram encaminhados nas mesmas,
como fica claro neste trecho “embora todas as colecOes trabalhem esses temas, algumas
exploram com mais énfase 0s seguintes aspectos associados ao estudo do lugar (casa, escola,
bairro e municipio) (BRASIL, 2009, p. 13).

Outro exemplo que evidencia essa estrutura argumentativa esta relacionado a

cartografia, quando assinala como esse tema € trabalhado nas colecdes.

Praticamente todas as colec¢Ges utilizam a linguagem dos mapas nas secfes que propdem
atividades ao aluno ou complementam os temas em desenvolvimento. Trabalham com mais
énfase a aprendizagem da escala e da legenda, para a compreensao da distribuicdo dos
fatos e fendmenos e registro das diferencas espaciais e temporais. Algumas cole¢es,
porém, exploram a cartografia em capitulos especialmente dedicados ao assunto. O modo
como as cole¢des enfatizam os temas é bastante variavel (BRASIL, 2009, p. 14 grifo meu)

Neste momento, sdo explicitadas as categorias estruturantes do mapa e essenciais na
aprendizagem da cartografia: escala e legenda. Também destaca a funcdo principal de seu
estudo “compreensdo da distribui¢do dos fatos e fendmenos e registro das diferengas espaciais

e temporais”

Avancando na analise do documento, apresento outros indicios de que a funcdo
pedagogica seja sim um objetivo perseguido por seus autores. Quando da analise das cole¢des
em relacdo a abordagem metodoldgica, o texto indica as linhas tedricas que aparecem nas
obras a partir de uma construcdo argumentativa, ao que tudo leva a crer, com a intencao de
possibilitar ao professor conhecer e compreender algumas das abordagens tedricas da
Geografia escolar. Vou destacar aqui a abordagem metodoldgica que, segundo minha anélise,

recebeu maior atencdo na redacdo dessa parte do documento, a socioconstrutivista.

Essa secédo, da abordagem metodoldgica, dentro da Caracterizagdo geral das colecdes,
inicia-se com a constatacéo da forte presenca de abordagens socioconstrutivista nas colegdes,
depois “é explicado” o significado dessa opgdo metodologica, apresentando suas

caracteristicas, como podemos observar no trecho a seguir.
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A maior parte das cole¢bes adota uma abordagem socioconstrutivista ou uma construgdo
aproximada a ela, em que se articulam diferentes aspectos dessa metodologia. As cole¢des
pautadas pelo socioconstrutivismo possuem as seguintes caracteristicas gerais:
consideram o espagco conhecido pelo aluno como ponto de partida para iniciar o
desenvolvimento dos contetdos; estimulam a percepcdo da sua identidade, referéncias
sociais e comunitarias; exploram a discussdo de problemas e favorecem a formacdo de
atitudes, em geral articuladas as referéncias espaciais vividas pelo aluno, como questdes
ambientais e formadoras da cidadania e mobilizam os alunos para a construcdo do
conhecimento a partir da integracdo das atividades, sem distancia-las da explanacdo dos
temas. (BRASIL, 2009, p. 15-16 grifo meu)

A seguir, o texto destaca o papel das propostas de atividade na construcdo de uma

abordagem socioconstrutivista.

No caso do socioconstrutivismo, elas (as atividades) sdo fundamentais para o
desenvolvimento da abordagem, porque possibilitam a articulagdo do estudo dos espacos
mais amplos ao lugar e ao meio préximo do aluno, além de problematizar os temas em
estudo e estimular sua acdo no meio. (BRASIL, 2009, p. 16 grifo meu)

Por fim, assinala a presenga de colegcdes que “mesclam o socioconstrutivismo a

abordagem critica da Geografia”, além de identificar como isso ocorre.

Algumas das cole¢Bes mesclam o socioconstrutivismo a abordagem critica da Geografia.
Nesse caso, ganham destaque o0s conteddos desenvolvidos com enfoque na
transformacéo das paisagens pelo trabalho humano e na problematizacio dos temas,
enfatizando-se as desigualdades sociais. Em varias dessas propostas, as atividades
privilegiam a reflex&o e a discusséo de problemas, envolvendo a observacdo, a pesquisa e a
discussdo em grupo. (BRASIL, 2009, p.16 grifo meu)

Nos trechos destacados ha muitos indicios de uma organizacao textual com finalidades
explicativas, quando inicialmente ocorreu a caracterizacdo da abordagem socioconstrutivista,
depois a importancia das atividades no encaminhamento dessa proposta e por fim, a presenca
de colegBes que integram aspectos da Geografia critica ao socioconstrutivismo. E interessante
salientar, na construcdo dessa linha argumentativa, que a instrumentalizacdo pratica dessa
abordagem metodoldgica aparece relacionada as obras didaticas, quando das propostas de
atividade sobre o conceito de lugar. Apesar do texto encaminhar uma aproximacdo com as
préticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, se percebe que este ndo é um objetivo do
Guia. Neste caso, 0 maior esforco se concentra na discussdo teorica da linha metodoldgica

presente nas obras.

No item abordagem conceitual esse argumento ganha forga, quando antes de avaliar o
desempenho das colegcdes nesse quesito o texto apresenta a fundamentacdo conceitual da

Geografia.

Os conceitos de uma determinada area do conhecimento revelam como se constréi a
compreensdo do que se estuda, permitindo acumular saberes, criar explicacdes gerais que
possam servir de referéncia para analisar diversos casos, identificar diferencas, mudancas e
comparar situagdes. Na Geografia, 0s conceitos mais fundamentais, com o0s quais se
estrutura a explicacdo de diversos fendmenos e fatos, sdo: espago geografico, lugar,
paisagem, territério e regido. Costuma-se reconhecé-los como conceitos geograficos.
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Além desses, 0s conceitos de sociedade e natureza sdo utilizados frequentemente. Em geral,
0 uso desses conceitos permite revelar como diversos problemas, situacGes, fatos e
fendmenos — que se repetem ou s&o raros —, se manifestam em termos de espaco, de lugar,
de paisagem, etc. (BRASIL, 2009, p.17-18)

A explicacdo dos conceitos fundamentais da Geografia se reveste de um carater
estratégico para professores e professoras que atuam no ensino de Geografia, mas nem sempre
dominam o conhecimento académico geogréfico, pela sua formacdo generalista. Essa
argumentacao pedagdgica nos remete a outra questdo, o carater assimeétrico que ela carrega,

mesmo quando se afirma que ha dialogo ou cooperacao.

O ensino é, pois, uma relacdo assimétrica que trabalha por sua abolicdo, para que o aluno se
torne, se possivel, igual ao mestre. Af esta a justificativa do “poder docente”. (REBOUL,
2000, p.105)

Como foi demonstrado anteriormente, o documento se ap@ia, em varios momentos,
numa argumentacdo pedagdgica. Essa opcdo pode ser compreendida tanto pelas
caracteristicas do auditério ao qual se destina, quanto pela composicdo das equipes de
avaliadores (orador). Entretanto, me parece que essa op¢do argumentativa ainda apresenta
desafios na sua consolidacdo dentro do documento, pois carecem de alguns aspectos que sdo
estruturantes da argumentacdo pedagdgica, como exemplificacdes e ilustracdes que facilitam
a compreensao e possibilitam seu melhor entendimento.

E possivel identificar-se iniciativas que visam tornar a linguagem do documento mais
acessivel, como na apresentacdo dos principios basicos que nortearam a selecéo das obras, em

relacdo aos alunos.

(=] analisar a realidade, percebendo suas semelhangas, diferencas e desigualdades sociais,
e apresentar propostas para sua transformagao;

(= compreender as interagbes da sociedade com a natureza, para explicar como as so-
ciedades produzem o espago;

(=] compreender o espago geogréfico como resultado de um processo de construgéo social
e ndo como uma enumeragao de fatos e fendmenos desarticulados;

(=] saber ufilizar os conceitos de natureza, paisagem, espago, territorio, regiéo e lugar,
para analisar e refletir;

(= compreender seu espago imediato, assim como as escalas mais amplas;

(=] utilizar varidveis basicas como distancia, localizago, semelhangas, diferengas, hierar-
quias, atividades e sistemas de relagdes, para identificar e inter-relacionar formas, contetdos,
processos e fungoes;

permitir a discussao e a critica, estimulando atitudes para o exercicio da cidadania;

(=] favorecer a apropriagao da linguagem cartogréafica para estabelecer correlagdes e
desenvolver as habilidades de representar e interpretar o mundo.

(BRASIL, 2009, p. 09)
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Dois aspectos podem ser destacados na composicdo desses objetivos. O primeiro de
carater organizacional, o fato dos objetivos estarem dispostos em itens. Essa apresentacao
direciona o olhar do leitor, facilitando a leitura das informacdes destacadas. Outro aspecto diz
respeito ao carater argumentativo desses objetivos, mostrar a relevancia do ensino de
Geografia como ferramenta de andlise e transformacéo da realidade, quando aponta para a
importancia das discussodes travadas no campo dos estudos geograficos para o “exercicio da
cidadania™. Este Gltimo ponto possui um forte apelo emocional para aqueles que se dedicam
a profissdo docente, que enxergam na educacdo uma possibilidade de transformacdo da
sociedade, podemos identificar nesse discurso a mobilizagdo dos meios afetivos, o pathos,
que procura suscitar no “auditorio” sentimentos € emog¢des subjetivos a sua pratica docente.

Os objetivos acima destacados, que constam da apresentacdo do Guia 2010, também
aparecem na versao de 2007, porém separadamente, 0s mais gerais na introducdo e 0s mais
especificos da Geografia, na parte dos principios gerais. */

Em 2010, houve uma preocupacgdo com uma linguagem mais enxuta na apresentagéo
dos objetivos. No Guia de 2007, os objetivos especificos da disciplina geografica ndo eram
destacados na forma de itens e 0s aspectos de problematizacdo vinham separados. Essa opc¢ao
nos leva a refletir

Os enunciados de carater argumentativo, quase sempre, partem de premissas que sdo
consideradas verossimeis. Por exemplo, o trecho a seguir que assinala o papel reservado as
obras didaticas em relacdo a formacdo continuada do professor, uma possibilidade, mas nédo

uma certeza absoluta.

... como instrumento de formacdo continuada ao professor, a partir de textos de apoio,
sugestdo de bibliografia e de outros recursos, bem como da discusséo tedrico-metodoldgica,
constantes no livro e no Manual do Professor. (BRASIL, 2009, p.10).

Uma argumentacdo que poderia relacionar-se facilmente a um discurso de melhoria da
educacdo publica, uma vez que as obras didaticas se preocupariam em contribuir para

formagéo continuada dos professores. Nesses exemplos fica bastante clara a definicdo de

*® Esse objetivo também pode ser identificado em outros documentos de politicas curriculares, como nos PCNs
de Geografia, 1997 para as séries iniciais (1% a 4%) e 1998, de 52 a 82 séries.

*" Comparando a redagéo textual de um desses objetivos “permitir a discussao e a critica, estimulando atitudes
para o exercicio da cidadania” podemos perceber que na versao de 2007 havia um reforco nas questdes étnicas e
culturais, o que ndo aparece de maneira tdo enfatica no Guia 2010: “contribua para o desenvolvimento de hébitos
e atitudes que favorecam a construcdo da cidadania, por meio do estimulo & compreensao e a aceitacdo da
diversidade cultural e étnica”. (BRASIL, 2006, p. 07).
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argumento, apresentada por Reboul, “uma proposicdo destinada a levar a admissdo de outra”
(op. cit. p.92), mesmo que esta ndo seja revelada de imediato.

Ainda gostaria de destacar um argumento que mostra como as ac¢des das politicas de
curriculo estdo coordenadas com a politica do livro didatico. Isso ocorre quando o Guia 2010
informa que as colegdes avaliadas e selecionadas estdo de acordo com a nova legislacdo de
ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, reforcando que esta determinagdo é

obrigatdria em todo territorio nacional.

As colecBes apresentadas neste guia estdo adaptadas a ampliacdo para nove anos do ensino
fundamental, que, a partir de 2010, sera obrigatorio em todo o territério nacional. Nessa
nova organizacgdo, o ensino de Geografia inicia-se no 2° ano, sendo reservada ao 1° ano a
iniciagdo do aluno a alfabetizacdo linguistica e matematica. Assim, em face dessa
renovacéo pedagogica, o professor devera escolher livros didaticos para os anos iniciais, do
2° a0 5° ano, adequados ao projeto politico-pedagdgico da sua escola. (BRASIL, 2009, p.
11)

A insercdo dessa informacdo s6 vem confirmar as interligacGes que estdo presentes na
producdo de politicas educacionais. Como apresentado no capitulo inicial, as contribuigdes do
modelo teorico de anélise de Ball e os encaminhamentos propostos por Lopes, sobre os ciclos
continuos de politica, facilitam nossa compreensdo desse processo de articulacdo dos trés
contextos de criagdo/ressignificacdo das politicas educacionais. As diretrizes dessas politicas
podem ser conectadas ao contexto de influéncia, quando da posicdo de centralidade do tema
da educacdo, nas plataformas politicas de sucessivos governos, 0s quais tém procurado, nas
ultimas décadas, alavancar os indices brasileiros de anos de escolaridade, frente as estatisticas
internacionais. Nesse caso, 0 contexto de producdo dos textos oficiais, considerando
inicialmente a Lei n° 11.274/2006", necessitaria de um conjunto de acdes que efetivamente
podem atuar na transformacdo das praticas escolares, com o objetivo de as adaptarem as
novas exigéncias governamentais. A recomendacdo expressa no edital do PNLD 2010 e
reforcada no Guia de Livros Didaticos, s6 vem confirmar as articulagdes que sao tragadas na
producdo desses documentos para viabilizar o cumprimento da lei. Mesmo assim, pelo tom
enfatico do Guia sobre a obrigatoriedade da lei, podemos perceber que nem sempre ha
garantia de que essas orienta¢fes sejam incorporadas de imediato. Assim, o papel estratégico
das obras didaticas para consolidacdo dessa politica do governo central, fica aqui registrado e
evidenciado.

8 No dia 06/02/2006 o Presidente da Republica sancionou a Lei n® 11.274 que regulamenta o ensino
fundamental de nove anos.
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E presumivel que uma argumentacdo leve a alguma conclusdo, mas em retorica a
concluséo expressa acima de tudo o acordo que se estabelece entre os interlocutores. Portanto,

ndo podemos eximi-la do seu carater controverso.

a conclusdo ¢é reivindicada pelo orador como algo que deve impor-se, encerrar o debate.
Mas, no que se refere ao auditério, este ndo é obrigado a aceitd-la; continua ativo e
responsavel tanto pelo sim quanto pelo ndo; (REBOUL, 2000, p.97)

A conclusdo ndo é obrigatoria, sendo contestavel em maior ou menor grau,
abandonando a rigidez do tudo ou nada em troca do mais ou menos verossimil. Nesse sentido,
num exercicio de argumentacgdo, consigo enxergar algumas afinidades com outras propostas
de andlise discursiva, como por exemplo, em Lopes, quando se apGia em Laclau para afirmar
que “toda significacdo depende de uma dada articulagdo contingencial de sentidos” (LOPES,
2010, p.26). Essa postura demonstra que outras significacbes podem surgir como
possibilidades de rompimento de uma dada fixacdo proposta, resguardando sempre uma
posicdo provisoéria na fixacdo de sentidos dos discursos.

N&o podemos afirmar que um documento como o Guia de Livros Didaticos, o qual
ndo possui em sua estrutura narrativa uma obrigatoriedade de conclusdo, deixe de encaminhar
certas conclusfes. Como exemplo, podemos citar o objetivo de melhoria do ensino publico,
todavia, por tudo anteriormente exposto, a sustentabilidade desse discurso pode ser rompida
caso sejam alteradas as condicBes a partir das quais o documento foi forjado. Isto podendo
ocorrer de diferentes maneiras: alteracdes nas orientacdes das politicas governamentais para o
PNLD; reconfiguracdo dos grupos de avaliadores; novas abordagens teérico-metodologicas
das obras, mudancas no mercado editorial, etc. Neste caso, convém perguntar: até quando essa
argumentacdo foi eficaz nos seus objetivos? Isso sem esquecer-se do carater prescritivo
inerente ao documento. Pois, mesmo se apoiando em argumentos que se apresentam
sustentados na racionalidade (logos) das politicas de fortalecimento da educacéo, via melhoria
da qualidade das obras didaticas, ndo podemos esquecer que, as configuracBes de uma
comunidade epistémica propria determinam recortes especificos de contetdos e referéncias
tedrico-metodoldgico do ensino de Geografia.

Numa investigacdo rapida sobre o conjunto dos Guias de Livros Didaticos do PNLD
2010 podemos constatar as naturezas distintas desses documentos nos quais outras
intencionalidades séo reforcadas e diferentes discursos sdo elaborados. Tentando verificar se
as alteracOes, tdo fortemente perceptiveis entre os Guia de 2007 e 2010, para Geografia,
seriam fruto de um novo encaminhamento proposto a esses documentos na totalidade do

PNLD, fui consultar o Guia de Livros Didaticos de Histdria 2010. Dei preferéncia a essa
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disciplina pela sua proximidade conceitual com a Geografia, uma vez que espago e tempo se
apresentam como conceitos estruturantes tanto numa quanto noutra. Nesse exercicio pude
constatar que esses dois documentos ndo possuem a mesma organizagdo nas suas se¢cdes nem

na sua composicao narrativa.

Apesar do tratamento inicial do documento de Histdria ser direcionado aos professores
e professoras, assim como no Guia de Geografia (“Prezado Professor — Prezada Professora”) e
apresentar como objetivo do trabalho a melhoria do ensino na educacdo publica,
especificamente do ensino de Histdria, a construcdo desse texto, de maneira geral, se encontra
muito marcada por um discurso académico. O documento encaminha algumas discussdes de
ordem tedrica metodoldgica sobre a historiografia e o ensino de Historia. A titulo de exemplo
destaquei duas dessas situacdes. A primeira, quanto as mudancas na legislacdo que incidem
diretamente na producao das obras didaticas, como “Lei n° 10.639 de 2003 e Lei n° 11.645 de
2008, sobre a obrigatoriedade da Histdria e da Cultura Afro-Brasileiras e Indigenas como
conteudo escolar, bem como as decisdes legais contra a discriminagdo e preconceito.”
(BRASIL, 2009°, p. 11). A segunda, no que se refere & renovagdo historiogréfica pela qual
vem passando a area de Historia, discutindo a importancia da diversidade das fontes para a
constru¢do do conhecimento histérico pela academia “e também na construcdo do
conhecimento historico do aluno para possibilitar que ele aprenda a pensar historicamente.”
(BRASIL, 2009°, p. 13).

A seguir sdo apresentados os critérios da area e o processo de avaliacdo, para mais a
frente promover a andlise dos livros, classificando-os segundo suas formas de organizacdo
(temporal, espacial, tematica e especial). Por fim apresenta a analise geral das obras segundo
alguns critérios como a tipologia dos livros didaticos de Histéria e a maneira de tratar
didaticamente os contetdos.

Um item que me chamou atencdo, no que se refere a descricdo do processo de
avaliacdo, foi a preocupacdo com a apresentacdo dos critérios para formagdo da equipe de
avaliadores. Gostaria de destacar essa parte do texto do Guia de Historia, pois em momento
algum do Guia de Geografia esses critérios foram explicitados com tanta clareza como no

documento de Historia.

Para a selecdo desses profissionais, 0s seguintes critérios foram observados: a primeira
condicdo foi a de que fosse formado em Histdria e pesquisador sobre livro didatico e/ou
ensino de Histéria. Igualmente se considerou o fato de esse profissional estar vinculado
ao ensino fundamental enquanto professor e/ ou na formagéo de professores. Como
esse PNLD avaliou obras especificas sobre estados e/ou municipios, foi importante,
também, convidar especialistas em historias regionais/ estaduais.
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Para a constituicdo do conjunto de avaliadores, foi fundamental o critério de atender a
diversidade das institui¢cbes (federais, estaduais, confessionais, da comunidade) de origem
do parecerista, buscando-se representatividade de todas as regies do pais, tanto de capitais
quanto de cidades médias.

Assim, é importante ressaltar que a equipe que fez parte da avaliagdo do PNLD 2010
(ensino fundamental) foi formada por profissionais na area de Histéria de todo o pais,
em diferentes graus de especializacdo (graduados, mestres, doutores e pds-doutores),
provenientes de instituicdes de todas as regides do pais e de 22 estados diferentes da
federacdo (Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio
de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo, Sergipe e
Tocantins), além do Distrito Federal.

Esse critério de proveniéncia regional garante a diversidade de visGes a partir de realidades
locais bastante diferenciadas que constituem o pais, bem como permite olhares que
busquem nos livros a pluralidade cultural tdo recorrentemente reclamada pelos
professores e pela sociedade brasileira. (BRASIL, 2009b, p. 15 grifo meu).

Uma breve anélise dos critérios que nortearam a escolha da comissdo de avaliadores
das obras de Historia nos permite destacar dois aspectos principais. Primeiro, uma énfase nos
vinculos desses profissionais com pesquisas ligadas ao livro didatico e ao ensino de Historia,
depois a importancia que é dada aos professores especialistas em historias regionais/
estaduais, sendo para isso a comissao composta por professores provenientes de instituicoes
de todas as regides do pais. Essas especificacbes nos permitem tracar algumas consideracdes
sobre o perfil dos professores convidados para formar essa equipe. Pelo menos no que se
refere a expressdo de sua intencionalidade, o documento, ao apresentar esses critérios de
escolha, evidencia o lugar de destaque dos profissionais do ensino de Historia dentro desse
grupo, mesmo que ele contenha especialistas de diferentes campos da Historia. Uma
suposicao para esta situacdo pode ser o fortalecimento das questdes do ensino de Historia
dentro dessa comunidade disciplinar, que vem se consolidando nos seus eventos especificos e
na presenga marcante de historiadores nas questdes educacionais.

Bem sabemos que a constatacdo desse perfil de avaliadores, de fato, na equipe de
Histdria, s6 poderia ser confirmada a partir de uma analise individualizada dos curriculos de
seus componentes, 0 que ndo se configura como um objetivo relevante para essa pesquisa.
Entretanto, a presenca desse quadro de referéncia para composicdo da equipe de Historia,
diferentemente da Geografia, demonstra uma maior afirmacéo das questdes ligadas ao ensino

de Historia dentro da I6gica organizacional do PNLD.
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Considerac0es finais

Rever o percurso de pesquisa carrega um olhar renovado, fios soltos que agora tecem
uma trama, dificeis escolhas, possibilidades de descoberta, caminhos percorridos e apostas no

futuro.

Aqueles que sdo autores de politicas e produtores de textos que fundamentam as
politicas para o livro didatico, nem sempre detém o controle da circulagcdo das idéias e da
formatacdo das praticas educacionais. Neste caso especifico entendo como inserido no
contexto da préatica o prdprio ato da escolha das obras que serdo adotadas pelos professores.
Em minha pesquisa procurei vestigios onde pudesse comprovar manifestacdes de resisténcia e
contestacdo ao carater prescritivo do Programa Nacional do Livro Didatico, voltado para
Geografia, nos anos iniciais, versdo 2010. Minha aproximacédo desse objetivo ocorreu atraves
da identificacdo de reconfiguracdes do discurso apresentado no Guia de Livros Didaticos
2010. A comparagdo entre as versdes desse documento 2007 e 2010 me possibilitou
evidenciar reconfiguracdes que, de um lado assumiam as limitacGes de seu encaminhamento
anterior e por outro, assinalavam mudancas na sua estrutura discursiva para sua versao mais

recente, quando novas significagdes e intencionalidades sdo reconhecidas no documento.

Ao reforcar um carater pedagdgico no texto de apresentacdo do Guia de Livros
Didaticos 2010, realizando aquilo que Meyer (2007) designou de negociacdo de distancia,
seus autores evidenciam a relacdo de assimetria que perpassa 0 documento, onde orador e
auditério estdo posicionados em espacos distintos. Sendo a fala do primeiro, ancorada no
conhecimento disciplinar e afiancada pela estrutura do Estado, enquanto o auditério
permanece escamoteado por uma condigdo generalista de sua formagdo. Como Ball (2001)
assinalou ha sempre a transferéncia de sentidos de um contexto a outro, resguardando um
carater de permeabilidade entre os contextos, neste caso da producdo de textos e orientacdes
das politicas curriculares, vinculadas ao livro didatico, se (re)configuram a partir das
demandas do contexto da pratica. E por isso que podemos identificar no Guia de Livros
Didaticos, na sua versdo 2010, uma mescla de propostas pré-existentes, como a que ocorre
entre os principios norteadores e estruturantes do préprio Programa e as novas abordagens
discursivas de aproximacdo do texto do documento dos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental. Isto quando se verifica o abandono de um texto mais hermético

(académico) por uma linguagem mais didatica.
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O esforgo empreendido na adequacdo do discurso para o publico a que se destina,
mesmo que este se apresente bastante difuso em sua composicéo, é perceptivel, de uma versdo
a outra. N&o faco aqui a defesa da persuasdo, mas sim explicitar processos e mediacdes que
sdo mobilizados com o objetivo de obter a hegemonia de uma determinada concepcao
disciplinar pela qual uma comunidade epistémica reafirma seu lugar de autoridade no campo

educacional.

Mesmo assim ainda ndo posso afirmar que este intento foi alcancado, pois se o
objetivo do processo de avaliacdo das obras didaticas € subsidiar a escolha mais adequada do
professor, poderiamos esperar que a escolha de obras com melhores indicativos, no contexto
das avaliagdes, seria a comprovacao da eficécia desse objetivo, mas ndo é essa a realidade.

De acordo com a listagem apresentada pelo FNDE com os livros mais escolhidos do
PNLD 2010 — Geografia, em primeiro lugar estd a colecdo Projeto Pitangua, da Editora

Moderna, como mostra a tabela a seguir.*

Editora Livro Autor
1°  MODERNA Projeto Pitangué - Geografia Sonia Cunha de Souza Danelli
2°  SARAIVA GEOGRAFIA - PROSA Marcelo Moraes Paula / Angela Rar
3°  MODERNA Projeto Buriti - Geografia Virginia Aoki
4°  FTD Porta Aberta - Geografia - Edicao Mirna Lima
Renovada
50 ATICA Aprendendo Sempre - Geografia Dora Martins Dias e Silva / José
William

Vesentini /Marlene Pécora

* Informag&o obtida com a Sra. Ana Carolina Souza Luttner, da Coordenagdo-Geral dos Programas do Livro, do
FNDE, enviada por e-mail em 12/04/2010. Destaquei da listagem completa as cinco cole¢Bes mais escolhidas.
No anexo |11, apresento a listagem em sua integra, com as quantidades de livros (volumes) pedidos por colegéo,
bem como o seu percentual em relagdo ao nimero total de livros solicitados, de Geografia, no PNLD 2010.
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Projeto Pitangué

Geografia PROJETO PITANGUA:
GEOGRAFIA

15922COL05

Autoria:

Sonia Cunha de Souza Danelli

Editora: Moderna

(BRASIL, 2009, p. 75)

O estudo comparativo dos graficos que demonstra a énfase, no que se refere as
abordagens: temaética, metodoldgica e conceitual, localiza essa colecdo numa posicdo
mediana, ndo apresentando os melhores indicadores em nenhum desses quesitos, como
podemos constatar no recorte que realizei dos graficos. Destaquei as categorias que
foram avaliadas em cada uma das abordagens e a classificacdo da colecdo Pitangud,
logo abaixo. Para facilitar a comparacéo dessa cole¢do no conjunto das analises, recortei
em cada abordagem aquela ou aquelas cole¢des que apresentaram melhores indicativos,

segundo a classificacéo:

I L [ ] it fors

Grafico 3 — Enfase tematica nos volumes de 2° e 3° ano.
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Grafico 4 — Enfase temética nos volumes de 4° e 5° ano.
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Grafico 5 — Enfase da abordagem de metodologia da aprendizagem
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Grafico 6 — Enfase conceitual
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(BRASIL, 2009, p. 14 - 19)

Como pude constatar as colecdes que aparecem com os melhores indicativos
sdo: Aprendendo Sempre e Asas para Voar, ambas da Editora Atica, que aparecem,
respectivamente, em quinto e décimo lugar na listagem de escolhas fornecida pelo
FNDE.



Geografia

Moric Beno Simiel

ASAS PARA VOAR:
GEOGRAFIA
15652COL05
Autoria:
Maria Elena Ramos Simielli
Editora: Atica
(BRASIL, 2009, p. 35)
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APRENDENDO
SEMPRE: geografia
15633COL05
Autoria:
Dora Martins Dias e Silva
José William Vesentini
Marlene Pécora
Editora: Atica
(BRASIL, 2009, p. 26)

Essa constatacdo de que ndo sdo as obras com melhor perfil de avaliacdo as

primeiras no ranking das escolhidas pelos professores, como ja foi assinalado em outras
versdes do PNLD (COELHO, 2009), é recorrente para o PNLD 2010. Essa evidencia

possibilita uma leitura desse movimento como uma rea¢do do grupo de professores,

uma posicdo de resisténcia frente ao adensamento das demandas académicas

explicitadas tanto no edital quanto guia do PNLD 2010. E através da distancia que se

estabelece entre a escolha e a avaliacdo que identificamos uma certa tensdo, entre os

objetivos do “orador” e do “auditorio” e também constatamos o carater assimétrico

dessa relacéo.
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Essa situacdo aponta para novos questionamentos com possibilidades de estudos,
que envolvam ndo somente as orientacGes contidas nos documentos oficiais, 0s quais
regulam e efetuam as avaliacdes dos livros submetidos ao Programa, mas também a
investigacdo das obras didaticas selecionadas e escolhidas. Por exemplo, qual a
distancia entre as mais escolhidas e aquelas de melhor desempenho nas avaliagdes?
Comparar essas escolhas aprofunda a investigacdo sobre a producgéo e circulagéo dessas
obras e muito me interessa como objeto futuro de uma pesquisa, dando continuidade aos
estudos que ja realizei nesta fase de meu trabalho.

Em minha investigagdo da composicdo da comissdo de avaliadores,
identificando a comunidade epistémica que vem subsidiando a opcdo teorico-
metodoldgica de Geografia expressa nas orientacdes das politicas curriculares, constatei
o predominio da Geografia Humanista, mais ligada as questdes sociocultural na
compreensdo da sociedade, deixando a perspectiva socioeconémica, tdo caracteristica
da Geografia Critica, minimizada. Outro aspecto que chamou a atencdo nessa
investigacdo foi o lugar secundario que o ensino de Geografia ocupa nos campos de
atuacdo dos avaliadores. Essa evidéncia so reforca o olhar académico desse grupo em
detrimento da especificidade epistemoldgica que caracteriza a construcdo do
conhecimento escolar. A falta de articulagdo entre esses dois saberes, do campo da
Geografia e da Educacdo, é um fator que mais uma vez distancia a analise das obras da
pratica e dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental.

A énfase dada a Universidade na conducdo do processo de avaliacdo, denota
uma aposta do Estado de que é este o lécus apropriado para se buscar a melhoria do
ensino, entretanto, a academia ndo se apropriou da “pedagogia” necessaria para essa
aproximacdo com o0 contexto micro do cotidiano escolar. Para isso € preciso
compreender as especificidades proprias desse conhecimento, “produzido no ambito da
cultura escolar, que gera configuragdes cognitivas préprias ao contexto sécio-cultural
desta instituicao” (MONTEIRO, 2010, p.483) e, dar maior visibilidade as pesquisas que
se desenvolvem nesse sentido.

Pesquisas que possam lagar contribui¢fes para compreensdo dos complexos
processos de negociacdo que sdo estabelecidos no universo das politicas publicas, como
por exemplo, aquelas voltadas para o livro didatico. Questionamentos que possam

possibilitar novas investigacfes para descobrir como sdo implementadas na prética
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“propostas estabelecidas centralmente ou mesmo em como as praticas produzem ou nao
alternativas as propostas centralizadas” (LOPES, 2010, p.24). Desvendar o significado
dos movimentos que estdo na contramao da politica do Governo Federal (MEC) para o
livro didatico, onde surgem iniciativas municipais que investem na elaboracdo e
producdo de material apostilado para esse fim.>® Novas perguntas surgem: sera que o
aperfeicoamento das obras didaticas dentro de suas &reas disciplinares afasta esses
materiais das praticas cotidianas de ensino e aprendizagem desenvolvidas pelos
professores dos anos iniciais? Serd que as politicas de avaliacdo implantadas pelos
governos municipais estéo se distanciando do conhecimento disciplinar de cunho mais
académico que orienta a selecdo dos livros, nos Programas Nacionais? Essas sdo s

algumas novas questdes que foram se configurando ao longo de minha pesquisa.

Finalizar esse trabalho significa retornar ao seu ponto de partida e mira-lo com
olhar renovado, identificar as encruzilhadas da duvida, a euforia das descobertas e as
angustias inerentes ao ritual. Rever a trajetdria de pesquisa suscita sensacao de alivio,

mas também inquietude, por novos horizontes a trilhar.

%0 Trato aqui especificamente das iniciativas da Secretaria Municipal de Educacio do Municipio do Rio
de Janeiro, sob a gestdo do Prefeito Eduardo Paes (2009/2012), que vem desenvolvendo material préprio
e com isso enfraquecendo o uso dos livros didaticos ofertados pelo PNLD.
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ANEXOS
Anexo | — Listagem complementar dos avaliadores de Geografia PNLD 2010
Ana Elisa Sparano Fontoura

possui graduacdo em Licenciatura em Geografia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (1991) , graduacdo em Bacharelado pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (1997), especializacdo em Geografia Ambiental pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (1993) e mestrado em Geografia pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (2005) . Atualmente é Professora da Prefeitura Municipal
de Porto Alegre. Atuando principalmente nos seguintes temas: Geografia Urbana,
Bairro Lomba do Pinheiro, Porto Alegre, Participacdo, Regularizacdo Fundiaria,
Identidade e Gestdo Territorial.

Certificado pelo autor em 25/01/09

Bernardo Sayao Penna e Souza

é licenciado em Geografia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Imaculada
Conceigdo (1985), em Santa Maria/RS; também é mestre em Sensoriamento Remoto
pelo Centro Estadual de Pesquisa em Sensoriamento Remoto e Meteorologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1996), e doutor em Geografia Fisica pela
Universidade de Sdo Paulo (2001), com um ano de pds-doutorado junto ao
Departamento de Geografia da Universidade de Séo Paulo (2005-2006). Atualmente é
professor associado da Universidade Federal de Santa Maria. Tem experiéncia na area
de Geografia, com énfase em Geografia Fisica, atuando principalmente nos seguintes
temas: Geomorfologia, Ecologia da Paisagem, Percepcdo Ambiental, Sensoriamento
Remoto e Geocartografia.

Certificado pelo autor em 21/02/11

Cesar De David

possui graduacdo em Licenciatura Plena Em Geografia pela Universidade Federal de
Santa Maria (1990), mestrado em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho (1995) e doutorado em Geografia pela Universidade Federal de Santa
Catarina (2005). Professor adjunto do Departamento de Geociéncias da Universidade
Federal de Santa Maria, tem experiéncia em ensino, pesquisa e extensdo na area de
Geografia Humana, com énfase em geografia agraria e ensino da geografia, atuando
principalmente nos seguintes temas: territorialidades rurais, movimentos sociais e
educacdo popular. Atualmente coordena o Grupo de Pesquisa em Educacéo e Territdrio.

Certificado pelo autor em 14/12/10

Doralice Satyro Maia
Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2

possui graduacdo em Geografia Bacharelado pela Universidade Federal da Paraiba
(1986), mestrado em Geografia pela Universidade Federal de Santa Catarina (1994);
doutorado em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de Sdo Paulo (2000) e
pos-doutorado na Universidad de Barcelona (2007). Atualmente é professora da
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Universidade Federal da Paraiba. Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em
Geografia Urbana, atuando principalmente nos seguintes temas: cidade, urbanizacao,
rua, geografia historica, morfologia urbana, relagdes campo e cidade, geografia e
ensino.

Certificado pelo autor em 14/02/11

Edna Lindaura Luiz

possui graduacdo em Geografia Bacharelado pela Universidade Federal de Santa
Catarina (1992), graduacdo em Geografia Licenciatura pela Universidade Federal de
Santa Catarina (1993), mestrado em Geografia pela Universidade Federal de Santa
Catarina (1996) e doutorado em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(2003). Orientou trabalhos de conclusdo de curso e de especializacdo e participou de
bancas de defesa de dissertacOes e teses. Apresentou 0s resultados de suas pesquisas em
diversos eventos nacionais e internacionais e publicou artigos em periddicos nacionais e
anais de eventos. Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase em Geomorfologia,
atuando principalmente nos seguintes temas: Movimentos de massa, meio ambiente,
caracteristicas e processos do meio fisico, avaliacdo de impactos ambientais, areas de
risco geoambientais, hidrologia de encosta.

Certificado pelo autor em 18/02/11

Eliane Maria Foleto

possui graduacdo em Geografia pela Faculdade de Ciéncias E Letras Imaculada
Conceicdo (1989), mestrado em Engenharia Civil pela Universidade Federal de Santa
Catarina (1995) e doutorado em Engenharia de Producdo pela Universidade Federal de
Santa Catarina (2003). Atualmente é professora adjunto 1l da Universidade Federal de
Santa Maria. Tem experiéncia na area de meio ambiente, atuando principalmente nos
seguintes temas: planejamento ambiental, Hidrogeografia e ducagdo ambiental.
Certificado pelo autor em 20/12/10

Gilmar Mascarenhas de Jesus

possui graduacdo em Geografia pela Universidade Federal Fluminense (UFF, 1984),
mestrado em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ, 1991) e
doutorado em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de S&o Paulo (USP,
2001). Professor adjunto da Universidade do Estado do Rio de Janeiro desde 1992, em
geografia urbana. Desenvolve pesquisas que envolvem territério, cidade, cultura,
cotidiano e planejamento urbano, inserindo neste campo de reflexdes a geografia dos
esportes e do turismo. Enquanto bolsista do Programa Prociéncia FAPERJ/UERJ,
atualmente concentra-se no projeto sobre os megaeventos esportivos: politica urbana,
legado, cidadania e impactos na cidade. Bolsista de Produtividade em Pesquisa CNPq a
partir de marco 2011.

Certificado pelo autor em 15/02/11
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Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2

Possui graduacdo em Geografia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de ljui
(1973), mestrado em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de Sao Paulo
(1983) e doutorado em Geografia (Geografia Fisica) pela Universidade de S&o Paulo
(1995). Pds-doutorado pela UAM - Universidade Autonoma de Madrid. Pesquisadora
do CNPg. Atualmente é pofessora titular no DCS- Departamento de Ciéncias Sociais da
UNIJUI - Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. Atua no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo nas Ciéncias na UNIJUI e orienta no
mestrado e doutorado em Geografia na UFRGS. Tem experiéncia de ensino e pesquisa
na area de Geografia, com énfase em Ensino de Geografia, atuando principalmente nos
seguintes temas: geografia, educacdo, ensino, aprendizagem e ensino de geografia, e em
curriculo e formacao de professores, para o ensino superior e escola basica.

Certificado pelo autor em 16/01/11

Icléia Albuquerque de Vargas

Possui graduacdo em Geografia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(1988), mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(1998) e doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento pela Universidade Federal
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Departamento de Geociéncias (DGC) do Campus de Aquidauana (CPAQ) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Atua como professora nos cursos de
Geografia e de Turismo (DGC/CPAQ), no curso de Pedagogia (DED/CCHS) e como
professora/orientadora no curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias (linha de Pesquisa
Educacdo Ambiental) do CCET/UFMS. CompGe grupos de consultores das revistas:
Ambiente & Educacdo (FURG) , Desenvolvimento e Meio Ambiente (UFPR) (1518-
952X), Ensaios e Ciéncia (Campo Grande) . Membro integrante do NEER (Nucleo de
Estudos em Espaco Representacdo), do GTTUR/UFMS (Grupo Tematico de Turismo e
Ambiente) e do GEPEA-MS (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental de
Mato Grosso do Sul). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Geografia
Escolar e Disciplinas Escolares, atuando principalmente nos temas: educacdo ambiental,
geografia cultural, pantanal, meio ambiente, turismo e percep¢éo ambiental.

Certificado pelo autor em 07/09/10
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mestrado em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de S&o Paulo (1994) e
doutorado em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de Sdo Paulo (2000).
Atualmente € professor associado Il da Universidade Federal de Rondbnia. Tem
experiéncia com a Pds-graduacdo tendo coordenado o programa de mestrado em
Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente (2004-2005) e atualmente coordena o
Programa de P6s Graduacdo Mestrado em Geografia (2006-), ambos da Universidade
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Federal de Rond6nia. Coordena do Grupo de Estudos e Pesquisas Modos de Vidas e
Culturas Amazonicas GEP CULTURA que tem como énfase 0s seguintes temas:
geografia cultural, desenvolvimento regional, cultura amazénica, Amazonia, populactes
ribeirinhas, populagdes tradicionais.

Certificado pelo autor em 22/12/10
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E mestre (desde 1993) e doutor (desde 2001) em Ciéncias (Geografia Fisica) pela
Universidade de Sdo Paulo, onde também graduou-se (1986) e licenciou-se.
Atualmente, é professor doutor (RDIDP) da Universidade de Séo Paulo na graduacéo e
na pos graduacdo do Departamento de Geografia, orientando pesquisas de mestrado e
doutorado. Atua nas areas de Geografia dos Recursos Naturais, Teoria, Método e
Técnicas de Campo e Laboratério da pesquisa em Geografia, temas sobre 0s quais tem
publicado artigos, livros e proferido palestras. E avaliador ad hoc, pelo MEC,
parecerista de instituicGes de fomento a pesquisa e de publicacbes especializadas.
Certificado pelo autor em 22/11/10

Nina Simone Vilaverde Moura

Possui Graduacdo em Licenciatura em Geografia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (1990), Graduagdo em Bacharelado em Geografia pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (1988), Mestrado em Geografia (Geografia Fisica) pela
Universidade de Sdo Paulo (1995) e Doutorado em Geografia (Geografia Fisica) pela
Universidade de Sdo Paulo (2001). Atualmente é professora do Departamento de
Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul lecionando no Curso de
Graduacdo em Geografia as disciplinas de Geomorfologia e Ambiente | e 1l. Faz parte
do Programa de P6s-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (mestrado e doutorado). Desenvolve pesquisas na area de Geografia Fisica, com
énfase em Geomorfologia Urbana, nos seguintes temas: problemas ambientais urbanos,
diagndstico ambiental , mapeamento geomorfoldgico, gestdo e gerenciamento costeiro.
Certificado pelo autor em 27/01/11

Oscar Alfredo Sobarzo Mifio

Possui graduacdo em Geografia pela Pontificia Universidad Catélica de Chile (1994),
mestrado (1999) e doutorado (2005) em Geografia pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP/PP). Atualmente é professor adjunto do Departamento
de Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e pesquisador do
GASPERR da UNESP/PP e do LABES da UFRGS. Tem experiéncia na area de
Geografia, com énfase em Geografia Urbana, atuando principalmente nos seguintes
temas: cidades médias, producdo do espacgo urbano, segregacdo socioespacial, espago
publico, loteamentos fechados e condominios horizontais.

Certificado pelo autor em 01/02/11
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- Possui graduacdo em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1980),
mestrado em Geografia pela Universidade Federal de Santa Catarina (1994) e doutorado
em Geografia (Geografia Fisica) pela Universidade de Sao Paulo (2002). Por 19 anos
foi gedgrafo da SUDERHSA, organismo de gestdo de &guas do Estado do Parana. -
Atualmente é professor da Universidade Federal da Paraiba - UFPB. - Tem experiéncia
na &rea de Gestdo dos Recursos Hidricos, com énfase em Planejamento Integrado dos
Recursos Hidricos, Conflitos pela 4gua, Aguas subterraneas, Uso de SIG para gestdo de
recursos hidricos, Planejamento de bacias hidrogréficas, Gestdo de &gua em
assentamentos rurais. - Membro do GEPAT - Grupo de Estudos e Pesquisa em Agua e
Territotrio. - Professor do Programa de Pés-Graduacdo em Geografia de UFPB.
Certificado pelo autor em 23/03/10

Rosa Maria Vieira Medeiros
Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2

Possui graduacdo em Geografia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(1978), graduacdo em Geografia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(1979), mestrado em Sociologia Rural pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(1988) , doutorado em Geografia - Université de Poitiers (1998) e P6s-doutorado no
GREGUM - Université du Maine - Franca (2008). Atualmente é professor adjunto da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Tem experiéncia na area de Geografia,
com énfase em Geografia Agréria, atuando principalmente nos seguintes temas: rio
grande do sul, assentamentos, reterritorializacdo, assentamento e reforma agraria.
Certificado pelo autor em 21/01/11

Rosselvelt José Santos
Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2

Rosselvelt José Santos atualmente é Professor Associado da Universidade Federal de
Uberlandia. E Professor orientador do Programa de Pds-Graduagdo do Instituto de
Geografia, nivel Mestrado e Doutorado. Pesquisador do CNPg, FAPEMIG e UFU.
Trabalha com projetos de pesquisa e extensdo em Assentamentos de Reforma Agraria,
Quilombos, ManifestacGes étnico-religiosas no campo e na cidade. Atua nas areas de
Geografia Cultural, Geografia Agréria, Geografia da Religido e do Turismo
principalmente nos seguintes temas: Movimentos Sociais, Migracbes, Agricultura
Camponesa e de alta tecnologia, Patrimoénio Cultural Material e Imaterial, Turismo e
Desenvolvimento Local, Cultura Rural e Urbana, Religido e Religiosidade, Educacgéo e
Ensino da Geografia e novas linguagens geograficas (producdo de videos
documentarios, CD-ROM). (26/10/2006) (26/10/2006)

Certificado pelo autor em 16/12/10
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Possui graduacdo em Geografia pela Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande
(1988), mestrado em Educagdo Ambiental pela Fundacdo Universidade Federal do Rio
Grande (1997) e doutorado em Geografia pela Universidade Federal de Santa Catarina
(Area de Concentragdo: Desenvolvimento Regional e Urbano/ 2004). Atualmente é
professor adjunto Il do Instituto de Ciéncias Humanas e da Informacgdo da Fundacao
Universidade Federal do Rio Grande. Tem experiéncia na area de Geografia, com
énfase em Geografia Urbana, Planejamento Urbano e Geografia Regional.

Certificado pelo autor em 27/12/10

Vania Alves Martins Chaigar

E professora adjunta da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Possui graduacio
em Geografia (1990), especializacdo em educacdo (1995) e mestrado em Educacéo pela
Universidade Federal de Pelotas (2001) e doutorado em Educacéo pela Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (2008). Trabalhou 13 anos como professora na rede publica
municipal de educacdo basica. Foi coordenadora pedagogica do Colégio Municipal
Pelotense e coordenadora da area de ensino de Geografia da Secretaria Municipal de
Educacdo de Pelotas, RS. Trabalha no Instituto de Educacdo (IE) na formacdo de
professores em cursos de Graduagdo, como Licenciatura em Geografia e Pedagogia,
atuando principalmente nos seguintes temas: formacdo de professores para 0s anos
iniciais e geografia, metodologia do ensino das ciéncias sociais nos anos iniciais,
estagios, memoria e sala de aula. E membro do grupo de pesquisa Criancas, Infancias e
Cultura (CNPq), do grupo de pesquisa: Ensino, formacdo de professores e avaliagéo
(CNPq), coordenado pela Prof* Dr? Maria Isabel da Cunha, e do grupo de pesquisa
Educacdo e Memdria (CNPq). Coordenadora do Laboratério de Estudos e Pesquisas
Pedagogicas (LAPPED) do IE.
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Sensoriamento Remoto pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (1990),
doutorado em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (2000) e pds-doutorado pela
University of Victoria - Canada (2007). Atualmente é professor da Universidade Federal
de Santa Maria. Tem experiéncia na area de Geociéncias, com énfase em Sensoriamento
Remoto, atuando principalmente nos seguintes temas: Limnologia, Uso da Terra e
Geotecnologias.

Certificado pelo autor em 29/12/10
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Guia do Livro Didatico 2007

Geo orafia

Séries/Anos mniciais do
Ensino Fundamental

Programa Nacional do Livro Dldauc@




Ministério da Educacgio
Secretario de Educagio Basica
Francisco das Chagas Fernandes

Diretora de Politicas da Educagio Infantil e do Ensino Fundamental
Jeanete Beauchamp

Coordenadora-Geral de Estudos e Avaliagio de Materiais — SEB
Jane Ciristina da Silva

Equipe Técnico-Pedagégica — SEB
Andréa Kluge Pereira | Cecilia Correia Lima
Elizangela Carvalho dos Santos | Ingrid Lilian Fuhr Raad
José Ricardo Albernas Lima | Marcia Coutinho Martins
Maria José Marques Bento | Norma Teresinha Oliveira Reis

Tayana de Alencar Tormena

Equipe de Informdtica
Aleuy de Abreu Amarante | Leandro Pereira de Oliveira

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio - FNDE
Presidente do FNDE
José Henrique Paim Fernandes

Diretor de Agdes de Assisténcia Educacional
Daniel Silva Balaban

Coordenador-Geral de Produgfio e Distribui¢iio do Livro
Alexandre Serwy

Equipe do FNDE
Neuza Helena Portugal dos Santos | Silvério Morais da Cruz
Sonia Schwartz Coelho

Edic¢iio e Diagramaciio
Ana Luzia Biserra de Santana | Fernando Braga da Gama e Melo
Israel Lima Gongalves | Izaias Gongalves de Lima Neto
Jane T. da Costa Dichl | Juliana Henriques ¢ Silva

Rodrigo Barreto Tendrio

Criagdo e Arte
Marco Severo Pimentel de Oliveira

Brasilia - 2006

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacic (CIP)

Buasil. Secretaria de Educacio Basica

Guia do livro didatico 2007 : Geografia : séries/anos iniciais do ensino fundamental /
Secretaria de Educacao Basica. — Brasilia : Ministério da Educacio, Secretaria de Educagdo Basica,
2006.

312 p.:il. ISBN 8598171352

1. Livro didatico. 2. Avaliacio do livro diddtico. 3. Programa Nacional do Livro Didatico. 4.
Geografia. I Titulo.

CDU 371.671(036)




nnnn nnn
nnn nannnnnnnnnn

nnAnN nAANNON ANNAN NNNN

Equipe de avaliacao

Comissao técnica (Portaria Ministerial n®3503 de 28 de outubro de 2004):

Marisia Margarida Santiago Buitoni

Coordenacao institucional

Maria Encarnacio Beltrio Sposito

Coordenacao de area:

Eliseu Savério Sposito

Coordenacao adjunta de area:

Antonio Cezar Leal

Jodo Lima Sant’Anna Neto

Leitores criticos:
Antonio Nivaldo Hespanhol

Leny Rodrigues Martins Teixeira

Pareceristas:

Alvaro Luiz Heidrich

Antonio Elisio Garcia Sobreira
Arthur Magon Whitacker
Eduardo Campos

Edvania Torres Aguiar Gomes
Glaucio José Marafon

Hernani Loebler Campos

Jodo Cleps Junior

Magaly Mendonca

Marcos Aurélio Saquet

Margarete Cristiane da Costa Trindade Amorim

Maria das Gragas de Lima

GUIA DE LIVROS DIDATICOS - PNLD 2007

111



112

Maria Eneida Fantin

Marisa Terezinha Rosa Valladares

Neusa Mada Tauscheck

Olga Lucia Castreghini de Freitas Firkowski
Paulo Fernando Cirino Mourio

Raimunda Abou Gebran

Regina Helena Penati Cardoso Ferreira
Ricardo Gurgel Azzi

Roberto Verdum

Rosangela Aparecida de Medeiros Hespanhol
Silvana de Abreu

Instituicao responsavel pelo processo de avaliacao

Universidade Estadual Paulista

GUIA DE LIVROS DIDATICOS - PNLD 2007 Geografia



113

GEOGRAFIA




MINISTERIO DA EDUCAGAD
Secretaria de Educacao Basica — SEB

Diretoria de Politicas de Formagao, Materiais Didaticos
e de Tecnologias para Educacdo Basica

Coordenacao-Geral de Materiais Didaticos

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — FNDE
Diretoria de Agoes Educacionais

Coordenagao-Geral dos Programas do Livro

Equipe Técnico-pedagogica da SEB
Andréa Kluge Pereira
Ceoilia Correia Lima
Elizangela Carvalho dos Santos
Jane Cristina da Silva
José Ricardo Albernas Lima
Lucineide Bezerra Dantas
Lunalva da Conceigao Gomes
Maria Marismene Gonzaga

Equipe de Informatica
Andréa Cristina de Souza Brandao
Leandro Pereira de Oliveira
Paulo Roberto Gongalves da Cunha

Equipe do FNDE
Sonia Schwartz
Edson Maruno
Auseni Peres Franga Millions
Rosalia de Castro Sousa

Projeto grafico e diagramacao
Erika A. Yoda Nakasu

Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicagao (CIP)
Centro de Informagao e Biblioteca em Educagao (CIBEC)

Guia de livros didaticos: PNLD 2010 : Geografia. — Brasilia : Ministério da Educagao,
Secretaria de Educagao Basica, 2009.
216 p.

1. Livros didaticos. 2. Geografia. |. Brasil. Ministério da Educagao. Secretaria de
Educagao Basica. Il. Titulo

CDU 371.671

114



Equipe de Avaliacao

Comissao Tecnica — PNLD
Marisia Margarida Santiago Buitoni

Coordenacao Institucional
Dirce Maria Antunes Suertegaray

Coordenacao de Area
Alvaro Luiz Heidrich

Coordenacao Adjunta
Luis Alberto Basso
Nelson Rego
Roberto Verdum

Apoio Técnico
Lucimar de Fatima dos Santos Vieira
Ménica Tagliari Kreling

Avaliadores

Ana Elisa Sparano Fontoura
Bernardo Sayao Penna e Souza
César de David

Doralice Maia

Edna Lindaura Luiz

Eduardo Campos

Eliane Maria Foleto

Glaucio Marafom

Gilmar Mascarenhas

Helena Copetti Callai

Icléa Vargas

Josué da Costa Silva

Luis Antonio Bittar Venturi
Margarete Cristiane Costa Trindade Amorim
Maria Eneida Fantin

115



Neusa Maria Tauschek

Nina Simone Fujimoto

Olga Licia Castraghini de Fraitas Firkowski
Oscar Sobarzo Miro

Pedro Costa Guedes Vianna

Rosa Maria Vieira Medeiros

Rosselvelt Jose Santos

Solismar Fraga Martins

Vania Alves Martins Chaigar

Waterloo Pereira Filho

Leitura Critica
Heloisa Gaudie Lindau
Roselane Zordan Costella

Revisao
Célia Lenskij

Redacao Final
Ania Chala
Ney de Araljo Gastal

Instituicao responsavel pelo processo de avaliacao
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

116



Anexo 11 — Tabela dos livros mais escolhidos do PNLD Geografia 2010

Mais
Solicit Quantidade por
ada Editora Caédigo Titulo Série | Quantidade Colecéo %
EDITORA 15922C | Projeto 630.887
MODERNA 0520 | Pitangua -
LTDA Geografia | 2° ano
EDITORA 15922C | Projeto 25.885
MODERNA 0520 | Pitangua -
LTDA Geografia | 2° ano
EDITORA 15922C | Projeto 480.859
MODERNA 0521 | Pitangua -
LTDA Geografia | 3° ano
EDITORA 15922C | Projeto 21.956
MODERNA 0521 | Pitangua -
a LTDA Geografia | 3° ano
! EDITORA 15922C | Projeto 467.931 2.148.773 1
MODERNA 0522 | Pitangua -
LTDA Geografia | 4° ano
EDITORA 15922C | Projeto 21.728
MODERNA 0522 | Pitangua -
LTDA Geografia | 4° ano
EDITORA 15922C | Projeto 21.691
MODERNA 0523 | Pitangua -
LTDA Geografia | 5° ano
EDITORA 15922C | Projeto 477.836
MODERNA 0523 | Pitangua -
LTDA Geografia | 5° ano
SARAIVA SA | 15764C | GEOGRAFI 22.450
LIVREIROS 0520 | A 2°ANO
EDITORES 2° ano
SARAIVA SA | 15764C | GEOGRAFI 558.123
LIVREIROS 0520 | A 2°ANO
EDITORES 2° ano
SARAIVA SA | 15764C | GEOGRAFI 444,792
LIVREIROS 0521 | A3°ANO
EDITORES 3°ano
SARAIVA SA | 15764C | GEOGRAFI 19.497
LIVREIROS 0521 | A 3°ANO
o EDITORES 3°ano
2 SARAIVA SA | 15764C | GEOGRAFI 430.071 1.954.477 10
LIVREIROS 0522 | A 4° ANO
EDITORES 4° ano
SARAIVA SA | 15764C | GEOGRAFI 19.199
LIVREIROS 0522 | A4° ANO
EDITORES 4° ano
SARAIVA SA | 15764C | GEOGRAFI 441.128
LIVREIROS 0523 | A5°ANO
EDITORES 5° ano
SARAIVA SA | 15764C | GEOGRAFI 19.217
LIVREIROS 0523 | A5°ANO
EDITORES 5° ano
EDITORA 15901C | Projeto 475.642
MODERNA 0520 | Buriti -
LTDA Geografia | 2° ano
EDITORA 15901C | Projeto 21.082
MODERNA 0520 | Buriti -
o LTDA Geografia | 2° ano
3 EDITORA 15901C | Projeto 354.965 1.607.972 o
MODERNA 0521 | Buriti -
LTDA Geografia | 3° ano
EDITORA 15901C | Projeto 18.026
MODERNA 0521 | Buriti -
LTDA Geografia | 3° ano
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EDITORA 15901C | Projeto 17.836
MODERNA 0522 | Buriti -
LTDA Geografia | 4° ano
EDITORA 15901C | Projeto 349.124
MODERNA 0522 | Buriti -
LTDA Geografia | 4° ano
EDITORA 15901C | Projeto 17.600
MODERNA 0523 | Buiriti -
LTDA Geografia | 5° ano
EDITORA 15901C | Projeto 353.697
MODERNA 0523 | Buiriti -
LTDA Geografia | 5° ano
EDITORA 15887C | Porta 438.637
FTD SA 0520 | Aberta -

Geografia -

Edicéo

Renovada -

2° ano 2° ano
EDITORA 15887C | Porta 19.425
FTD SA 0520 | Aberta -

Geografia -

Edicéo

Renovada -

2° ano 2° ano
EDITORA 15887C | Porta 318.519
FTD SA 0521 | Aberta -

Geografia -

Edicao

Renovada -

3°ano 3°ano
EDITORA 15887C | Porta 16.366
FTD SA 0521 | Aberta -

Geografia -

Edicao

Renovada -

a 3°ano 3°ano
4 EDITORA 15887C | Porta 16.143 1.444.606

FTD SA 0522 | Aberta -

Geografia -

Edicdo

Renovada -

4° ano 4° ano
EDITORA 15887C | Porta 305.660
FTD SA 0522 | Aberta -

Geografia -

Edicdo

Renovada -

4° ano 4° ano
EDITORA 15887C | Porta 313.786
FTD SA 0523 | Aberta -

Geografia -

Edicéo

Renovada -

5° ano 5° ano
EDITORA 15887C | Porta 16.070
FTD SA 0523 | Aberta -

Geografia -

Edicéo

Renovada -

5° ano 5° ano
EDITORA 15633C | Aprendend 437.880
ATICA S/A 0520 | o Sempre -

Geografia -

2° Ano 2°ano
EDITORA 15633C | Aprendend 18.297

52 ATICA S/A 0520 | o Sempre - 1.434.796

Geografia -

2° Ano 2° ano
EDITORA 15633C | Aprendend 313.326
ATICA S/A 0521 | o Sempre -

Geografia - | 3° ano
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3° Ano
EDITORA 15633C | Aprendend 15.065
ATICA S/A 0521 | o Sempre -

Geografia -

3° Ano 3°ano
EDITORA 15633C | Aprendend 304.058
ATICA S/IA 0522 | o Sempre -

Geografia -

4° Ano 4° ano
EDITORA 15633C | Aprendend 14.937
ATICA S/A 0522 | o Sempre -

Geografia -

4° Ano 4° ano
EDITORA 15633C | Aprendend 316.135
ATICA S/IA 0523 | o Sempre -

Geografia -

5° Ano 5° ano
EDITORA 15633C | Aprendend 15.098
ATICA S/A 0523 | o Sempre -

Geografia -

5° Ano 5°ano
EDITORA 15777C | HOJE E 403.938
POSITIVO 0520 | DIA DE
LTDA GEOGRAFI

A -2°ANO |2°ano
EDITORA 15777C | HOJE E 16.948
POSITIVO 0520 | DIA DE
LTDA GEOGRAFI

A -2°ANO |2°ano
EDITORA 15777C | HOJE E 301.202
POSITIVO 0521 | DIA DE
LTDA GEOGRAFI

A -3°ANO | 3°ano
EDITORA 15777C | HOJE E 14.197
POSITIVO 0521 | DIA DE
LTDA GEOGRAFI

" A-3°ANO | 3°ano
6 EDITORA 15777C | HOJE E 14.133 1.363.526

POSITIVO 0522 | DIA DE
LTDA GEOGRAFI

A -4° ANO |4°ano
EDITORA 15777C | HOJE E 295.758
POSITIVO 0522 | DIA DE
LTDA GEOGRAFI

A -4° ANO |[4°ano
EDITORA 15777C | HOJE E 303.074
POSITIVO 0523 | DIA DE
LTDA GEOGRAFI

A -5° ANO |5°ano
EDITORA 15777C | HOJE E 14.276
POSITIVO 0523 | DIA DE
LTDA GEOGRAFI

A -5°ANO | 5°ano
EDITORA 00073C | Projeto 346.776
MODERNA 0505 | Arariba - 52 série
LTDA Geografia | (6° ano)
EDITORA 00073C | Projeto 19.749
MODERNA 0505 | Arariba - 52 série
LTDA Geografia (6° ano)
EDITORA 00073C | Projeto 18.661
MODERNA 0506 | Arariba - 62 série

72 LTDA Geografia | (7° ano) 1.332.887

EDITORA 00073C | Projeto 301.866
MODERNA 0506 | Arariba - 62 série
LTDA Geografia (7° ano)
EDITORA 00073C | Projeto 17.976
MODERNA 0507 | Arariba - 72 série
LTDA Geografia (8° ano)
EDITORA 00073C | Projeto 72 série 300.680
MODERNA 0507 | Arariba - (8° ano)
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LTDA Geografia
EDITORA 00073C | Projeto 309.625
MODERNA 0508 | Arariba - 82 série
LTDA Geografia (9° ano)
EDITORA 00073C | Projeto 17.554
MODERNA 0508 | Arariba - 82 série
LTDA Geografia | (9° ano)
EDITORA 15612C | A Escola é 332.851
SCIPIONE 0520 | Nossa -
S/IA Geografia -
2° Ano 2° ano
EDITORA 15612C | A Escola é 13.553
SCIPIONE 0520 | Nossa -
S/IA Geografia -
2° Ano 2° ano
EDITORA 15612C | A Escola é 241.385
SCIPIONE 0521 | Nossa -
S/IA Geografia -
3° Ano 3° ano
EDITORA 15612C | A Escola é 11.280
SCIPIONE 0521 | Nossa -
S/IA Geografia -
2 3° Ano 3°ano
8 EDITORA 15612C | A Escola é 232.639 1.094.469
SCIPIONE 0522 | Nossa -
SIA Geografia -
4° Ano 4° ano
EDITORA 15612C | A Escola é 11.026
SCIPIONE 0522 | Nossa -
S/IA Geografia -
4° Ano 4° ano
EDITORA 15612C | A Escola é 11.156
SCIPIONE 0523 | Nossa -
SIA Geografia -
5° Ano 5° ano
EDITORA 15612C | A Escola é 240.579
SCIPIONE 0523 | Nossa -
S/IA Geografia -
5° Ano 5° ano
EDITORA 15732C | De Olho no 13.526
FTD SA 0520 | Futuro -
Geografia -
Edicédo
Renovada -
2° ano 2° ano
EDITORA 15732C | De Olho no 299.034
FTD SA 0520 | Futuro -
Geografia -
Edicdo
Renovada -
2° ano 2° ano
EDITORA 15732C | De Olho no 11.836
FTD SA 0521 | Futuro -
Geografia -
92 Edicio 1.042.704
Renovada -
3° ano 3° ano
EDITORA 15732C | De Olho no 233.010
FTD SA 0521 | Futuro -
Geografia -
Edicéo
Renovada -
3° ano 3°ano
EDITORA 15732C | De Olho no 227.414
FTD SA 0522 | Futuro -
Geografia -
Edicao
Renovada -
4° ano 4° ano
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EDITORA 15732C | De Olho no 11.783
FTD SA 0522 | Futuro -

Geografia -

Edicdo

Renovada -

4° ano 4° ano
EDITORA 15732C | De Olho no 11.815
FTD SA 0523 | Futuro -

Geografia -

Edicdo

Renovada -

5°ano 5°ano
EDITORA 15732C | De Olho no 234.286
FTD SA 0523 | Futuro -

Geografia -

Edicdo

Renovada -

5° ano 5° ano
EDITORA 15652C | Asas para 235.504
ATICA S/A 0520 | Voar -

Geografia -

2° Ano 2° ano
EDITORA 15652C | Asas para 9.414
ATICA S/A 0520 | Voar -

Geografia -

2° Ano 2° ano
EDITORA 15652C | Asas para 7.863
ATICA S/A 0521 | Voar -

Geografia -

3° Ano 3°ano
EDITORA 15652C | Asas para 179.640
ATICA S/A 0521 | Voar -

Geografia -

" 3° Ano 3° ano
10 EDITORA 15652C | Asas para 7.902 808.444

ATICA S/A 0522 | Voar -

Geografia -

4° Ano 4° ano
EDITORA 15652C | Asas para 176.704
ATICA S/A 0522 | Voar -

Geografia -

4° Ano 4° ano
EDITORA 15652C | Asas para 8.040
ATICA S/A 0523 | Voar -

Geografia -

5° Ano 5° ano
EDITORA 15652C | Asas para 183.377
ATICA S/A 0523 | Voar -

Geografia -

5° Ano 5°ano
EDICOES SM | 15642C | APRENDE 133.113
LTDA 0520 | RJUNTOS

GEOGRAFI

A2 2° ano
EDICOES SM | 15642C | APRENDE 5.298
LTDA 0520 | RJUNTOS

GEOGRAFI

A2 2°ano
EDICOES SM | 15642C | APRENDE 107.178

a LTDA 0521 | R JUNTOS
11 GEOGRAFI 473.600

A3 3°ano
EDICOES SM | 15642C | APRENDE 4.652
LTDA 0521 | RJUNTOS

GEOGRAFI

A3 3°ano
EDICOES SM | 15642C | APRENDE 104.665
LTDA 0522 | RJUNTOS

GEOGRAFI

A4 4° ano
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EDICOES SM | 15642C | APRENDE 4.637
LTDA 0522 | RJUNTOS

GEOGRAFI

A4 4° ano
EDICOES SM | 15642C | APRENDE 109.390
LTDA 0523 | RJUNTOS

GEOGRAFI

A5 5° ano
EDICOES SM | 15642C | APRENDE 4.667
LTDA 0523 | RJUNTOS

GEOGRAFI

A5 5° ano
COMPANHIA | 15756C | GEOGRAFI 107.523
EDITORA 0520 | A
NACIONAL 2° ano
COMPANHIA | 15756C | GEOGRAFI 4.376
EDITORA 0520 | A
NACIONAL 2° ano
COMPANHIA | 15756C | GEOGRAFI 83.634
EDITORA 0521 | A
NACIONAL 3°ano
COMPANHIA | 15756C | GEOGRAFI 3.719
EDITORA 0521 | A

2 | NACIONAL 3°ano
12 COMPANHIA | 15756C | GEOGRAFI 80.470 370.586

EDITORA 0522 | A
NACIONAL 4° ano
COMPANHIA | 15756C | GEOGRAFI 3.617
EDITORA 0522 | A
NACIONAL 4° ano
COMPANHIA | 15756C | GEOGRAFI 83.605
EDITORA 0523 | A
NACIONAL 5° ano
COMPANHIA | 15756C | GEOGRAFI 3.642
EDITORA 0523 | A
NACIONAL 5° ano
EDITORA 00027C | Geografia 93.955
ATICA S/IA 0505 | Critica- O

Espaco

Natural e a

Acéo 52 série

Humana (6° ano)
EDITORA 00027C | Geografia 5.787
ATICA S/A 0505 | Critica - O

Espaco

Natural e a

Acéo 52 série

Humana (6° ano)
EDITORA 00027C | Geografia 5.594
ATICA S/A 0506 | Critica - O

Espaco

Social e 0

Espaco 62 série

132 Brasileiro (7° ano) 369.686

EDITORA 00027C | Geografia 86.784
ATICA S/A 0506 | Critica - O

Espaco

Social e 0

Espaco 62 série

Brasileiro (7° ano)
EDITORA 00027C | Geografia 82.615
ATICA S/A 0507 | Critica -

Geografia

do Mundo

Subdesenv | 72 série

olvido (8° ano)
EDITORA 00027C | Geografia 5.357
ATICA S/A 0507 | Critica -

Geografia

do Mundo | 72 série

Subdesenv | (8° ano)
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olvido
EDITORA 00027C | Geografia 5.114
ATICA S/IA 0508 | Critica -
Geografia
do Mundo
Industrializ | 82 série
ado (9° ano)
EDITORA 00027C | Geografia 84.480
ATICA S/IA 0508 | Critica -
Geografia
do Mundo
Industrializ | 82 série
ado (9° ano)
SARAIVA SA | 15863C | NOVO 4.482
LIVREIROS 0520 |VIVERE
EDITORES APRENDE
R
GEOGRAFI
A 2° ANO 2° ano
SARAIVA SA | 15863C | NOVO 98.216
LIVREIROS 0520 |VIVERE
EDITORES APRENDE
R
GEOGRAFI
A 2° ANO 2° ano
SARAIVA SA | 15863C | NOVO 77.117
LIVREIROS 0521 |VIVERE
EDITORES APRENDE
R
GEOGRAFI
A 3° ANO 3° ano
SARAIVA SA | 15863C | NOVO 3.904
LIVREIROS 0521 |VIVERE
EDITORES APRENDE
R
GEOGRAFI
a A3°ANO | 3°ano
14 SARAIVA SA | 15863C | NOVO 3.909 345.987
LIVREIROS 0522 |VIVERE
EDITORES APRENDE
R
GEOGRAFI
A 4° ANO 4° ano
SARAIVA SA | 15863C | NOVO 76.028
LIVREIROS 0522 |VIVERE
EDITORES APRENDE
R
GEOGRAFI
A 4° ANO 4° ano
SARAIVA SA | 15863C | NOVO 78.380
LIVREIROS 0523 | VIVERE
EDITORES APRENDE
R
GEOGRAFI
A 5° ANO 5° ano
SARAIVA SA | 15863C | NOVO 3.951
LIVREIROS 0523 |VIVERE
EDITORES APRENDE
R
GEOGRAFI
A 5° ANO 5° ano
SARAIVA SA | 00150C | GEOGRAFI 4.377
LIVREIROS 0505 |A-
EDITORES HOMEM & | 52 série
" ESPACO (6° ano)
15 SARAIVA SA | 00150C | GEOGRAFI 69.522 271.446
LIVREIROS 0505 |A-
EDITORES HOMEM & | 52 série
ESPACO (6° ano)
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SARAIVA SA | 00150C | GEOGRAFI 4.151
LIVREIROS 0506 |A -
EDITORES HOMEM & | 62 série

ESPACO (7° ano)
SARAIVA SA | 00150C | GEOGRAFI 61.585
LIVREIROS 0506 |A-
EDITORES HOMEM & | 62 série

ESPACO (7° ano)
SARAIVA SA | 00150C | GEOGRAFI 62.081
LIVREIROS 0507 |A-
EDITORES HOMEM & | 72 série

ESPACO (8° ano)
SARAIVA SA | 00150C | GEOGRAFI 4.026
LIVREIROS 0507 | A-
EDITORES HOMEM & | 72 série

ESPACO (8° ano)
SARAIVA SA | 00150C | GEOGRAFI 61.800
LIVREIROS 0508 |A -
EDITORES HOMEM & | 82 série

ESPACO (9° ano)
SARAIVA SA | 00150C | GEOGRAFI 3.904
LIVREIROS 0508 |A-
EDITORES HOMEM & | 82 série

ESPACO (9° ano)
EDITORA DO | 15856C | NOVO 87.448
BRASIL SA 0520 | INTERAGI

NDO COM

A

GEOGRAFI

A 2° ANO 2° ano
EDITORA DO | 15856C | NOVO 3.611
BRASIL SA 0520 | INTERAGI

NDO COM

A

GEOGRAFI

A 2° ANO 2° ano
EDITORA DO | 15856C | NOVO 55.535
BRASIL SA 0521 | INTERAGI

NDO COM

A

GEOGRAFI

A 3° ANO 3° ano
EDITORA DO | 15856C | NOVO 2.764
BRASIL SA 0521 | INTERAGI

NDO COM

A

GEOGRAFI

162 A 3° ANO 3°ano 265.931

EDITORA DO | 15856C | NOVO 2.754
BRASIL SA 0522 | INTERAGI

NDO COM

A

GEOGRAFI

A 4° ANO 4° ano
EDITORA DO | 15856C | NOVO 55.300
BRASIL SA 0522 | INTERAGI

NDO COM

A

GEOGRAFI

A 4° ANO 4° ano
EDITORA DO | 15856C | NOVO 2.748
BRASIL SA 0523 | INTERAGI

NDO COM

A

GEOGRAFI

A 5° ANO 5° ano
EDITORA DO | 15856C | NOVO 55.771
BRASIL SA 0523 | INTERAGI

NDO COM

A

GEOGRAFI | 5° ano
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A 5° ANO
EDICOES 24780C | Geografia 3.772
ESCALA 0520 |2°ano -
EDUCACION Colecao
AL SA Aroeira 2°ano
EDICOES 24780C | Geografia 85.556
ESCALA 0520 |2°ano -
EDUCACION Colecéo
AL SA Aroeira 2° ano
EDICOES 24780C | Geografia 51.770
ESCALA 0521 |3°ano -
EDUCACION Colecao
AL SA Aroeira 3°ano
EDICOES 24780C | Geografia 2.964
ESCALA 0521 | 3°ano -
EDUCACION Colecéo
. | AL SA Aroeira 3° ano
17 EDICOES 24780C | Geografia 2.985 252616
ESCALA 0522 | 4°ano -
EDUCACION Colecao
AL SA Aroeira 4° ano
EDICOES 24780C | Geografia 51.463
ESCALA 0522 |4°ano -
EDUCACION Colecéo
AL SA Aroeira 4° ano
EDICOES 24780C | Geografia 51.143
ESCALA 0523 |5°ano -
EDUCACION Colecao
AL SA Aroeira 5° ano
EDICOES 24780C | Geografia 2.963
ESCALA 0523 |5°ano -
EDUCACION Colecéo
AL SA Aroeira 5° ano
EDITORA 00026C | Construind 58.707
ATICA S/A 0505 | oo Espago |52série
Humano (6° ano)
EDITORA 00026C | Construind 3.518
ATICA S/A 0505 | oo Espago |52série
Humano (6° ano)
EDITORA 00026C | Construind 3.357
ATICA S/A 0506 |o o Espago |62 série
Brasileiro (7° ano)
EDITORA 00026C | Construind 49.919
ATICA S/A 0506 |o o Espago |62 série
- Brasileiro (7° ano)
18 EDITORA 00026C | Construind 52.079 229.459
ATICA S/A 0507 | oo Espago |72 série
Americano | (8° ano)
EDITORA 00026C | Construind 3.251
ATICA S/A 0507 | oo Espago |72 série
Americano | (8° ano)
EDITORA 00026C | Construind 3.180
ATICA S/A 0508 | o0 0 Espaco | 82série
Mundial (9° ano)
EDITORA 00026C | Construind 55.448
ATICA S/A 0508 | o o0 Espago |82 série
Mundial (9° ano)
EDICOES 24782C | Geografia 69.279
ESCALA 0520 | 2°ano -
EDUCACION Colecéo
AL SA Infancia
Feliz 2°ano
. | EDICOES 24782C | Geografia 3.099
19 ESCALA 0520 | 2°ano - 219.032
EDUCACION Colegéo
AL SA Infancia
Feliz 2° ano
EDICOES 24782C | Geografia 2.542
ESCALA 0521 |3°ano - 3°ano
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EDUCACION Colecéo
AL SA Infancia
Feliz
EDICOES 24782C | Geografia 47.184
ESCALA 0521 |3°ano -
EDUCACION Colecao
AL SA Infancia
Feliz 3°ano
EDICOES 24782C | Geografia 45.028
ESCALA 0522 | 4°ano -
EDUCACION Colecao
AL SA Infancia
Feliz 4° ano
EDICOES 24782C | Geografia 2.494
ESCALA 0522 | 4°ano -
EDUCACION Colecao
AL SA Infancia
Feliz 4° ano
EDICOES 24782C | Geografia 46.908
ESCALA 0523 |5°ano -
EDUCACION Colecéo
AL SA Infancia
Feliz 5° ano
EDICOES 24782C | Geografia 2.498
ESCALA 0523 |5°ano -
EDUCACION Colecéo
AL SA Infancia
Feliz 5° ano
EDITORA 00102C | Construind 3.087
SCIPIONE 0505 |o
S/IA Consciénci
as - 52 série
Geografia | (6° ano)
EDITORA 00102C | Construind 51.155
SCIPIONE 0505 |o
SIA Consciénci
as - 52 série
Geografia | (6° ano)
EDITORA 00102C | Construind 44.728
SCIPIONE 0506 |o
SIA Consciénci
as - 62 série
Geografia (7° ano)
EDITORA 00102C | Construind 2.982
SCIPIONE 0506 |o
SIA Consciénci
as - 62 série
o Geografia | (7° ano)
20 EDITORA 00102C | Construind 46.987 202.131
SCIPIONE 0507 |o
SIA Consciénci
as - 72 série
Geografia | (8° ano)
EDITORA 00102C | Construind 2.930
SCIPIONE 0507 |o
SIA Consciénci
as - 72 série
Geografia | (8° ano)
EDITORA 00102C | Construind 47.369
SCIPIONE 0508 |o
SIA Consciénci
as - 82 série
Geografia (9° ano)
EDITORA 00102C | Construind 2.893
SCIPIONE 0508 |o
SIA Consciénci
as - 82 série
Geografia (9° ano)
EDITORA 00072C | GEOGRAFI 47.536
212 | MODERNA 0505 | A - Nogbes | 52 série 185.343
LTDA bésicas de | (6° ano)
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geografia
EDITORA 00072C | GEOGRAFI 2.751
MODERNA 0505 | A- Nogoes
LTDA bésicas de |52 série

geografia (6° ano)
EDITORA 00072C | GEOGRAFI 2.628
MODERNA 0506 | A-
LTDA Construgéo

do espaco

geografico | 62 série

brasileiro (7° ano)
EDITORA 00072C | GEOGRAFI 40.922
MODERNA 0506 | A-
LTDA Construgéo

do espaco

geografico | 62 série

brasileiro (7° ano)
EDITORA 00072C | GEOGRAFI 42.115
MODERNA 0507 |A-O
LTDA mundo

subdesenv | 72 série

olvido (8° ano)
EDITORA 00072C | GEOGRAFI 2.530
MODERNA 0507 |A-O
LTDA mundo

subdesenv | 72 série

olvido (8° ano)
EDITORA 00072C | GEOGRAFI 2.453
MODERNA 0508 |A-O
LTDA mundo

desenvolvid | 82 série

o (9° ano)
EDITORA 00072C | GEOGRAFI 44.408
MODERNA 0508 |A-O
LTDA mundo

desenvolvid | 82 série

0 (9° ano)
EDITORA 00087C | GEOGRAFI 41.734
POSITIVO 0505 | ADO
LTDA SECULO

XXI /52 52 série

SERIE (6° ano)
EDITORA 00087C | GEOGRAFI 2.512
POSITIVO 0505 |ADO
LTDA SECULO

XXI /52 52 série

SERIE (6° ano)
EDITORA 00087C | GEOGRAFI 2.395
POSITIVO 0506 | A DO
LTDA SECULO

XXI/ 62 62 série

SERIE (7° ano)
EDITORA 00087C | GEOGRAFI 35.690

22* 1 poSITIVO 0506 | A DO 159.962

LTDA SECULO

XX/ 62 62 série

SERIE (7° ano)
EDITORA 00087C | GEOGRAFI 2.325
POSITIVO 0507 | ADO
LTDA SECULO

XXI/ 72 72 série

SERIE (8° ano)
EDITORA 00087C | GEOGRAFI 35.876
POSITIVO 0507 | ADO
LTDA SECULO

XXI /728 72 série

SERIE (8° ano)
EDITORA 00087C | GEOGRAFI | 82 série 37.162
POSITIVO 0508 | ADO (9° ano)

127



LTDA SECULO
XXI/ 82
SERIE
EDITORA 00087C | GEOGRAFI 2.268
POSITIVO 0508 | ADO
LTDA SECULO
XXI/ 82 82 série
SERIE (9° ano)
IBEP 15758C | GEOGRAFI 38.507
INSTITUTO 0520 |A
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
AS LTDA 2° ano
IBEP 15758C | GEOGRAFI 1.899
INSTITUTO 0520 |A
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
AS LTDA 2° ano
IBEP 15758C | GEOGRAFI 32.399
INSTITUTO 0521 |A
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
AS LTDA 3° ano
IBEP 15758C | GEOGRAFI 1.722
INSTITUTO 0521 |A
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
a | ASLTDA 3° ano
23 IBEP 15758C | GEOGRAFI 1.604 135.287
INSTITUTO 0522 |A
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
AS LTDA 4° ano
IBEP 15758C | GEOGRAFI 28.613
INSTITUTO 0522 |A
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
AS LTDA 4° ano
IBEP 15758C | GEOGRAFI 1.522
INSTITUTO 0523 |A
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
AS LTDA 5° ano
IBEP 15758C | GEOGRAFI 29.021
INSTITUTO 0523 |A
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
AS LTDA 5° ano
EDITORA 00099C | Trilhas da 33.107
SCIPIONE 0505 | Geografia -
SIA A
Geografia
no Dia-a- 52 série
Dia (6° ano)
EDITORA 00099C | Trilhas da 1.626
242 | SCIPIONE 0505 | Geografia - 121.174
SIA A
Geografia
no Dia-a- 52 série
Dia (6° ano)
EDITORA 00099C | Trilhas da 1.556
SCIPIONE 0506 | Geografia - | 62 série
S/IA O Passado | (7° ano)
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129

eo
Presente
na
Geografia
EDITORA 00099C | Trilhas da 27.923
SCIPIONE 0506 | Geografia -
S/IA O Passado
eo
Presente
na 62 série
Geografia | (7° ano)
EDITORA 00099C | Trilhas da 27.190
SCIPIONE 0507 | Geografia -
S/IA Espaco
Geografico
e 72 série
Cidadania | (8° ano)
EDITORA 00099C | Trilhas da 1.519
SCIPIONE 0507 | Geografia -
SIA Espaco
Geogréfico
e 72 série
Cidadania | (8° ano)
EDITORA 00099C | Trilhas da 26.799
SCIPIONE 0508 | Geografia -
SIA Espaco
Geogréfico
e
Globalizaga | 82 série

(o] (9° ano)
EDITORA 00099C | Trilhas da 1.454
SCIPIONE 0508 | Geografia -
SIA Espaco

Geografico

e

Globalizaga | 82 série

0 (9° ano)
EDITORA 00071C | CONSTRUI 1.872
MODERNA 0505 | NDO A
LTDA GEOGRAFI

A - Uma

Janela para | 52 série

0 mundo (6° ano)
EDITORA 00071C | CONSTRUI 30.793
MODERNA 0505 | NDO A
LTDA GEOGRAFI

A - Uma

Janela para | 52 série

0 mundo (6° ano)
EDITORA 00071C | CONSTRUI 1.744
MODERNA 0506 | NDO A
LTDA GEOGRAFI

A - O Brasil

e os 62 série

25 brasileiros | (7° ano) 115.685 1

EDITORA 00071C | CONSTRUI 25.581
MODERNA 0506 | NDO A
LTDA GEOGRAFI

A - O Brasil

e os 62 série

brasileiros | (7° ano)
EDITORA 00071C | CONSTRUI 25.180
MODERNA 0507 | NDO A
LTDA GEOGRAFI

A-A

Américae | 72 série

mundo (8° ano)
EDITORA 00071C | CONSTRUI 1.682
MODERNA 0507 | NDO A
LTDA GEOGRAFI | 72 série

A-A (8° ano)




130

América e
mundo

EDITORA 00071C | CONSTRUI 27.241
MODERNA 0508 | NDO A
LTDA GEOGRAFI
A -
Cenérios
do mundo
contempora | 82 série
neo (9° ano)
EDITORA 00071C | CONSTRUI 1.592
MODERNA 0508 | NDO A
LTDA GEOGRAFI
A -
Cenérios
do mundo
contempora | 82 série
neo (9° ano)

EDITORA 15760C | Geografia - 1.425
FTD SA 0520 | Tantos
Lugares...
Tantas
Pessoas -
2° ano -
Com
Atualizagte
5 2° ano
EDITORA 15760C | Geografia - 30.719
FTD SA 0520 | Tantos
Lugares...
Tantas
Pessoas -
2° ano -
Com
Atualizagbe
5 2° ano
EDITORA 15760C | Geografia - 1.248
FTD SA 0521 | Tantos
Lugares...
Tantas
Pessoas -
3°ano -
Com
Atualizagte
262 S 3° ano 106.291 1
EDITORA 15760C | Geografia - 22.774
FTD SA 0521 | Tantos
Lugares...
Tantas
Pessoas -
3°ano -
Com
Atualizagte
S 3° ano
EDITORA 15760C | Geografia - 22.573
FTD SA 0522 | Tantos
Lugares...
Tantas
Pessoas -
4° ano -
Com
Atualizagte
5 4° ano
EDITORA 15760C | Geografia - 1.264
FTD SA 0522 | Tantos
Lugares...
Tantas
Pessoas -
4° ano -
Com
Atualizagbe | 4° ano




EDITORA
FTD SA

15760C
0523

Geografia -
Tantos
Lugares...
Tantas
Pessoas -
50 ano -
Com
Atualizagte
S

5° ano

25.009

EDITORA
FTD SA

15760C
0523

Geografia -
Tantos
Lugares...
Tantas
Pessoas -
5% ano -
Com
Atualizagte
S

5° ano

1.279

272

EDITORA
FTD SA

00058C
0505

Geografias

do Mundo -
Fundament
0s - 52 série
(6° ano)

52 série
(6° ano)

26.643

EDITORA
FTD SA

00058C
0505

Geografias

do Mundo -
Fundament
0s - 52 série
(6° ano)

52 série
(6° ano)

1.924

EDITORA
FTD SA

00058C
0506

Geografias
do Mundo -
Brasil - 62
série (7°
ano)

62 série
(7° ano)

1.797

EDITORA
FTD SA

00058C
0506

Geografias
do Mundo -
Brasil - 62
série (7°
ano)

62 série
(7° ano)

22.873

EDITORA
FTD SA

00058C
0507

Geografias
do Mundo -
Fronteiras -
72 série (8°
ano)

72 série
(8° ano)

22.086

EDITORA
FTD SA

00058C
0507

Geografias
do Mundo -
Fronteiras -
72 série (8°
ano)

72 série
(8° ano)

1.692

EDITORA
FTD SA

00058C
0508

Geografias
do Mundo -
Redes e
Fluxos - 82
série (9°
ano)

82 série
(9° ano)

23.060

EDITORA
FTD SA

00058C
0508

Geografias
do Mundo -
Redes e
Fluxos - 82
série (9°
ano)

82 série
(9° ano)

1.568

101.643

28?2

EDICOES
ESCALA
EDUCACION
AL SA

00011C
0505

Geografia
Sociedade
e Cotidiano

52 série
(6° ano)

27.381

EDICOES
ESCALA
EDUCACION
AL SA

00011C
0505

Geografia
Sociedade
e Cotidiano

52 série
(6° ano)

1.396

96.625

0,5
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EDICOES 00011C | Geografia 1.272
ESCALA 0506 | Sociedade
EDUCACION e Cotidiano | 62 série
AL SA (7° ano)
EDICOES 00011C | Geografia 21.593
ESCALA 0506 | Sociedade
EDUCACION e Cotidiano | 62 série
AL SA (7° ano)
EDICOES 00011C | Geografia 1.191
ESCALA 0507 | Sociedade
EDUCACION e Cotidiano | 72 série
AL SA (8° ano)
EDICOES 00011C | Geografia 21.204
ESCALA 0507 | Sociedade
EDUCACION e Cotidiano | 72 série
AL SA (8° ano)
EDICOES 00011C | Geografia 21.449
ESCALA 0508 | Sociedade
EDUCACION e Cotidiano | 82 série
AL SA (9° ano)
EDICOES 00011C | Geografia 1.139
ESCALA 0508 | Sociedade
EDUCACION e Cotidiano | 82 série
AL SA (9° ano)
SARAIVA SA | 15915C | PROJETO 26.214
LIVREIROS 0520 | CRIANCA -
EDITORES GEOGRAFI
A 2° ANO 2° ano
SARAIVA SA | 15915C | PROJETO 929
LIVREIROS 0520 | CRIANCA -
EDITORES GEOGRAFI
A 2° ANO 2° ano
SARAIVA SA | 15915C | PROJETO 16.145
LIVREIROS 0521 | CRIANCA -
EDITORES GEOGRAFI
A 3° ANO 3° ano
SARAIVA SA | 15915C | PROJETO 634
LIVREIROS 0521 | CRIANCA -
EDITORES GEOGRAFI
" A3°ANO | 3°ano
29 SARAIVA SA | 15915C | PROJETO 675 81.219 0.5
LIVREIROS 0522 | CRIANCA -
EDITORES GEOGRAFI
A 4° ANO 4° ano
SARAIVA SA | 15915C | PROJETO 16.985
LIVREIROS 0522 | CRIANCA -
EDITORES GEOGRAFI
A 4° ANO 4° ano
SARAIVA SA | 15915C | PROJETO 18.927
LIVREIROS 0523 | CRIANCA -
EDITORES GEOGRAFI
A 5° ANO 5° ano
SARAIVA SA | 15915C | PROJETO 710
LIVREIROS 0523 | CRIANCA -
EDITORES GEOGRAFI
A 5° ANO 5° ano
EDITORA 15708C COLE(;AO 22.435
DIMENSAO 0520 | FAZERE
LTDA APRENDE
R
GEOGRAFI
A 2° ano
EDITORA 15708C COLEQAO 918
302 DIMENSAO 0520 | FAZERE 74.375 0,5
LTDA APRENDE
R
GEOGRAFI
A 2° ano
EDITORA 15708C COLEQAO 16.765
DIMENSAO 0521 |FAZERE
LTDA APRENDE | 3° ano
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R
GEOGRAFI
A
EDITORA 15708C | COLECAO 759
DIMENSAO 0521 |FAZERE
LTDA APRENDE
R
GEOGRAFI
A 3° ano
EDITORA 15708C | COLECAO 740
DIMENSAO 0522 |FAZERE
LTDA APRENDE
R
GEOGRAFI
A 4° ano
EDITORA 15708C | COLEGAO 15.681
DIMENSAO 0522 |FAZERE
LTDA APRENDE
R
GEOGRAFI
A 4° ano
EDITORA 15708C | COLECAO 752
DIMENSAO 0523 |FAZERE
LTDA APRENDE
R
GEOGRAFI
A 5° ano
EDITORA 15708C | COLECAO 16.325
DIMENSAO 0523 |FAZERE
LTDA APRENDE
R
GEOGRAFI
A 5° ano
IBEP 00123C | Geografia 11.562
INSTITUTO 0505 | (Elos)
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC 52 série
AS LTDA (6° ano)
IBEP 00123C | Geografia 597
INSTITUTO 0505 | (Elos)
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC 52 série
AS LTDA (6° ano)
IBEP 00123C | Geografia 10.044
INSTITUTO 0506 | (Elos)
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC 62 série
AS LTDA (7° ano)
IBEP 00123C | Geografia 555
81* |insTiTuTo | 0506 | (Elos) 42.015 0.5
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC 62 série
AS LTDA (7° ano)
IBEP 00123C | Geografia 536
INSTITUTO 0507 | (Elos)
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC 72 série
AS LTDA (8° ano)
IBEP 00123C | Geografia 9.264
INSTITUTO 0507 | (Elos)
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC 72 série
AS LTDA (8° ano)
IBEP 00123C | Geografia | 82 série 516
INSTITUTO 0508 | (Elos) (9° ano)
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134

BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC
AS LTDA
IBEP 00123C | Geografia 8.941
INSTITUTO 0508 | (Elos)
BRASILEIRO
DE EDICOES
PEDAGOGIC 8?2 série
AS LTDA (9° ano)
EDITORA 00139C | Geografia - 716
FTD SA 0505 | 52 série (6° | 52 série
ano) (6° ano)
EDITORA 00139C | Geografia - 9.650
FTD SA 0505 | 52 série (6° | 52 série
ano) (6° ano)
EDITORA 00139C | Geografia - 8.341
FTD SA 0506 | 62 série (7° | 62 série
ano) (7° ano)
EDITORA 00139C | Geografia - 666
FTD SA 0506 | 62 série (7° | 62 série
- ano) (7° ano)
32 EDITORA 00139C | Geografia - 643 sr.724 0.5
FTD SA 0507 | 72 série (8° | 72 série
ano) (8° ano)
EDITORA 00139C | Geografia - 8.610
FTD SA 0507 | 72 série (8° | 72 série
ano) (8° ano)
EDITORA 00139C | Geografia - 8.504
FTD SA 0508 | 82 série (9° | 82 série
ano) (9° ano)
EDITORA 00139C | Geografia - 594
FTD SA 0508 | 82 série (9° | 82 série
ano) (9° ano)
EDITORA 15875C | Pensar e 13.655
ATICA S/A 0520 | Viver -
Geografia -
2° Ano 2° ano
EDITORA 15875C | Pensar e 543
ATICA S/A 0520 | Viver -
Geografia -
2° Ano 2° ano
EDITORA 15875C | Pensar e 7.141
ATICA S/A 0521 | Viver -
Geografia -
3° Ano 3°ano
EDITORA 15875C | Pensar e 373
ATICA S/A 0521 | Viver -
Geografia -
" 3° Ano 3° ano
33 EDITORA 15875C | Pensar e 6.979 36.995 0.5
ATICA S/A 0522 | Viver -
Geografia -
4° Ano 4° ano
EDITORA 15875C | Pensar e 361
ATICA S/A 0522 | Viver -
Geografia -
4° Ano 4° ano
EDITORA 15875C | Pensar e 7.588
ATICA S/IA 0523 | Viver -
Geografia -
5° Ano 5°ano
EDITORA 15875C | Pensar e 355
ATICA S/A 0523 | Viver -
Geografia -
5° Ano 5° ano
EDICOES 00010C | Projeto 679
ESCALA 0505 | Educacao
34 EDUCACION Para o 52 série 33.423 0.5
AL SA Século XXI | (6° ano)




- Série Link
do Espaco
- Geografia
EDICOES 00010C | Projeto 8.723
ESCALA 0505 | Educagao
EDUCACION Para o
AL SA Século XXI
- Série Link
do Espago | 52 série
- Geografia | (6° ano)
EDICOES 00010C | Projeto 7.307
ESCALA 0506 | Educagéao
EDUCACION Para o
AL SA Século XXI
- Série Link
do Espago | 62 série
- Geografia | (7° ano)
EDICOES 00010C | Projeto 633
ESCALA 0506 | Educagao
EDUCACION Para o
AL SA Século XXI
- Série Link
do Espago | 62 série
- Geografia | (7° ano)
EDICOES 00010C | Projeto 605
ESCALA 0507 | Educagao
EDUCACION Para o
AL SA Século XXI
- Série Link
do Espago | 72 série
- Geografia | (8° ano)
EDICOES 00010C | Projeto 7.551
ESCALA 0507 | Educagao
EDUCACION Para o
AL SA Século XXI
- Série Link
do Espago | 72 série
- Geografia | (8° ano)
EDICOES 00010C | Projeto 543
ESCALA 0508 | Educagao
EDUCACION Para o
AL SA Século XXI
- Série Link
do Espacgo | 82 série
- Geografia | (9° ano)
EDICOES 00010C | Projeto 7.382
ESCALA 0508 | Educagao
EDUCACION Para o
AL SA Século XXI
- Série Link
do Espago | 82 série
- Geografia | (9° ano)
EDITORA 16181L | APRENDE 29.038
POSITIVO 0522 | NDO A
LTDA GEOGRAFI
ADO
" PARANA 4° ano
35 EDITORA 16181L | APRENDE 1.125 30.163 0.5
POSITIVO 0522 |NDO A
LTDA GEOGRAFI
A DO
PARANA | 4° ano
SARAIVA SA | 15705C COLEC}AO 378
LIVREIROS 0520 | CURUMIM
EDITORES -
GEOGRAFI
362 A 2° ANO 2° ano 25.293 0,5
SARAIVA SA | 15705C COLEQAO 9.492
LIVREIROS 0520 | CURUMIM
EDITORES -
GEOGRAFI | 2° ano
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A 2° ANO
SARAIVA SA | 15705C | COLECAO 4.832
LIVREIROS 0521 | CURUMIM
EDITORES -

GEOGRAFI

A 3° ANO 3° ano
SARAIVA SA | 15705C | COLECAO 268
LIVREIROS 0521 | CURUMIM
EDITORES -

GEOGRAFI

A 3° ANO 3°ano
SARAIVA SA | 15705C | COLECAO 4.483
LIVREIROS 0522 | CURUMIM
EDITORES -

GEOGRAFI

A4°ANO | 4°ano
SARAIVA SA | 15705C | COLECAO 265
LIVREIROS 0522 | CURUMIM
EDITORES -

GEOGRAFI

A 4° ANO 4° ano
SARAIVA SA | 15705C | COLECAO 273
LIVREIROS 0523 | CURUMIM
EDITORES -

GEOGRAFI

A 5° ANO 5° ano
SARAIVA SA | 15705C COLE(;AO 5.302
LIVREIROS 0523 | CURUMIM
EDITORES -

GEOGRAFI

A 5° ANO 5° ano
EDITORA 00100C | Geografia - 5.947
SCIPIONE 0505 | Espaco
SIA Geogréfico

e

Fendmenos | 52 série

Naturais (6° ano)
EDITORA 00100C | Geografia - 418
SCIPIONE 0505 | Espaco
SIA Geografico

e

Fendmenos | 52 série

Naturais (6° ano)
EDITORA 00100C | Geografia - 392
SCIPIONE 0506 | A
SIA Formagao

do Espago

Geografico

- As

Regibes do | 62 série

372 Brasil (7° ano) 23.751 0,5
EDITORA 00100C | Geografia - 5.366
SCIPIONE 0506 | A
SIA Formacao

do Espago

Geografico

- As

Regibes do | 62 série

Brasil (7° ano)
EDITORA 00100C | Geografia - 395
SCIPIONE 0507 | O Espaco
SIA Geografico

da

América,

Oceania e

Regibes 72 série

Polares (8° ano)
EDITORA 00100C | Geografia - 5.356
SCIPIONE 0507 | O Espagco | 72 série
S/IA Geografico | (8° ano)
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da
América,
Oceania e
Regides
Polares

EDITORA
SCIPIONE
S/IA

00100C
0508

Geografia -
O Espaco
Geografico
da Europa,
Asia e
Africa

82 série
(9° ano)

379

EDITORA
SCIPIONE
SIA

00100C
0508

Geografia -
O Espaco
Geografico
da Europa,
Asia e
Africa

82 série
(9° ano)

5.498

382

EDITORA
MODERNA
LTDA

00070C
0505

GEIA -
Fundament
os da
Geografia -
Paisagem e
Espaco
Geogréfico

52 série
(6° ano)

4.362

EDITORA
MODERNA
LTDA

00070C
0505

GEIA -
Fundament
os da
Geografia -
Paisagem e
Espaco
Geografico

52 série
(6° ano)

238

EDITORA
MODERNA
LTDA

00070C
0506

GEIA -
Fundament
os da
Geografia -
O Territ6rio
Nacional
Brasileiro

62 série
(7° ano)

234

EDITORA
MODERNA
LTDA

00070C
0506

GEIA -
Fundament
os da
Geografia -
O Territério
Nacional
Brasileiro

62 série
(7° ano)

4.340

EDITORA
MODERNA
LTDA

00070C
0507

GEIA -
Fundament
os da
Geografia -
Espaco
Mundial,
Ambiente e
Desenvolvi
mento

72 série
(8° ano)

3.821

EDITORA
MODERNA
LTDA

00070C
0507

GEIA -
Fundament
os da
Geografia -
Espaco
Mundial,
Ambiente e
Desenvolvi
mento

72 série
(8° ano)

225

EDITORA
MODERNA
LTDA

00070C
0508

GEIA -
Fundament
os da
Geografia -
Espaco
Mundial e
Estados
Nacionais

82 série
(9° ano)

226

17.459

0,5




EDITORA 00070C | GEIA - 4.013
MODERNA 0508 | Fundament
LTDA os da
Geografia -
Espaco
Mundial e
Estados 82 série
Nacionais (9° ano)
IBEP 00126C | Olhar 327
INSTITUTO 0505 | Geogréfico
BRASILEIRO -0
DE EDICOES conhecime
PEDAGOGIC nto do
AS LTDA planeta 52 série
Terra (6° ano)
IBEP 00126C | Olhar 4.493
INSTITUTO 0505 | Geogréfico
BRASILEIRO -0
DE EDICOES conhecime
PEDAGOGIC nto do
AS LTDA planeta 52 série
Terra (6° ano)
IBEP 00126C | Olhar 288
INSTITUTO 0506 | Geogréfico
BRASILEIRO -A
DE EDICOES diversidade
PEDAGOGIC do mundo | 62 série
AS LTDA (7° ano)
IBEP 00126C | Olhar 4.032
INSTITUTO 0506 | Geogréfico
BRASILEIRO -A
DE EDICOES diversidade
PEDAGOGIC do mundo | 62 série
39° | AsLTDA (7° ano) 17.380 05
IBEP 00126C | Olhar 3.824
INSTITUTO 0507 | Geogréfico
BRASILEIRO - Avida nas
DE EDICOES cidades
PEDAGOGIC 72 série
AS LTDA (8° ano)
IBEP 00126C | Olhar 299
INSTITUTO 0507 | Geogréfico
BRASILEIRO - Avida nas
DE EDICOES cidades
PEDAGOGIC 72 série
AS LTDA (8° ano)
IBEP 00126C | Olhar 3.863
INSTITUTO 0508 | Geogréfico
BRASILEIRO -Os
DE EDICOES espagos
PEDAGOGIC mundiais 82 série
AS LTDA (9° ano)
IBEP 00126C | Olhar 254
INSTITUTO 0508 | Geogréfico
BRASILEIRO -Os
DE EDICOES espacos
PEDAGOGIC mundiais 82 série
AS LTDA (9° ano)
EDITORA 15762C | Geografia 218
ATICA S/A 0520 | Para
Criangas -
2° Ano 2°ano
EDITORA 15762C | Geografia 4.568
202 ATICA S/A 0520 Para 15.446 05
Criancas -
2° Ano 2° ano
EDITORA 15762C | Geografia 3.430
ATICA S/A 0521 | Para
Criangas -
3° Ano 3°ano
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EDITORA
ATICA S/A

15762C
0521

Geografia
Para
Criangas -
3° Ano

3° ano

198

EDITORA
ATICA SIA

15762C
0522

Geografia
Para
Criancas -
4° Ano

4° ano

3.119

EDITORA
ATICA S/A

15762C
0522

Geografia
Para
Criangas -
4° Ano

4° ano

196

EDITORA
ATICA SIA

15762C
0523

Geografia
Para
Criancas -
5° Ano

5° ano

3.526

EDITORA
ATICA S/A

15762C
0523

Geografia
Para
Criangas -
5° Ano

5° ano

191

412

EDITORA
ATICA S/IA

00028C
0505

A
Geografia
da Gente -
O Olhar
Geografico

52 série
(6° ano)

135

EDITORA
ATICA S/IA

00028C
0505

A
Geografia
da Gente -
O Olhar
Geografico

52 série
(6° ano)

2.544

EDITORA
ATICA S/IA

00028C
0506

A
Geografia
da Gente -
Agua, Meio
Ambiente e
Paisagem

62 série
(7° ano)

1.796

EDITORA
ATICA S/IA

00028C
0506

A
Geografia
da Gente -
Agua, Meio
Ambiente e
Paisagem

62 série
(7° ano)

126

EDITORA
ATICA S/IA

00028C
0507

A
Geografia
da Gente -
O Mundo
em Rede

72 série
(8° ano)

125

EDITORA
ATICA S/IA

00028C
0507

A
Geografia
da Gente -
O Mundo
em Rede

72 série
(8° ano)

1.706

EDITORA
ATICA S/A

00028C
0508

A
Geografia
da Gente -
Do Local
ao Global,
Do
Nacional ao
Regional

82 série
(9° ano)

1.643

EDITORA
ATICA S/IA

00028C
0508

A
Geografia
da Gente -
Do Local
ao Global,
Do
Nacional ao
Regional

82 série
(9° ano)

121

8.196

0,5

422

EDITORA
SCIPIONE
SIA

oo1o01C
0505

Geografia
Paratodos -
A Terra

52 série
(6° ano)

62

2.581

0,5
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como

Morada
EDITORA 00101C | Geografia 723
SCIPIONE 0505 | Paratodos -
SIA A Terra

como 52 série

Morada (6° ano)
EDITORA 00101C | Geografia 495
SCIPIONE 0506 | Paratodos -
S/IA O Espaco

Brasileiro e

sua 62 série

Diversidade | (7° ano)
EDITORA 00101C | Geografia 60
SCIPIONE 0506 | Paratodos -
S/IA O Espaco

Brasileiro e

sua 62 série

Diversidade | (7° ano)
EDITORA 00101C | Geografia 61
SCIPIONE 0507 | Paratodos -
S/IA Paisagens

do Campo

e da 72 série

Cidade (8° ano)
EDITORA 00101C | Geografia 631
SCIPIONE 0507 | Paratodos -
SIA Paisagens

do Campo

e da 72 série

Cidade (8° ano)
EDITORA 00101C | Geografia 53
SCIPIONE 0508 | Paratodos -
S/IA Mundo:

Unidade e | 82 série

Diversidade | (9° ano)
EDITORA 00101C | Geografia 496
SCIPIONE 0508 | Paratodos -
SIA Mundo:

Unidade e | 82 série

Diversidade | (9° ano)

18.701.158

100
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Fonte: Coordenagédo-Geral dos Programas do Livro FNDE (enviada por e-mail em

12/04/2010)



