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RESUMO

MENDONCA, Amanda André de. Religido na escola: registros e polémicas na rede estadual
do Rio de Janeiro. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

O objetivo deste estudo € analisar a presenca da religido na rede publica do Rio de Janeiro
a partir da perspectiva de sua influéncia nos processos de socializagdo de seus
educandos. Buscou-se investigar as estratégias e mecanismos criados por professoras e
professores e pela instituicdo escolar para lidar com as diversas formas de manifestacdo
religiosa no ambiente escolar, em especial nas aulas de ensino religioso. O tema tratado por
esta pesquisa se insere, portanto, na problematica do conflito entre o ensino publico laico e
uma rede publica de ensino fundamentada em valores, normas, padrfes morais rigidos e
hegemonicos.

Para analisar tais questdes, foram utilizados conceitos de Bourdieu e Passeron, como
habitus, arbitrério cultural e autoridade pedagdgica, e de Bergman e Luckman como
socializacdo imperfeita. Além disso, por meio da observacdo direta de uma escola da rede
estadual de ensino do Rio de janeiro, procurou-se compreender como esta articulagdo entre
religido e socializacdo se desenvolve na pratica. Constatou-se, com o estudo, que a presenca
religiosa na escola, pautada em valores morais, dogmas e repressao, leva a discriminacéo e a
excluséo de alunos e alunas.

Palavras —chave: Educacédo Publica; Laicidade; Ensino Religioso.



ABSTRACT

MENDONCA, Amanda André de.: Religion in School: records and controversies in public
education of Rio de Janeiro. Dissertation (Masters in Education). Faculty of Education,
Federal University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

The objective of this study is to analyze the presence of religion in public schools in Rio de
Janeiro, from the perspective of its influence in the socialization processes of the students. |
have searched for strategies and mechanisms created by teachers and the school, to deal with
the various forms of religious expression in school environment, particularly in religion
education classes. The topic addressed by this research falls, therefore, on the problem of the
conflict between the secular public education and a public education based on values, on
norms, on strict and hegemonic moral standards.To examine these issues, | have taken up
concepts of Bourdieu and Passeron, such as Habitus, Cultural Arbitrary and Educational
Authority. | have also taken up concepts of Bergman and Luckman, as Imperfect
Socialization. But besides these concepts, by straight observed a state school education in Rio
de Janeiro, | tried to understand how this articulation between religion and socialization
develops in practice. The study allowed me to see that the presence of religion in school,
through moral values, dogma and repression, leads to discrimination and the exclusion of
students.

Keywords: Public Education; Secularism; Religious Education.
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INTRODUCAO

A escola, importante agéncia socializadora,representa, na sociedade contemporanea, um
dos principais locais de producdo e de transmissdo de conhecimentos, de valores e de
desempenho de funcles significativas para a vida social. Mesmo coexistindo com outras
fontes de socializa¢do, como a familia e os meios de comunicacdo de massa de forma intensa
e direta, a escola ainda constitui um lugar especifico e central para o processo de socializacao
do individuo.

Com base nestes pressupostos e considerando a escola como um importante espago de
reconhecimento da diversidade, propde-se, nesta dissertacdo, a expor a problemaética da
articulacdo entre a religido e a educacgédo formal, partindo-se do principio de que a presenca da
religido na escola puablica pode impedir o exercicio da pluralidade cultural, gerar excluséo e
por meio de discursos e atos pedaddgicos engendrados de dogmas religiosos, reforcar
preconceitos e padrdes rigidos estabelecidos por uma moral religiosa hegeménica.

Considerando o exposto, objetiva-se desenvolver uma pesquisa qualitativa, levantando
elementos de tangéncia entre o processo de socializacdo dos educandos na rede publica do
Rio de Janeiro e a influéncia da presenca religiosa neste tipo de instituicdo. Procurar-se-a
identificar de que maneira a escola no seu cotidiano se revela como um espaco de confrontos
e interesses, que determina modelos e define hierarquias.

Autores como Bourdieu, Passeron, Berger e Luckmann forneceram suporte para esta
discussdo tedrica. Buscou-se, pautando-se em suas teorias, expor o papel que cumpre a escola
na formac&o dos individuos e como isso ocorre, quando articulado com questdes doutrinarias
e religiosas. Além disso, foram empregados na dissertacdo conceitos como habitus,
autoridade pedagogica, arbitrario cultural, violéncia simbdlica e socializacao imperfeita.

O conceito de habitus, que representa um sistema (socialmente construido) de
disposi¢des cognitivas e somaticas, modo de ser, estado habitual, especialmente do corpo,
sujeito a inércia (resisténcia fisica a modificacdo de seu estado de movimento), ou seja,
modos de perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que levam a agir de determinada forma em
uma circunstancia dada, permitiu pensar o processo de constituicdo das identidades sociais no
mundo contemporaneo. Analisando-se tal conceito, foi possivel compreender também que o
dominado aceita a dominagdo ndo simplesmente por conformar-se com ela, mas por

incorporar valores que realmente o fazem acreditar na legitimidade da dominagdo. O
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dominado incorpora a dominagdo como algo inerente & natureza humana e, por isso, tende a
reproduzi-la.

Por intermédio destes mecanismos de incorporacao de valores e de inculcacdo de habitus
percebe-se como o trabalho pedagodgico tende a reproduzir a integracdo intelectual e moral.
Por meio deste conceito foi possivel identificar também de que forma esta integracdo social
permite que a acdo pedagogica, com o trabalho de inculcagdo de um arbitrario cultural, se
torne “natural” para o educando, na medida em que este interioriza os principios culturais que
Ihe sdo impostos pelo sistema de ensino e passa a reproduzi-los na vida. Além disso, segundo
Bourdieu (1975), toda acdo pedagégica é objetivamente uma violéncia simbdlica, ou seja,
uma imposicdo arbitrdria que €é apresentada aquele que sofre a violéncia de modo
dissimulado, que oculta as relagdes de forca que estdo na base de seu poder.

O desenvolvimento desta acdo de inculcacdo de um habitus e de imposi¢cdo de um
arbitrario cultural pela escola da-se, entretanto, em consonancia com a atuacdo de outras
fontes de socializacdo como a familia e os meios de comunicacdo de massa, fazendo com que
este processo ndo ocorra de forma plena, levando a uma socializagdo imperfeita. Assim, no
primeiro capitulo, abordam-se 0s conceitos tedricos acima mencionados, apresentando a base
para discussdo do tema desta dissertacéo.

No capitulo dois, procurou-se verificar de que forma este trabalho de inculcacéo e de
imposicdo de um arbitrario cultural se d& quando ocorre a institucionalizacdo da presenca
religiosa na rede publica, em especial, por meio de uma disciplina especifica, o ensino
religioso. Para melhor compreender esse processo, foram apresentados os antecedentes e a
base de sustentacdo legal da presenca da religido na rede publica de ensino.

O ensino religioso constitui disciplina obrigatéria na grade curricular das escolas
publicas, com matricula facultativa, como determinado pela Constituicdo Federal. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, em 1996, definiu que estados e municipios
sd0 0s responsaveis por organizar a oferta da disciplina, desde que haja respeito a diversidade
religiosa, sendo proibida qualquer forma de proselitismo.

Com esta prerrogativa, o estado do Rio de Janeiro aprovou a Lei n® 3459/00, que prevé
gue nas escolas estaduais o ensino religioso deve ser confessional e ofertado para toda a
educacdo basica. Considerando a importancia dessa legislacdo, descreveu-se no terceiro
capitulo, como este processo evoluiu ao longo dos anos, quais foram os principais atores
envolvidos e as maiores polémicas em torno da legislacao.

Para melhor compreender e analisar de que forma vem ocorrendo esta presenca religiosa

no cotidiano escolar da rede publica do Rio de Janeiro, procurou-se investigar este cenario,
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procedendo-se & observacdo direta das aulas ministradas e do espaco escolar, por um periodo
de tempo determinado (segundo semestre letivo de 2011), e de um grupo particular de pessoas
(diretores, coordenadores de ensino religioso, professores de ensino religioso das escolas)
envoltas neste projeto e suas respectivas classes.

Assim, no quarto capitulo, sdo descritas as analises desta observagdo direta, por meio das
quais buscou-se identificar os comportamentos manifestos na rotina diaria desta instituicdo
analisada, revelando o significado cotidiano destes atos, documentando, monitorando e
encontrando o significado dessas agcdes. Com base nesta observacdo direta do conjunto de
aspectos que envolvem a prética e a acdo pedagdgica destes profissionais desenvolveu-se,
também, um roteiro de entrevistas com professores, alunos e coordenadores, 0 que permitiu
realizar uma analise acerca do comportamento desses profissionais em relacdo ao tema
pesquisado. A proposta foi verificar de que maneira as praticas pedagdgicas desses
professores podem inculcar valores e habitus nos educandos.

No quinto e ultimo capitulo, encontram-se os elementos observados nas aulas de ensino
religioso, acompanhadas em trés turmas do ensino médio, com duracdo de 45 minutos cada
aula, uma vez por semana. Ao longo deste capitulo apresentam-se as atividades desenvolvidas
nestas aulas, o material didatico utilizado e a visdo dos alunos e professores sobre os
contetdos trabalhados, analisando-se de que forma estes elementos podem influenciar na
imposicao de um arbitrario cultural e levar a violéncia simbolica.

Os principais meios de pesquisa utilizados por esta dissertacdo, entdo, foram o estudo
envolvendo bibliografia pertinente ao tema, coleta de dados, realizada mediante a analise de
documentos oficiais do projeto politico pedagdgico da escola e também a observacdo direta
das aulas de ensino religioso. Procurou-se, pois, entender como operam 0S mecanismos de
opressdo e de dominacgdo, assim como os de contestacdo e de resisténcia no dia-a-dia da
escola, a fim de evidenciar qual o papel que a educacdo escolar cumpre neste processo.
Centrando-se o foco na socializacdo do educando, buscou-se entender como se da e se
desenvolve a formagéo de alunos e alunas quando relacionadas com as crengas religiosas.

O estudo permitiu concluir, portanto, que a presenca ndo oficial da religido e a oferta de
ensino religioso pela rede publica de ensino podem representar um obstaculo concreto para a
implementacdo de programas educacionais comprometidos com uma educagdo critica,

podendo até mesmo disseminar o preconceito e diversas formas de excluséo social.
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CAPITULO |
PROCESSOS DE SOCIALIZACAO: O PAPEL DA INSTITUICAO ESCOLAR

No mundo contemporaneo, a escola representa uma importante instancia socializadora
que coexiste numa intensa relagéo de interdependéncia com outras fontes, como a familia e 0s
meios de comunicacdo de massa. A escola constitui, também, um lugar especifico de
producdo e transmissdo de conhecimentos, de valores e de desempenho de funcdes
significativas para a vida social. Com o objetivo de analisar o papel que a escola desempenha
na construgdo e difusdo de valores e normas, assim como sua influéncia na formagéo de seus
educandos, procurou-se centrar a pesquisa no processo de socializagdo do individuo, e, com
isso, expor como se da e se desenvolve a formacao de alunos e alunas na institui¢do escolar.

Procedendo-se a revisdo bibliografica e autores como Bourdieu, Passeron, Berger e
Luckmann e utilizando como referencial tedrico conceitos e categorias tais como: agéo
pedagdgica, habitus, violéncia simbolica, socializacdo imperfeita, discutiu-se como a escola
pode atuar entre os alunos e alunas, promovendo a incorporacdo de valores, normas e

comportamentos padronizados referenciados nos codigos sociais hegemdnicos.

1.1 A escola como um instrumento de dominacéo e reproducéo de desigualdades

As desigualdades sdo tratadas, de um modo geral pelos individuos, como sendo algo
natural e inerente as sociedades. No ambiente escolar ndo é diferente, pois mesmo que néao
explicitamente, elas também se encontram presentes, em especial, pela imposicdo da cultura
dominante aos dominados. A esse tipo de acdo de imposicao, travestida na cultura e dada
como natural, Bourdieu (1975) conceituou como violéncia simbdlica. Esta forma de violéncia
ocorre nas escolas, por exemplo, quando o professor trata de forma igual todos os alunos, sem
se preocupar com suas diferencas sociais, econdmicas, de raca, de orientagdes sexuais ou
religiosas.

Em diversas obras Bourdieu e Passeron (1975) afirmam que o poder da violéncia
simbdlica impde significagdes como legitimas, dissimulando as relagdes de forca que lhe
subjazem. As relagdes simbdlicas sdo simultaneamente autbnomas e dependentes das relactes
de forca. Além disso, estes autores destacam que as relagcdes de forca se encontram sempre
dissimuladas, sob a forma de rela¢fes simbolicas.

Neste processo, a escola revela-se como instituicdo fundamental na acdo de reproducdo

social, ao dissimular as condicdes em que isto acontece, contribuindo como instrumento
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ideoldgico. Os estudiosos detectaram, também, mecanismos de conservacao e reproducdo em
todas as &reas da atividade humana, entre elas o sistema educacional, no qual o professor,
atuando dentro da sala de aula, reproduz o sistema de dominacao presente fora dela. Para eles,
a educacdo contribui para esclarecer as formas pelas quais os individuos conhecem as
instituicdes e se reconhecem nela e como operam esse reconhecimento no que se refere as
producgdes simbolicas (arte, religido, ciéncia e outras).

A teoria da reproducdo surge no contexto da analise do cotidiano escolar, em que
Bourdieu e Passeron (1975) observaram que 0s objetivos tedricos de uma educacdo
transformadora e igualitaria ndo estavam presentes na realidade da acfo pedagdgica. E
importante mencionarmos, entretanto, que a teoria da reproducdo esta além da educacéo, que
estd fundamentada na forca que a dominacgéo exerce sobre os dominados, e que a educacdo é
apenas um dos meios pelo qual ocorre esta dominacao.

A partir do conceito de reproducdo os autores citados classificaram a educagdo como
reprodutora de cultura e da estrutura de classes, considerando, neste contexto, o trabalho
pedagdgico como garantia desta reproducdo, da imposi¢cdo dos contetidos culturais dos grupos
e das classes dominantes sobre os dominados, garantindo a boa ordem e legitimando as
diferencas sociais.

Assinalam, ainda, que, além de promover aqueles que, segundo seus padrdes e
mecanismos de selecdo demonstram-se aptos a participar dos privilégios e do uso do poder, o
sistema educacional desenvolve, sob uma aparéncia de neutralidade, os sistemas de
pensamento que legitimam a exclusdo dos ndo privilegiados, convencendo-os a se
submeterem a dominacdo, sem que percebam o que fazem. Dessa forma, a escola
desempenha, simultaneamente, sua funcdo de reproducdo cultural e social, qual seja, a de
reproduzir as relacdes sociais.

Sendo assim a escola, para Bourdieu e Passeron (1975), se configura, entre outros
aspectos, como um espacgo de reproducdo de estruturas sociais e de transferéncia de capital
cultural de uma geragéo a outra. Nela se faz presente a diferenga social e o reconhecimento
social, em que os alunos mais pobres aceitam a trajetéria dos bem-sucedidos como resultado
de um esforco recompensado. Dentro desta realidade, € papel funcional do professor
reconhecer o grupo social deste aluno, entre a quantidade e a qualidade do conhecimento que
ele traz em sua bagagem, sua “heranca social”.

As pessoas ou as instituicdes que recebem ou fornecem esta educacédo reprodutora foram
denominados por Bourdieu e Passeron (1975) de agentes sociais. Estes sdo caracterizados pela

bagagem adquirida socialmente e nenhum destes atores, segundo 0s autores, apresentam
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autonomia. Esta bagagem, transmitida pela familia inclui o capital cultural, que, segundo os
estudiosos, pode apresentar-se sob trés formas: incorporado, objetivado e institucionalizado.
A primeira modalidade supBe um processo de interiorizacdo nos marcos do processo de
ensino e aprendizagem, que implica, pois, um investimento de tempo. Em sua forma
incorporada o capital cultural constituiu, portanto, parte integrante da pessoa, ndo podendo,
entdo, ser trocado instantaneamente. J& o capital cultural objetivado é materialmente
transferivel a partir de um suporte fisico, podendo ser apropriado tanto materialmente (capital
econémico) quanto simbolicamente (obra, arte etc.). Por ultimo, ele ainda pode se manifestar
na forma institucionalizada, por meio de titulos, garantidos e sancionados legalmente. Por
meio do titulo escolar ou académico é outorgado reconhecimento institucional ao capital
cultural possuido por uma pessoa.

Desta forma, toda a cultural geral que é incorporada, como culinaria, arte, religido,
vestuario, esportes, entre outros, inclui o capital cultural. Todos estes elementos influenciardo
diretamente no desenvolvimento escolar. Além deste capital cultural, os individuos também
irdo perpetuar a estrutural social a que pertencem, agindo de acordo com o conjunto de
disposicdes tipicas da estrutura na qual foram socializados.

As acles sociais dentro da reproducdo ndo ocorrem mecanicamente, ou seja, as agoes
individuais ndo sdo rigidas, elas sdo estruturas e concepcdes adquiridas pelo individuo pelo
convivio social e familiar que norteardo suas acGes e atitudes, sendo principios de orientacéo
que precisariam ser adaptados pelo sujeito as variadas circunstancias de acdo, caracterizando
uma acdo dinamica direcionada. Tendo como primordial a educacdo familiar e o capital
cultural adquirido pelo individuo, a educacdo e o sucesso dentro deste processo dar-se-ao pelo
bom contexto ja adquirido, ou seja, 0 sucesso escolar se basear-se-a no capital cultural e este
favorecera o desempenho durante todo o curriculo escolar, facilitando a aprendizagem dos
conteddos.

Definindo um dos elementos deste processo de reproducédo da estrutura social Bourdieu e
Passeron (1975) utilizaram o conceito de violéncia simbdlica para estabelecer a parte do
processo pelo qual a classe social dominante impde sua cultura aos dominados. Pela
reproducédo da cultura dominante, suas significacGes e convengdes estabelece-se um modelo
de socializacdo que favorece a reproducdo da estrutura das relacbes de poder vigentes. A
definicdo dos autores sobre a violéncia simbdlica, compreende, entdo, a interiorizacdo da
expressdo cultural de uma classe social mais poderosa economicamente ou politicamente, sob
os grupos dominados, fazendo com que estes percam suas referéncias, tornando-se mais

sujeitos a dominacéo.
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Dentro do contexto escolar, a dominagdo faz-se pelo procedimento pedagdgico
denominado por Bourdieu (2010) de acdo pedagdgica como uma forma de violéncia
simbdlica, ndo se referindo a violéncia fisica, mas uma violéncia de imposicao cultural,
marcada pelas forcas que regem o poder. A acgdo pedagdgica para este autor € uma violéncia
com objetividade, ou seja, a imposi¢do da cultura dos grupos e classes sociais dominantes
como universal.

Assim, é possivel dizer que, para Bourdieu (2010), o ato pedagogico inclui a inculcacao
de valores e normas de um dado grupo social responsavel pelo dominio cultural da sociedade.
Sendo assim, segundo esta teoria, o professor é representante de um objetivo externo a sua
sala de aula, em que o sistema os torna aptos para utilizarem os privilégios da reproducao
cultural, dissimuladamente apresentadas como cultura universal. Exemplos deste tipo de acéo
pedagogica sao facilmente encontrados no cotidiano escolar, tais como os modelos de familia
apresentados nos livros e materiais didaticos, padrdes de sexualidade a serem seguidos e de
livre expressao apenas de credos hegemonicos.

A violéncia simbolica perpassa o contexto escolar de forma sutil e € de dificil percepcéo
pelos proprios executores das acOes realizadas, gerando um ambiente de tensdo cotidiana. No
campo educacional, esta forma de violéncia passa quase sempre despercebida: a violéncia das
omissdes e do discurso hegemonico. A consolidagdo desta violéncia permite que a escola,
mediante doutrinacdo e dominacdo, faca com que os individuos pensem e ajam de tal forma
gue ndo percebem que legitimam com isso a ordem vigente.

Além disso, segundo Bourdieu e Passeron (1975), esta legitimacdo do conjunto de
significacBes culturais de todo grupo ou classe social é construida de forma arbitraria, porque
Seus pressupostos ndo sdo nem naturais, nem universais. Em outras palavras, as condic¢oes
para a producao e reproducdo cultural sdo sociais. Isto quer dizer que um grupo ndo tem uma
determinada cultura como legitima, porque naturalmente sempre foi assim, mas porque houve
condigéo social para que esta cultura se estabelecesse como tal. Nisto reside a concepgéo de
um arbitrario como algo contréario a ideia que tende a naturalizar a cultura.

Este arbitrario ndo € percebido pelos agentes da sociedade, no caso especifico da escola,
pelos pais, alunos e até mesmo pelos professores que, por desconhecé-lo, envolvem-se na
trama da reproducdo, naturalizando-a. A escola, por sua vez, ignora estas diferencas,
selecionando e privilegiando em sua teoria e pratica as manifestagdes e os valores culturais
das classes dominantes. Com esta atitude, a escola favorece aquelas criangas e jovens que ja
dominam o aparato cultural. Por meio desta perspectiva, Bourdieu e Passeron (1975)

apontaram toda acdo pedagogica como sendo, objetivamente, uma violéncia simbolica, que
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representa a imposicdo de um poder arbitrario. Esta arbitrariedade se constitui na
apresentacdo da cultura dominante como cultura geral.

A acdo pedagdgica seleciona e legitima a cultura por imposicao e inculcagéo, buscando
formar o habitus do individuo de acordo com a cultura dominante. Para tanto, utiliza-se de
uma autoridade pedagdgica em que seja possivel garantir sua acéo, seja por meio de san¢des
ou naturalizando suas determinacdes. Este mecanismo de uso da autoridade constituida para
imposicdo de uma cultura, de padrGes e modelos hegemonicos € comumente utilizado no
cotidiano escolar.

Cabe destacar que a acdo e a autoridade pedagogica estdo presentes ndo apenas nas
escolas, mas em todas as instituicdes ou instancias pedagogicas que contribuem eficazmente
para a reproducéo social, como € o caso da familia. As a¢des pedagdgicas que envolvem o uso
desta autoridade sdo quase sempre naturalizadas e apresentadas como parte do contexto
escolar. Em suma, pode-se dizer que a autoridade pedagogica representa um dos principais
elementos de garantia de reproducdo da ordem vigente e de inculcacdo de habitus.

Para compreensdo de toda esta teoria € de fundamental importancia, também, que se
destague o conceito de habitus, como o conjunto de acBes e costumes que determinam o0s
diferentes grupos sociais, € isto devido ao capital econdmico destes grupos, a aquisicdo de
cultura por determinados locais e estabelecimentos de ensino caros, bem como as viagens de
estudos. Os autores consideram o individuo segundo sua disposicdo para acdo, que Sao
adquiridos culturalmente pelos habitus de seu grupo social.

Bourdieu e Passeron (1975) apresentam o conceito de habitus como sendo as
exterioridades interiorizadas pelo individuo de acordo com sua trajetoria social. Este seria
formado durante a socializacdo do individuo, desde o seu relacionamento familiar, sua
primeira educacdo, passando pela escola, religido, trabalho — todos os meios que, enfim, irdo
contribuir para a formacdo do individuo em determinado contexto social. O habitus tende a
sua propria conservacdo, mas pode ser alterado, na medida em que se alteram 0s contatos
sociais do individuo. A formacdo e manutencdo dele torna-se assim fundamental no processo
de reproducao social.

Para os autores, o habitus apresenta-se por meio de dois componentes: 0 ethos,
correspondente aos valores interiorizados que direcionardo a conduta do agente, e a hexis,
ligada a linguagem e a postura corporal. Hexis e ethos, constituidos dentro de determinado
contexto social, revelam, respectivamente, as especificidades do individuo e as da classe

social a que pertence.
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Com base no conceito de habitus, que representa um sistema (socialmente construido) de
disposi¢des cognitivas e somaticas, modo de ser, estado habitual, especialmente do corpo,
sujeito a inércia (resisténcia fisica a modificacdo de seu estado de movimento), ou seja,
modos de perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que levam a agir de determinada forma em
uma circunstancia dada, é possivel pensar o processo de constituicdo das identidades sociais
no mundo contemporaneo. Por meio deste conceito compreende-se também que o dominado
aceita a dominacdo ndo simplesmente por conformar-se com ela, mas por incorporar valores
que realmente o fazem acreditar na legitimidade da dominagcdo. O dominado incorpora a

dominacdo como algo inerente & natureza humana e, por isso, tende a reproduzi-la:

A transformacdo social como trabalho de inculcacdo deve durar o bastante para
produzir uma formagdo durével; isto é, um habitus como produto da interiorizagdo
dos principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apds a cessacao da
Acdo Pedagdgica e por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario
interiorizado(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 44).

Ha que se reconhecer, portanto, o papel que desempenha a escola nesta incorporacdo de
padrdes comuns e de um quadro social de referéncias relativo a um sistema social. Neste
processo, 0s educandos aprendem os papéis a serem exercidos e assumem valores basicos de
referéncia desse sistema. Neste ato sdo impostos aos educandos sistemas de pensamento
diferenciais que criam nos mesmos habitos diferenciais, ou seja, predisposi¢fes para agirem
segundo certo codigo de normas e valores que os caracteriza como pertencentes a um certo
grupo ou uma classe.

Quando Bourdieu e Passeron (1975) referem-se ao processo de reproducdo social deixam
claro que tal processo ndo acontece apenas sob a forma de coercdo; antes, porém, é
instaurado, buscado e vivenciado com o consentimento dos agentes nele envolvidos. Tanto
dominados como dominantes envolvem-se, consentindo a dominacao; entretanto, trata-se de
uma dominacdo que ndo passa pela consciéncia; antes é permeada por uma ndo consciéncia
em que se oculta a violéncia simbdlica teorizada pelo autor.

A escola destaca-se entre as diversas instituicdes que promovem a inculcacdo destes
habitus devido a sua aparente neutralidade e pelo grau de confiabilidade dos agentes. A
dissimulacdo presente no sistema escolar ndo permite aos seus agentes a visdo da sua
dependéncia e instrumentalizacdo em relacdo a estrutura objetiva. Sendo assim, ao contrério, a
autonomia do sistema escolar esconde o fato de ser a escola um instrumento ideol6gico, que
serve aos anseios da classe social dominante, inculcando o arbitréario cultural de maneira
legitima. No sentido de compreender essas relacdes, Bourdieu e Passeron (1975) afirmam o

seguinte:
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E preciso, pois construir o sistema das relagdes entre o sistema de ensino e os outros
subsistemas, sem deixar de especificar essas relagdes por referéncia a estrutura das
relacBes de classe, a fim de perceber que a autonomia relativa do sistema de ensino é
sempre a contrapartida de uma dependéncia mais ou menos completamente oculta
pela especificidade das praticas e da ideologia permitidas por essa autonomia
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 206-7).

Para estes autores, a escola € uma instituicdo fundamental na formacéo do ser social, por
trabalhar com a educacdo formal do individuo. Essa instituicdo reforca um habitus em
conformidade com a reproducéo social e torna-se eficiente, na medida em que dissimula as
relacbes de dominagdo e concede a acdo pedagogica, pelo discurso da neutralidade, uma
legitimidade inquestionavel. Dessa forma, a escola obscurece a realidade e exclui o
reconhecimento da sua forca simbolica, concedendo uma aparéncia natural aos seus
procedimentos, discursos e praticas na inculcacdo do arbitrario cultural.

As categorias acima trabalhadas nos permitem pensar o individuo como resultado de
processos sociais, sendo um dos elementos de grande importancia neste contexto a
socializacdo. Bourdieu e Passeron (1975) desenvolveram estes conceitos, que sdo interligados,
tais como violéncia simbdlica, habitus, arbitrario cultural, acdo pedagogica, e trabalho
pedagdgico, para mostrar a dindmica do campo educacional. A violéncia simbdlica, por
exemplo, é o pressuposto de toda acdo pedagogica, que, por meio de uma comunicagdo
pedagdgica, realiza o trabalho pedagogico, cujo objetivo € a inculcacdo de um habitus que é
produto da interiorizacdo de um arbitrario cultural.

Nesta perspectiva, a escola representa um importante espaco de construcdo dos
comportamentos e dos habitus. Este conceito nos faz compreender que as instituices, em
especial, a escola, em seu processo de socializacdo do educando criam mecanismos para
impor comportamentos e normas que mais tarde irdo constituir a identidade deste individuo.
A inculcacdo deste habitus se da por meio de violéncia simbdlica, ou seja, por praticas que
privilegiam o discurso e a cultura hegemonica, de forma naturalizada e como parte do
ambiente escolar. A escola reproduz, portanto, em seu processo de socializacdo dos alunos a
estrutura social vigente e, com isso, suas desigualdades.

Todos estes conceitos apresentam que a escola se configura em um espaco de producéo e
reproducédo de esteredtipos, de legitimagdo da cultura hegemonica e acaba descriminando 0s
grupos minoritarios ou 0s que ndo seguem os padrBes pré-estabelecidos. Isso se aplica na
questdo das racas, do exercicio da sexualidade e também de crenca. Ao repetir 0s processos de
exclusdo vigentes na sociedade, a escola interfere no processo de socializagdo do individuo,
levando para sua formacéo essas desigualdades. Assim, a escola tem um papel central em

parte das etapas de socializacéo.
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1.2 Os processos de socializagao: sociedade, identidade e realidade

Nos anos 1960, Berger e Luckmann, no livro A construcdo social da realidade,
argumentaram que “a realidade é construida socialmente e a sociologia do conhecimento deve
analisar o processo em que este fato ocorre.” (BERGER e LUCKMANN, 1987, p. 11). Nesta
perspectiva sustentaram que: “A sociedade ¢ um produto humano. O homem ¢ um produto
social.” (BERGER e LUCKMANN, 1987, p.87).

A construcdo social da realidade é ao mesmo tempo objetiva e subjetiva. Neste sentido, a
realidade ¢ percebida como resultante de movimento dialético “em curso”, composto pelos
momentos de exteriorizagdo, objetivagdo e interiorizagdo. “Com efeito, do ponto de vista
conceitual, ¢ possivel afirmar que “estar em sociedade” significa participar da dialética da
sociedade” (BERGER e LUCKMANN, 1987, p.173).

Outro aspecto ressaltado por Berger e Luckmann foi a institucionalizag¢do. Esta “ocorre
sempre que ha tipificacdo reciproca de agdes habituais por tipos de atores” (BERGER e
LUCKMANN, 1987, p.79). Os autores destacaram ainda que “toda a atividade humana esta
sujeita ao habito e que as tipificacdes das acbes habituais sdo sempre partilhadas. Sao
accessiveis a todos 0s membros”, assim como as a¢des individuais.

As instituigdes, segundo os autores, “pretendem ter autoridade sobre o individuo,
independentemente das significacdes subjetivas que este possa atribuir a qualquer situacéo
particular. Desse modo, institucionaliza-se a conduta, tornando-a mais controlada”. (BERGER
e LUCKMANN, 1987, p.89). Assim, as instituicdes possuem um corpo de conhecimento
transmitido “como receita”, ou seja, conhecimento que indica regras € comportamento aceito
institucionalmente.

Segundo Berger e Luckmann (1987,p.92) “as instituigdes sempre possuem uma historia,
da qual sdo produtos. E impossivel compreender uma instituicdo sem entender o processo
histérico em que foi produzida”. Para estes autores, uma instituicdo se desenvolve a partir do
indanteem que o comportamento dos atores sociais adquire um carater de habito e se encontra,
assim, objetivado. Para eles, "o mundo institucionalizado é a atividade humana
objetivada"(BERGER e LUCKMANN, 1987,p.92). Por conseguinte, as instituices desempenham
um papel essencial nos mecanismos de controle social.

Ainda segundo os autores, cada instituicdo dispde de um corpo de conhecimentos
como receitas, isto €, de conhecimento que fornece as regras de conduta
institucionalmente apropriadas. Tal conhecimento constitui a dindmica que motiva

toda conduta institucionalizada. Também define os dominios de comportamentos
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institucionalizados e designa todas as situacGes englobadas por essa definicdo. Constroi,
ainda, os papéis a serem representados no seio de ditas instituicdes.

Na sociedade, o conhecimento considerado como natural chega a coincidir
exatamente com a extensdo possivel do préprio conhecimento, ou, pelo menos, fornece a
moldura dentro da qual tudo o que ndo é ainda conhecido sera no futuro. Trata-se, ai, do
conhecimento que se adquire no curso da socializagdo e que mediatiza a
interiorizacdo na consciéncia individual das estruturas objetivadas do mundo social.

O conhecimento, neste sentido, estd no amago fundamental da sociedade;
objetiviza e ordena 0 mundo por meio da linguagem e do aparelho cognitivo, pautado na linguagem.
O termo objetivacdo é aqui tomado no sentido do conceito de curso da socializagdo, em
objetos a serem apreendidos como realidade objetivamente valida. O conhecimento da
sociedade €, portanto, uma realizacdo no sentido duplo do termo: no da apreensdo da
realidade social objetivada e no da produgéo, de maneira continua, dessa realidade.

Com base nesta perspectiva, estes autores trabalharam a ideia de que a escola, entre todas
as outras instituicoes, tem como funcdo promover a socializacdo. Berger e Luckmann(1987)
desenvolveram um estudo pelo qual nos transmitem o essencial do seu pensamento em torno
do processo que enfoca a construgdo social da realidade e onde a probleméatica da
socializagdo, campo que interessa a este nosso texto, assume papel preponderante. Para eles,
entende-se que a socializa¢do nunca é total, nem est4 jamais acabada.

A sociedade subsiste ancorada na existéncia de uma dialética da qual participam os seus
membros. Porém, o individuo quando nasce ndo vem ja com o rétulo de membro da
sociedade; carece passar por um processo que o conduza a tal, o que vai acontecer num tempo
e num espaco proprios. A fase principal deste processo é a interiorizacdo, que Berger e
Luckmann (1987) definem como “a apreensdo ou interpretacao imediata de um acontecimento
objetivo como exprimindo sentido, isto €, como manifestacdo de processos subjetivos de
outrem, que assim se torna, em termos subjetivos, significativo para mim”.

E por meio desta interiorizagdo que o individuo aprende primeiro a compreender os seus
semelhantes e, posteriormente, 0 mundo que o rodeia como realidade social com significado,
0 que vai lhe permitir assumir o mundo onde os outros vivem, que, desta forma, se torna,
tambem, o seu proprio mundo. Passa a haver, assim, um fio condutor entre o individuo e a
sociedade, que ele, entretanto, interiorizou e com a qual passa, entdo, a interagir com sentido,
constituindo-se a partir desse momento seu membro de pleno direito.

De acordo com os autores, o processo socializador acontece em duas fases distintas: num

primeiro momento o individuo € objeto de uma socializacdo primaria, pela qual se torna
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membro da sociedade, seguindo-se, subsequentemente, outro processo visando introduzir o
individuo, j& socializado, em outros setores da sociedade, ministrando-lhe, para tanto, novas e
mais complicadas competéncias, que Ihe adestrem a capacidade para o desempenho social que
a todo 0 momento seja chamado a exercer.

Na socializacdo primaria, esta em jogo, basicamente, a apreensdo pelo individuo do
sentido do “outro generalizado” tio necessario ao seu Proprio posicionamento. E certo, ento,
que tal processo tera muito a ver com o “outro significativo” que lhe vai servir de mediador e
modelo, ou seja, centralizacdo do papel da familia e predominantemente parental e das
condiges sociais na forma como a mediagéo vai ocorrer.

A socializagdo primaria pode ser definida entdo como a “introducdo do individuo no
mundo objetivo da sociedade ou de um setor dela” (BERGER ¢ LUCKMAN, 1987, p.174). A
interiorizagdo, fase inicial deste processo, “constitui a base” para compreender os semelhantes
e apreender “o0 mundo como realidade social dotada de sentido”. Esta fase constitui a primeira
socializacdo do individuo, em virtude da qual ele se torna membro da sociedade.

A socializacao primaria envolve mais do que simples aprendizagem cognitiva. Ela ocorre
em circunstancias emocionais. A linguagem constitui 0 mais importante instrumento de
socializacdo. J& a socializacdo secundaria é feita por especialistas, com um alto grau de
anonimato e um baixo grau de afetividade, e 0s autores ainda citam como exemplo dessa
descricdo professores como funcionérios institucionais, com a atribuicdo de transmitirem
conhecimentos especificos (BERGER e LUCKMANN, 1987, p. 189).

Para estes autores, esta etapa termina quando o conceito de outro generalizado (e tudo
quanto o acompanha) ficou estabelecido na consciéncia do individuo, até que adquira o
estatuto de membro efetivo da sociedade, possuidor de uma personalidade e senhor de um
mundo que, entretanto, interiorizou. Quando o individuo consegue interiorizar a sociedade, a
realidade e a identidade, a socializacdo primaria se da por finda, e se inicia a socializacdo
secundaria, que vem a ser a “aquisi¢do de conhecimento ¢ de suas fungdes especificas, (...) a
socializacdo secundaria exige a aquisicdo de vocabularios especificos e de fungdes”.
(BERGER e LUCKMANN, 1987, p. 184-5).

Ja na socializacdo secundaria, decorre a necessidade de que os individuos tém de adquirir
conhecimento de funcgdes especificas e de vocabularios proprios, um e outros direta ou
indiretamente relacionados com o mundo diverso e diversificado do trabalho. A socializacéo
secundaria postulam Berger e Luckmann (1987), é a interiorizagdo de submundos

institucionais ou baseados em instituicbes. A extensdo e carater destes, acrescentam estes
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autores, sdo, portanto, determinados pela complexidade da divisdo do trabalho e a
concomitante distribui¢do social do conhecimento .

Nesta etapa o individuo encontra-se numa fase mais formal do crescimento, em que as
relacGes de proximidade com o outro significativo, ao contrario do que aconteceu no curso da
socializacdo primaria, comegcam a ser atenuadas, e a realidade a que estd submetido conhece
uma separagdo de um eu parcial, especificamente centrado na funcdo e respectiva realidade
que a socializacdo secundaria comporta, necessariamente, no contexto de cada um dos ja
referidos submundos institucionais por onde vai se fazendo.

Na socializacdo secundaria aparecem realidades e identidades opostas, como opcdes
subjetivas. Significa dizer que as op¢Oes subjetivas sdo limitadas pelo contexto socioestrutral
do individuo. Ou, ainda, a discrepancia entre a socializacdo priméaria e a socializacao
secundaria, diz respeito as “relagdes com mundos discordantes, o individuo tem a escolha de
identificar-se com um deles e ndo com os outros ”(BERGER e LUCKMANN, 1987,p. 221).

Distinguindo-se esses processos, a socializacdo primaria é aquela em que o individuo se
torna membro de uma sociedade, e o processo de socializacdo secundaria, aquele que introduz
um individuo ja socializado a novos setores do mundo objetivo. No primeiro caso, o individuo
nasce numa estrutura social objetiva, na qual ele encontra os seus "outros significativos” (na
maioria das vezes, 0s pais e parentes proximos) que se encarregam de sua socializacdo. Estes
"outros significativos" que mediatizam o mundo para o individuo, apresentando-o como uma
realidade objetiva, modificam-no no curso da mediacdo. Ou seja, selecionam aspectos que
consideram importantes de acordo com sua posicdo na estrutura social e em funcdo de suas
idiossincrasias pessoais.

Cada uma, a sua maneira, e com caracteristicas muito proprias, as duas etapas do
processo socializador que nos referimos sdo, segundo Berger e Luckmann (1987),
determinantes para a formacdo do individuo. Assim, cabe mencionar alguns aspectos socio
estruturais do sucesso da socializacdo ou que podem se constituir como constrangimento ao
seu prosseguimento.

Os autores acima citados entendem por socializagdo bem sucedida “o estabelecimento de
um elevado grau de simetria entre as realidades objetiva e subjetiva” (1987, p.170). Caso isto
nao ocorra, o processo fica comprometido. Em sentido oposto, a “socializa¢ao mal sucedida”
deve ser compreendida em termos de assimetria entre a realidade objetiva e a subjetiva”
(BERGER e LUCKMANN, 1987, p. 216).

A socializagédo imperfeita, constituida por distribuicdo de conhecimento mais complexo

na sociedade, € resultante da “heterogencidade do pessoal socializador”, podendo ocorrer de
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diferentes maneiras como discordancia entre a socializagdo primaria e a secundaria,
“mantendo a unidade da socializag@o primaria”.

No mais, como afirmam Berger e Luckmann (1987, p. 171-8), a heterogeneidade dos
mediadores do processo socializador, quando tém pontos de vista diferenciados que séo
transmitidos ao individuo que estd sendo socializado, a discrepancia, como ja mencionada,
entre o contexto de socializacdo priméaria e o da secundaria, onde ndo € feito um esforco de
adaptacdo, o0 antagonismo, por vezes absoluto entre o contexto familiar e o grupo de pares,
que dao oportunidade as expectativas sociais diferenciadas, nas quais o jovem pode ser
iniciado em formas de vida contraditérias, e a discordancia entre a socializacdo primaria e a
secundaria, sobretudo quando a segunda ndo da sequéncia as expectativas criadas na primeira
ou quando os ‘mundos’ de ambas sdo desconformes, quando ndo incompativeis, constituem
outros tantos motivos capazes de tornar a socializacdo imperfeita.

Conhecé-los é, sobretudo, para todos quantos arcam com a responsabilidade de mediar
processos de socializagdo, ter a mdo um conjunto de possibilidades de acertar procedimentos
e adaptar contextos que minimizem tais obstaculos, possibilitando que o crescimento integral
do individuo se faca sem grandes rupturas.

Outro elemento importante neste processo de objetivacdo defendido pelos autores é a
producdo de signos, ou seja, sinais que tém significagdes. A linguagem é um conjunto de
signos com a capacidade de comunicar significados. Ela constréi campos semanticos, ou
zonas de significados. Quando um grupo social, segundo 0s autores, tem que transmitir a uma
nova geracdo a sua visdo do mundo, surge a necessidade de legitimacdo, que consiste em um
processo de explicar e justificar a ordem institucional, prescrevendo validade cognitiva aos
seus significados objetivados, tendo, assim, elementos cognitivos e normativos e dando
origem ao universo simbolico.

Para Berger e Luckmann (1987), o universo simbolico integra um conjunto de
significados, atribuindo-lhes consisténcia, justificativa, legitimidade. Em outras palavras, 0
universo simbolico possibilita aos membros integrantes de um grupo uma forma consensual
de apreender a realidade, integrando os significados, viabilizando a comunicacdo. Isto porque,
no processo de legitimacdo, se produzem novos significados atribuidos aos processos
institucionais. Para as instituicdes & possivel observar como os simbolos séo criados e 0s
procedimentos implicitos e explicitos para legitima-los.

Utilizando-se do conceito de socializacdo, Berger e Luckmann (1987), conseguem indicar
de que forma a crianca e o jovem, dentro deste processo de jungéo entre sociedade, identidade

e realidade, podem trazer uma identificacdo com mundos diferentes, de forma que escolhem
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alguns aspectos conforme a estrutura social demanda, no caso a escola. Isto pode ocorrer sem
problemas, uma vez que a crianca tenha construido uma realidade e veja sentido nisto.
Entretanto, caso essa identificacdo ndo ocorra, este processo pode causar conflitos na
formacéo do individuo e levar a uma socializacdo imperfeita.
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CAPITULO I
ESCOLA CONFESSIONAL X ESCOLA LAICA: UMA DISPUTA RECORRENTE NO
BRASIL

Este capitulo divide-se em duas se¢des, nas quais se estabelecem os antecedentes da
institucionalizacdo do ensino religioso no Brasil, sua presenca nas Constituices Federais e
demais legislacdes nacionais, assim como os principais conflitos decorrentes da disputa por
uma escola publica laica ou confessional.

Na primeira secdo, descreve-se 0 processo no qual o ensino religioso, com pequenas
alteracbes de redacdo, se manteve nas sucessivas cartas constitucionais desde 1934. A
proposta do texto foi trazer o cenario que abarca a institucionalizacdo do ensino religioso
enquanto disciplina no Brasil, incluindo os principais atores mobilizados nesse processo, 0s
interesses envoltos e de que forma essa questdo vem se desenvolvendo até os dias hoje.

ExpOe-se na segunda secdo que a permanéncia constante da disciplina em diversas
legislacBes educacionais esteve quase sempre envolta em conflitos e questionamentos sobre a
relacdo entre Estado e religido. O texto traz ainda como referéncia a problematizacdo da
presenca do ensino religioso na escola publica pela 6tica da autonomia do campo educacional
e de que a presenca da religido nas escolas publicas promove a privatizacdo do espaco
publico. A proposta é apresentar uma analise sobre como a insercdo da disciplina na rede
publica de ensino vem promovendo situacdes que provocaram polémicas e ainda se encontra

na ordem no dia na sociedade contemporanea.

2.1 Antecedentes

A presenca oficial da religido na escola publica por meio de uma disciplina especifica ndo
€ um assunto novo, também nao é algo ultrapassado e tdo pouco superado, mas sim tema de
calorosos debates e que se mantém em alta na atualidade. A oferta desta disciplina pelo poder
publico voltou a tona nas ultimas décadas por conta de legislacdes estaduais e municipais que
trouxeram inovacdes e retomaram temas e discussdes que se encontravam adormecidos.

Um elemento central neste processo foram os debates envoltos em toda a elaboragéo e
aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988. Como estratégia para assegurar 0 espaco do
ensino religioso na escola publica, a Igreja Catdlica por intermédio de seus coordenadores

estaduais desta disciplina e outros setores dos estados, delegaram as entidades catolicas
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juridicamente legalizadas o papel de articuladores da mobilizagdo nacional, concretizada por
de um abaixo-assinado entregue & Assembleia Nacional Constituinte (ANC).

Esta causa foi assumida pela Associacdo Interconfessional de Curitiba (PR)
(ASSINTEC), o Conselho de Igrejas para Educacdo Religiosa (CIER) de Santa Catarina e
Instituto de Pastoral de Campo Grande, MS (ISPAMAT). Atuaram também com grande
empenho a Associacdo de Educacdo Catolica (AEC), o setor de educagdo da Confederacdo
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), principalmente o Grupo de Reflexdo Nacional do
Ensino Religioso Escolar (GRERE).

Estas entidades deram entrada na Assembleia Nacional Constituinte com uma proposta de
normatizagdo da disciplina, com a emenda apresentada sob n° PE 0004-1, tendo sido esta a
segunda maior emenda popular a chegar a ANC, obtendo quase 750 mil assinaturas. Coube a
deputada Sandra Cavalcanti (a época Partido da Frente Liberal-PFL/RJ) assumir a defesa da
inclusdo do ensino religioso na rede publica de ensino como um direito constitucional. Ap6s
muita negociagdo entre os diferentes grupos envolvidos na disputa pela educagéo religiosa,
enquanto disciplina escolar e inimeras alteraces na proposta de texto, a redagdo final

referente a disciplina foi:

Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

A inclusdo deste paragrafo gerou muita polémica, em especial entre os defensores do
Estado laico, que argumentavam que o texto ia de encontro a outros trechos da legislacdo que
vedavam a interferéncia do Estado em assuntos religiosos previstos em outros trechos da carta

constitucional, como por exemplo, no artigo a seguir:

Art. 19. E vedado & Uni#o, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

I - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes, relagdes de dependéncia
ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de interesse publico.

O Férum Nacional da Educagdo Constituinte em Defesa do Ensino Publico e Gratuito
elaborou uma formulacdo basica a prop6sito do ensino que era a de que “o ensino publico,
gratuito e laico em todos os niveis de escolaridade é direito de todos os cidaddos brasileiros,
sem distin¢do de raca, idade, confissdo religiosa, filiacdo politica ou classe social”. Diante da
reivindicacdo de um ensino laico nas escolas publicas, a reacdo privatista neste momento foi a
de garantir a divulgacdo da antiga doutrina: manutencdo da sua presenca facultativa, mas

fazendo parte do curriculo e do horério escolar.
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Pode-se dizer, entdo, que nesse momento de elaboragdo de nossa Constituicdo Federal as
pautas educacionais, envolvendo o ensino religioso giravam em torno da defesa do Estado
laico, compreendido por seus partidarios como o garantidor da democracia e da tolerancia,
versus a defesa da liberdade de crencga. Explicitou-se na conjuntura de Constituinte o debate
sobre a relacdo entre direitos individuais e liberdades publicas em uma Republica
democrética.

Acerca deste debate, Fischmann (2008) apontou que os 400 anos de unido entre poder
politico e a Igreja Catdlica fizeram com que o principio da laicidade na Republica seguisse
dois caminhos; o primeiro envolvendo aspectos legislativos, e o segundo referente a vivéncia
no plano cultural e social. Ainda de acordo a autora esta relagdo ao longo de tantos séculos
entre a Igreja Catolica e o Estado repercute nos debates atuais referentes a questdo da
laicidade. Sob esta unido entre Estado e a instituicdo Catolica e sua influéncia no
desenvolvimento de legislacéo, é importante mencionar o regime de padroado, ainda no Brasil
Colonia.

Segundo este regime, o Estado possuia as prerrogativas de nomear bispos, remunerar o
clero e até mesmo de vetar determinacGes das bulas papais. Neste periodo, 0 ensino, nas
poucas instituicGes educacionais existentes a época, era ministrado de forma majoritéaria por
religiosos e a escola tinha por meta a formacdo de valores em uma tradicdo religiosa, a da
Igreja Catdlica Apostolica Romana. Portanto, a identificacdo entre Estado e esta instituicéo,
manifestada pela presenca Catolica oficial nas escolas, marcou este periodo da educacédo
brasileira.

A preocupacdo das autoridades da época era conciliar o ensino das primeiras letras, que
incluiam o aprender a ler, escrever e contar, com a religido. Esta ligacdo entre Estado e Igreja
Catolica apareceu também na Carta Constitucional de 25 de marco de 1824, na qual foi
declarada em seu artigo 5° que a Igreja Catdlica Apostolica Romana seria a religido do

Império. Acerca desta unido Cunha diz:

O ensino da religido catdlica, nas escolas publicas brasileiras, no periodo imperial,
era uma consequéncia da unido entre o Estado e a Igreja. Essa heran¢a dos tempos
coloniais chegava a tal ponto que houve quem dissesse que a Igreja Catélica no
Brasil nada mais era do que um apéndice da administragdo civil (CUNHA, 1999,
p.344).

Ainda neste periodo foi promulgada a primeira lei que tratou sobre o ensino e a religido, o
decreto imperial de 15 de outubro de 1827, que, além de reafirmar a ligacdo entre Estado e
Igreja, apontou as competéncias dos professores em seu artigo 6°:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica
de quebrados, decimais, proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica da lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
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religido catolica e a apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos,
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil.

Assim, a influéncia religiosa na educacéo e a identificacao entre Império e Igreja Catdlica
permaneceram ao longo de todo o periodo imperial. Ainda que tal influéncia tenha diminuido
no decorrer do seéculo XIX, particularmente ap6s a chamada “questdo religiosa” (1872-1874)
! esta continuou sendo significativa; ja no periodo da Proclamagdo da RepUblica, em meio a
disputas de ordem politica e ideoldgica que ocorriam, 0 ensino religioso tornou-se mais uma
vez alvo de polémicas. A relagéo entre Igreja e Estado, neste momento, era de distanciamento
e confronto, sobretudo em funcdo dos ideais positivistas que sustentavam a elaboracdo da
primeira Constituicdo republicana.

Foi nesta conjuntura que o Estado e a Igreja Catdlica modificaram seus acordos e, com a
promulgacdo da Constituicdo republicana de 1891, a religido passou a constituir assunto
privado, e o ensino religioso foi vedado nas escolas oficiais. Esta Constituicdo determinou a
neutralidade do Estado, no sentido de ndo subvencionar ou ndo adotar cultos religiosos, bem
como ndo lhes embaracar o funcionamento, proibindo qualquer dependéncia ou alianca entre
0 culto e seus representantes. A Constituicdo Federal brasileira de 1891, ndo fez mencéo a
Deus, e separou a esfera publica da esfera privada.

Mesmo tendo vigorado por um periodo de mais de 40 anos, contendo mencéo especifica a
laicidade das escolas publicas, a primeira Constituicdo Republicana ndo foi suficiente para
impedir a resisténcia da Igreja Catdlica e demais grupos favoraveis ao ensino religioso. Teve
inicio logo apds a sua promulgacdo a difusdo de que a laicidade estabelecida no texto
constitucional se aplicaria no sentido de proibicdo de uma abordagem religiosa do curriculo
escolar, mas ndo de uma disciplina de ensino religioso. Toda a pressdo e articulacdo politica
de Igreja Catdlica permitiu que ainda na Primeira Republica ocorresse a reincorporagdo do
ensino de religido a escola publica na forma de uma disciplina.

Cabe ressaltar que esta retomada do ensino religioso também contou com uma tatica
definida por parte da hierarquia catélica para lidar com a conjuntura politica da época, que foi
o investimento na formacédo de quadros da elite politica, o que levou a um grande crescimento
dos colégios catdlicos na Primeira Republica. Além disso, durante todo este periodo, 0s
catolicos buscaram a retomada da hegemonia sobre o espago publico, em particular sobre as
escolas publicas, e a consolidacdo de seu papel de mantenedores da ordem, alcangando tal

feito com o governo provisorio de Vargas.

'A questdo religiosa foi um conflito ocorrido no Brasil na década de 1870 que, tendo-se iniciado como um
enfrentamento entre a Igreja Catdlica e a Magonaria, acabou se tornando uma questdo de Estado.
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Em 1930 teve inicio o governo provisorio de Getalio Vargas e, j& no ano seguinte, houve
um processo de reaproximacdo do Estado com a Igreja Catolica e uma ruptura do principio da
laicidade que fora implantado com a proclamacdo da Republica. O estado de Minas Gerais
teve papel importante na articulacdo dessa reaproximacéo, pois Francisco Campos, que fora
secretario de Interior deste estado, assumiu o Ministério da Educacdo e Saide no governo
provisorio de Vargas, credenciado pela profunda reforma educacional que promoveu, na qual,
por exemplo, através de um decreto o catecismo foi introduzido nas escolas primarias
mantidas pelo governo do estado e aprovou uma lei na Assembleia Legislativa que
determinou a presenca do ensino religioso nas escolas publicas da rede estadual em 1929.

Francisco Campos, sempre atuou na defesa de ideias autoritarias e antiliberais.
Acreditava que a introducao do ensino religioso ndo era apenas resultado do apoio da Igreja
Catolica ao governo Vargas, mas uma ideologia de Estado, capaz de combater as ideologias
internacionais de esquerda e dar sustentacdo a um ideal nacionalista, vazado em autoritarismo.
Nesta perspectiva, arquitetou o Decreto n° 19.941de 30/04/1931 que introduziu nos sistemas
primario, secundario e normal o ensino religioso nas escolas publicas.

Em seu artigo 1° o decreto expressava que o ensino era facultativo (“Fica facultativo, nos
estabelecimentos de instrucdo primaria, secundaria e normal, o ensino da religiao”); ja 0
artigo 2° estabelecia que sé fossem dispensados das aulas de religido os alunos cujos pais ou
tutores no ato da matricula a requeressem. Ou seja, ao contrario de uma disciplina eletiva
comum, que sO estdo obrigados a cursa-la aqueles que nela se inscreverem, neste caso todos
deveriam cursa-la, com a excecao daqueles que expressamente requeressem nao fazé-lo. O
decreto ainda fala em seu Art. 3° que seria necessario a formacédo de grupo de pelo menos 20
alunos que se propusessem a assistir as aulas para que o ensino religioso fosse ministrado nos
estabelecimentos oficiais de ensino.

Como resposta dos defensores do pensamento laico foi lancada a “coligacdo Nacional
Pro- Estado Leigo”, comandada por Artur Lima de Vasconcelos Lopes. O movimento era
composto por denominacBes protestantes, como luteranos e metodistas, além de espiritas,
anarquistas, macons e diversas correntes de intelectuais. A coligacdo possuia um boletim
dentro do jornal A Lanterna®, onde eram divulgados seus manifestos e as ideias pré Estado
laico.

A mobilizagdo contra o ensino religioso nas escolas publicas, além da coligacao, contou

com diversos educadores, assim como personalidades de diferentes areas, entre estes,

“Peri6dico anarquista fundado por Benjamim Mota e publicado no Brasil no inicio do século XX.
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destacaram-se figuras como: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Cecilia
Meireles. Esta ultima em especial por meio da coluna “Comentario” do Diario de Noticias, na
qual apresentou uma série de textos para debater a questdo da relacdo entre Estado e religido,
para divulgar as atividades da coligacdo,como, por exemplo, no artigo publicado nesta coluna

em 1931:

Um decretozinho provinciano, para agradar a alguns curas, e atrair algumas
ovelhas... Porque — ndo se acredita que nenhum espirito profundamente religioso —
qualquer que seja a sua orientacdo religiosa— possa receber com alegria esse Decreto
em que fermentam os mais nocivos efeitos para a nossa patria e para a humanidade
(MEIRELES,06/5/1931).

Neste mesmo periodo, também mereceu destaque o Manifesto dos Pioneiros da Educacao

Nova, que citava a laicidade como um dos principios fundamentais do ensino publico:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crencas e disputas religiosas,
alheio a todo o dogmatismo sectdrio, subtrai o educando, respeitando-lhe a
integridade da personalidade em formacdo, a pressdo perturbadora da escola quando
utilizada como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas”. (Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, 1932).

Apesar desta resisténcia dos laicos, a pressdo de grupos catélicos que gozavam de
prestigio social e a atuacdo de organizacdes, como a Liga Eleitoral Catélica - LEC?, aliadas ao
temor do governo de uma infiltracdo comunista em Varios setores da sociedade, em especial
na educacdo, fez com que a Igreja Catllica saisse vitoriosa e conseguisse a presenca da
disciplina na nova Carta Magna. Como resultado, o ensino religioso nas escolas publicas foi

assegurado na Constituigdo Federal de 1934, nos termos do artigo 153 que dizia:

O Ensino Religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com o0s
principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis, e
constituird matéria dos horérios nas escolas publicas primérias, secundarias,
profissionais e normais.” (Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil,
1934: Art. 153).

Pode-se notar, entdo, que da proclamacdo da RepuUblica a Constituicdo de 1934
encontramos aspectos importantes acerca da regulamentacdo do ensino religioso, tais como o
papel do Estado na oferta da disciplina e seu carater facultativo. Estes elementos sdo centrais
no que tange a normatizacdo do ensino de religido na rede publica e norteardo o debate

contemporaneo do tema.

¥ Em 1932 o Cardeal Dom Sebastido Leme com o objetivo de articular-se com o mundo da politica criou a Liga
Eleitoral Catolica (LEC). Congregando intelectuais e segmentos da classe média, a LEC teve uma participacao
expressiva nas eleicbes de 1933 para a Assembléia Nacional Constituinte. Sua atuagdo consistiu em
supervisionar, selecionar e recomendar ao eleitorado catélico os candidatos aprovados pela Igreja, mantendo
uma postura apartidaria. Numerosos deputados foram eleitos com o apoio da LEC, entre eles Luis Sucupira,
Anes Dias, Plinio Correia de Oliveira e Morais Andrade.
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Entretanto, cabe destacar que estes primeiros anos da década de 30 foi de grande
efervescéncia na relacdo Estado - Igreja Catdlica. Neste periodo de nossa histdria, a Igreja
Catolica perdeu uma série de regalias e mesmo ainda sendo claramente majoritaria e
hegeménica no cenario religioso, ndo possuia mais total ingeréncia sobre o Estado.

Assim, apesar da reaproximagdo promovida pelo governo Vargas entre a Igreja Catdlica e
o0 Estado, a configuragdo social do pais ja ndo era mais a mesma dos tempos do Império e da
Primeira Republica. O que se conformou nesse momento foi uma “colaboragdo reciproca”
entre Estado e Igreja Catdlica, o que ndo implicou necessariamente uma alianca entre as
partes.

Com base nessa nova configuracéo politica, a Constituicdo Federal de 1937, outorgada no
“Estado Novo” *, retirou o preAmbulo da cléssica invocagdo da "protecéo de Deus", constante
das demais cartas constitucionais brasileiras. A disciplina foi mantida no texto, mas nao
gozava mais das mesmas prerrogativas anteriores, como na Carta de 1934. O ensino religioso
passou a ndo ser disciplina obrigatéria nos curriculos escolares, deixando de ser um direito,
passando a ser encarado como uma concessdo que dependeria do arbitrio do Governo,

conforme o artigo 133:

O Ensino Religioso podera ser contemplado como matéria do curso ordinario das
escolas primarias, normais e secundarias. Ndo poderd, porém, constituir objeto de
obrigacdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia compulsoria por parte dos
alunos. (Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, 1937).

Ja entre 0s anos 1942 e 1946, mesmo com a reducdo do autoritarismo no governo de
Getulio Vargas, o setor educacional sofreu inimeras mudancas normativas, muitas delas
referentes ao papel da escola publica. Assim, de acordo com o regime implantado pelo Estado
Novo, por intermédio das leis organicas e dos inimeros decretos, a educacdo em geral devia
formar os individuos, destacando o papel patriotico e dando énfase ao ensino civico e a
educacdo fisica.

Em relacéo ao ensino religioso, ele esteve presente da seguinte maneira nessa legislacao:
nas que tratavam do Ensino Industrial e Comercial, apareceu como uma pratica educativa; nos
decretos relativos aos Ensinos Secundario e Agricola, constou como parte dos estudos; ja no
Ensino Normal ficou previsto como disciplina.

Inclusive, apesar de neste periodo a Constituicdo Federal vigente prever apenas a
possibilidade de oferta do ensino religioso, os decretos e as leis organicas representaram um

importante elemento de garantia da intervengdo Catdlica na rede publica. A pressdo da

* Regime politico comandado por Getulio Vargas de 1937até 1945, caracterizado pela centralizagdo do poder,
nacionalismo, anticomunismo e autoritarismo.
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hierarquia catolica pela presenga oficial da religido na escola publica foi aumentando. O
principal argumento utilizado era o de que a religido teria um papel social e Ihe caberia o
ensino de valores. Além disso, reforgou-se a ideia de que atitudes cristds contribuiam para a
paz e para a tranquilidade social. Prevaleceu novamente a forca e articulacdo da institui¢éo

Catolica, e o seguinte dispositivo foi inserido na Constituicdo de 1946:

Art. 168° - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

()

V - o Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confisséao religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel;
(Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, 1946: Art. 168).

Ja na década seguinte, o grande destaque em relacéo a questdo do ensino religioso foram
as disputas envolvendo os representantes da Escola Nova e os cat6licos. Os escolanovistas
faziam a defesa da escola publica e democratica, assim como pleiteavam o fim da subvencéo
por parte do governo de escolas particulares. Essa disputa entre os laicos e os defensores do
ensino religioso na rede publica gerou o “Manifesto dos Educadores - Mais uma Vez

Convocados”, de 1959, que apontou:

A luta que se abriu, em nosso pais, entre 0s partidarios da escola publica e os da
escola particular, €, no fundo, a mesma que se travou e recrudesce hora nesse, hora
naquele pais, entre a escola religiosa (ou o ensino confessional), de um lado, e a
escola leiga (ou o ensino leigo), de outro lado. Somos contra todos aqueles que
querem fazer da religido um instrumento de politica e contra todos aqueles que
querem fazer da politica um instrumento da religido. (“Manifesto dos Educadores -
Mais uma Vez Convocados, 1959).

O cenario educacional brasileiro deste periodo foi, entdo, fortemente balizado pelo debate
entre catdlicos e laicos sobre o papel do Estado no que se refere a educacgdo publica. A Igreja
Catdlica posicionou-se a favor da escola particular confessional e também na defesa da
subvencao dessas escolas por parte do governo, e 0s representantes laicos, em favor da escola
publica e gratuita, sem subvencao as escolas particulares.

Esta foi a conjuntura que antecedeu o periodo de elaboracdo e aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases de 1961, quando a disciplina reapareceu no artigo 97, que néo previa que 0
ensino religioso fosse ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno e dizia que a
disciplina deveria fazer parte dos horarios regulares, compondo a area de estudos de Moral e
Civica, Artes e Educacdo Fisica. Esta primeira LDB também vedava o uso de recursos
publicos para o ensino religioso, mas esta proibicdo foi suprimida alguns anos mais tarde pela
Lei n®5.692/71.

Ja no final da década de 60 a presenga da religido na rede publica ganhou novos
elementos e foi reforgada por meio do Decreto Lei 869/69 que instituiu a disciplina Educacao

Moral e Civica em todas as escolas brasileiras, publicas ou privadas, cujo intuito era formar
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alunos voltados ao civismo e & moral, elementos centrais para o regime militar. Soma-se a
este processo a aprovacao da Lei n° 5.692/71 que, além de ter promovido alteracGes na
estrutura organizacional da educacdo nacional, fez referéncia ao ensino religioso nas escolas
publicas no artigo 7° § unico: “O Ensino Religioso de matricula facultativa constituira
disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de primeiro ¢ segundo graus”
(Ministério da Educacdo e Cultura. Lei n® 5.692/71).

Como explicitado, o ensino religioso, mesmo com pequenas alteracfes de redagédo e
sendo objeto de transformacgdes no tocante a forma com que tem se apresentado nas escolas
publicas, vem se mantendo em nossa legislacdo. Todavia, tal permanéncia ndo se da sem
conflitos, empolgando sempre seus propugnadores e criticos, fazendo com que os debates
entre os direitos individuais e as liberdades publicas, no &mbito da representacéo politica, bem
como no interior da sociedade civil, estejam sempre na ordem do dia.

Apesar deste breve relato da normatizacdo do ensino religioso nos mostrar que ele nao
teve origem na Constituicdo de 1988, é preciso destacar que ela representou um marco na
institucionalizacdo da disciplina e serve de balizamento até os dias de hoje para diversas
legislacBes estaduais e municipais acerca desta disciplina. O fato é que, logo apds sua
promulgacdo, surgiram inimeros projetos e propostas de efetiva insercdo do ensino religioso
como componente curricular nos estados. Exemplo claro deste processo foi a Constituicdo de
Rondo6nia, promulgada em 1991. A Carta Magna do estado prevé o ensino religioso
aconfessional com “principios biblicos” para todo o ensino fundamental. Outras legislagdes
estaduais, com modelos e principios diversos, surgiram nesse mesmo periodo.

Soma-se a isto o fato de que a conjuntura ap6s a aprovacdao da Carta Magna de 1988
influenciou e proporcionou a criacdo do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) em 1995. O FONAPER ¢é um o6rgdo herdeiro de mobiliza¢Ges ligadas a Igreja
Catolica, mas que conta com o envolvimento de representantes de outras confissGes e se
declara compromissado com “as diversidades de pensamento e opg¢ao religiosa e cultural do
educando”, com valores que seriam supraconfessionais, como a dignidade e a ética. Este
Férum se dedicou a promover encontros e campanhas, a elaborar documentos e publicacdes, a
definir pardmetros curriculares e formas de capacitacdo para o ensino religioso e seus
ministrantes e, acima de tudo, a defesa de que essa disciplina é direito de todo cidadao.

E foi justamente em uma reunido do FONAPER, em marco de 1996, que se deu a criacdo
do que este grupo autodenominou de PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) do ensino
religioso, em referéncia ao documento oficial elaborado pelo Ministério da Educacdo. Este

texto apresentou as diretrizes cristds fundamentais para a disciplina no pais. De acordo com
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este documento, o objetivo do ensino religioso, ndo deve ser o estudo de determinada religido
ou da religido, mas o estudo do transcendente, das diversas formas que ele se manifesta na
historia, ¢ o estudo do fenbmeno religioso em seus aspectos filoséficos, socioldgicos,
historicos, psicoldgicos etc.

Dizem os Parametros Curriculares Nacionais do ensino religioso, referindo-se aos

objetivos gerais da disciplina para o ensino fundamental:

O Ensino Religioso, valorizando o pluralismo e a diversidade cultural presente na
sociedade brasileira, facilita a compreensdo das formas que exprimem o
transcendente na superacdo da finitude humana e que determinam
subjacentemente, o processo historico da humanidade. (FONAPER, 1997).

O FONAPER passou a se articular, também, para incluir um dispositivo legal que fizesse
alusdo ao ensino religioso nas escolas publicas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo de
1996 que se encontrava em fase de elaboracdo. O Forum e a CNBB foram as duas principais
entidades que atuaram diretamente para garantir a presenca da disciplina na nova legislacédo
educacional brasileira.

O objetivo foi bem sucedido, e com a aprovacdo da nova LDB, ficou prevista a
implantacdo do ensino religioso em todas as escolas da rede publica e oficial de ensino.
Todavia, repetiu-se o que constava na Lei n°® 4024/61, ou seja, a inclusdo da expressdo “sem
onus para os cofres ptblicos”. Esta clausula foi alvo de muita critica por parte dos defensores
do ensino religioso na rede publica.

Em meio a todos estes questionamentos envolvendo o Art. 33 da LDB de 1996, a Camara
Federal e o Senado aprovaram o artigo, e a lei foi sancionada em seguida pela Presidéncia da
Republica. Entretanto, devido a inimeras pressdes e a articulacdo politica de parlamentares
catdlicos, no ano seguinte, o entdo deputado federal Padre Roque (Partido dos Trabalhadores -
PT), relator da comissdo na camara federal que debatia a questdo, foi o responsavel por
apresentar um substitutivo ao Artigo 33.

Assim, em 22 de julho de 1997 teve sancdo a Lei n°9475 que manteve a oferta da
disciplina de forma néo confessional no sistema escolar, devendo ser ministrada nos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, em conformidade com as demais
disciplinas constantes no curriculo da rede publica estadual. A nova legislacdo reafirmou que
cabem aos sistemas regionais a regulamentacdo dos procedimentos para a definicdo dos
conteudos e das normas para habilitacdo e admissdo dos professores. O principal elemento
que a diferenciou da anterior foi que na nova redag¢do a expressdo “sem Onus para os cofres

publicos” foi suprimida, e o que passou a constar foi:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da bésica do
cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
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fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteidos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominac@es religiosas, para a definicdo dos contelidos do Ensino Religioso. (Lei
9.394/96, modificada pela Lei 9.475/97).

A polémica envolvendo a aprovacao deste artigo chegou inclusive ao Conselho Nacional
de Educacdo. Em parecer normativo relativo ao assunto, ainda na vigéncia da primeira
redacdo do Art. 33, o Conselho Nacional de Educacdo, com base no parecer CNE n° 05/97
pronunciou-se a fim de dirimir a questdo relativa aos Onus financeiros da oferta desta
disciplina pelo poder publico, ja que “haveria violagdo do Art. 19 da Constitui¢ao Federal que

veda a subvencao a cultos religiosos e a igrejas”. O parecer afirmou também:

[...] por Ensino Religioso se entende o espaco que a escola publica abre para que
estudantes, facultativamente, se iniciem ou se aperfeicoem numa determinada
religido. Desse ponto de vista, somente as igrejas, individualmente ou associadas,
poderdo credenciar seus representantes para ocupar 0 espago Como resposta a
demanda dos alunos de uma determinada escola. (CNE, 1997).

Com a nova legislacdo em vigor, 0 CNE, por meio da resolucéo 02/98, estabeleceu que a
disciplina fosse integrada no conceito de area do conhecimento, definindo-se norteadores e
estruturas de leitura e interpretacdo da realidade essencial, para garantir a possibilidade de
participacdo autbnoma do cidaddo na construcao de seus referenciais religiosos. A legislacéo
de 1997 trouxe mudancgas significativas na concepc¢do do ensino religioso, entre elas o0 modelo
a ser adotado, a selecdo e organizacdo dos conteudos, assim como a pedagogia utilizada e a
formacédo dos professores que atuam nesta area.

A breve trajetéria do debate, envolvendo o ensino religioso na rede publica de ensino,
aqui apresentada, evidencia que, ap6s deixar de ser a religido oficial do Estado, a Igreja
Catolica manteve a pressdo por garantir sua presenca oficial nas escolas e foi lenta e
gradualmente recompondo suas bases de sustentacdo social, recuperando inclusive
prerrogativas no interior do Estado brasileiro. Nesta perspectiva, a Igreja Catélica se
organizou para transformar a admissibilidade da disciplina, garantindo-a como um direito
Constitucional.

Esta estratégia de normatizacdo da educacdo religiosa como disciplina oficial se
intensificou apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Como decorréncia, a
CNBB, por intermédio do seu setor de ensino religioso, divulgou logo em seguida orientacfes
aos bispos e coordenadores estaduais, objetivando acelerar o0 acompanhamento da elaboragao
das ConstituicOes Estaduais e leis menores. Este processo gerou elementos e legislagoes

especificas em cada estado, como é o caso do Rio de Janeiro, analisado no capitulo seguinte.
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2.2 Conjuntura

Como ja se discutiu, o ensino religioso esteve presente em todas as cartas constitucionais
brasileiras republicanas, com excecdo da Constituicdo de 1891, quase sempre vinculado com
a ideia de projecdo da liberdade de religido ou de crenca. E com base nestes conceitos, que
preveem a questdo do foro intimo, a garantia de liberdade de culto e de manifestacdo publica
do pensamento por meio de cerimdnias, ritos ou pelo ensino, construiu-se toda uma
argumentacdo em defesa do ensino religioso na rede publica de ensino que se mantém até os
dias de hoje.

Tanto a posi¢do de manutengdo do ensino religioso na rede publica de ensino, enquanto
um direito a liberdade de crenca, quanto a que questiona a oferta desta disciplina em escolas
publicas pautando-se no entendimento de que em um Estado laico ndo cabe ao poder publico
garantir o ensino de tal disciplina, compdem o cenério do campo de disputas que envolvem o
ensino religioso. O fato é que esta batalha que vem sendo travada desde a RepuUblica adquiriu
novos elementos subsidios, encontrando-se hoje a pleno vapor.

Um elemento de grande relevancia no que se refere a episodios recentes envolvendo a
relagcdo Estado-religido foi a assinatura de um acordo bilateral, a Concordata, entre o0 governo
brasileiro e a Santa Sé. O argumento utilizado na apresentacdo de tal proposta foi o de
regulamentacgdo do “Estatuto Juridico da Igreja Catodlica” no Brasil.

O longo debate acerca da aprovacdo deste documento contou desde o0 comeco com
movimentos de oposicdo ao acordo entre Brasil e Vaticano. Tais processos de resisténcia
foram oriundos das minorias religiosas, de movimentos sociais, com destaque para 0
movimento de mulheres e feministas. Também houve enfrentamento quanto a aprovacao de
tal acordo feito por parte de um determinado grupo de parlamentares, académicos e
pesquisadores. Em suma, o que todos estes atores apresentavam foi que a Concordata
representava uma ameaca a garantia do Brasil enquanto Estado laico.

Assim, no periodo que antecedeu a assinatura da Concordata, a estratégia desta gama de
movimentos, figuras publicas e membros da academia, foi o desenvolvimento de uma série de
mecanismos cujo objetivo era abordar e reafirmar o tema da laicidade. Nesta perspectiva,
houve, em 2007 a criacdo do Observatorio da Laicidade do Estado na Universidade Federal
do Rio de Janeiro, por exemplo, assim como a fundagdo da Associacdo de Ateus e Agndsticos
em 2008. No mesmo ano, a XII parada LGBT de S&o Paulo teve como chamada “Homofobia

mata; por um Estado laico de fato.” Também teve inicio no mesmo periodo iniciativas como a
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campanha “Brasil para todos”, que trazia a importancia da retirada de simbolos sagrados dos
espacos publicos.

Entretanto, mesmo com esta mobilizacdo, o texto do Vaticano foi apresentado ao
Congresso Nacional, tornando-se proposi¢do, ou seja, matéria submetida a deliberacdo da
Casa Legislativa e em marco de 2009 teve inicio sua tramitacdo pela Camara Federal, sob a
referéncia MSC 134/2009. Cabe destacar que a mensagem enviada ao executivo que
apresentou o texto ao Congresso datava 12/11/2008, ou seja, trés meses antes de o documento
ser enviado ele j& se encontrava sobre posse da Presidéncia da Republica, que ndo o tornou
publico e nem realizou nenhuma espécie de debate com a sociedade civil sobre o tema. Além
disso, Fischmann (2009) mencionou que a elaboracdo de tal documento contou com um
processo de contato de pelo menos dois anos entre o Executivo Federal e a Santa Sé.

No Congresso, o documento foi encaminhado para a Comissdo de Relacdes Exteriores e
Defesa Nacional (CREDN) e para a Comissao de Constitui¢do e Justica. J& na passagem pela
primeira comissdo, a pedido do Ministro de Relagdes Exteriores, foi encaminhado como
pedido de urgéncia e foi solicitado que sua tramita¢do ndo incluisse passassem pelo plenario.
Vale mencionar que neste momento era grande a pressdo da CNBB pela aprovacdo imediata
do acordo. Ha registros, de acordo com Fischmann (2009), de encontros entre representantes
da CNBB com o presidente e o relator da CREDN.

Em contraposicédo a essa tentativa da aprovacao do documento e em caréater de urgéncia, o
Deputado Federal lvan Valente (Partido Socialismo e Liberdade - PSOL/SP) requereu que a
proposicdo fosse analisada também pela Comissdo de Educacdo e Cultura (CEC) e pela
Comissdo de Trabalho, Administracdo e Servicos Publicos (CTASP). O argumento do
deputado foi o de que o Art. 11 do documento, que aborda o ensino religioso na rede publica,
tratava de tema pertinente a educacdo brasileira. Além disso, o Art. 16 do mesmo texto, que
previa a negacdo do vinculo empregaticio dos voluntarios prestadores servicos para
instituicOes catolicas, também representavam tema de interesse de outras comissdes, como a
CTASP. Ivan Valente requereu, ainda, com outros parlamentares a realizacdo de audiéncias
publicas acerca do tema da Concordata e do ensino religioso.

A CNBB reagiu imediatamente e argumentou que a realizacdo de audiéncias
representavam tentativas, de minorias religiosas, de atrasar aprovagdo do acordo, chegando a
dizer que os demais credos deveriam propor “acordos iguais” para que ndo alegassem
privilégio catolico. Fischmann (2009) menciona, entretanto, que a instituicdo Catdlica é a

Unica denominacdo que conta com personalidade juridica de direito internacional, o Vaticano,
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0 que inevitavelmente leva a uma quebra de isonomia, j& que nenhuma outra denominacéao
teria possibilidade igual.

A tramitacdo do projeto na Camara Federal demonstra 0 quanto esse tema esta envolto
em disputas ideologicas, politicas e de concepcdo de Estado. A Comissdo de Educacdo e
Cultura, seguindo o parecer do relator, chegou a deliberar uma ressalva ao texto, mas, no
entanto, um acordo entre os defensores da concordata e parte da “bancada evangélica” levou a
sua retirada em plenario, assim como de todas as demais emendas apresentadas. O acordo
selado pela maioria dos partidos levou a aprovacdo integral da Concordata, em troca da
aprovacdo sumadria, e também integral, do projeto que trata da chamada “Lei Geral das
Religides” (PL n° 5.598/2009).

Mesmo em meio a estas polémicas, o Deputado Bonifacio Andrada (Partido Social
Democrata Brasileiro-PSDB/MG) deu parecer favoravel a aprovacdo do documento, sem a
realizacdo de uma audiéncia publica. Houve ainda um acordo para que fosse retirado o regime
de urgéncia na tramitacdo da proposicao e, em contrapartida, as audiéncias publicas propostas
pelos opositores a aprovacdo do documento tornar-se-iam painéis, com a presenca de um
representante do Itamaraty e uma pesquisadora universitaria especialista no tema. O primeiro
painel chegou a ocorrer, mas, em seguida, o acordo foi rompido, e 0 documento foi a voto em
carater de urgéncia, sendo aprovado por 301favoraveis contra 49 votos contrarios.

O documento, que vale mencionar dispde sobre uma série de direitos fundamentais
associados a liberdade de crenca, culto e até mesmo sobre o ensino religioso, foi aprovado na
Camara dos Deputados por meio do Projeto de Decreto Legislativo n° 1736/2009, como

mostra o Artigo 11 da Concordata:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade religiosa,
da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita a importancia
do ensino religioso em vista da formagdo integral da pessoa.
81° O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito & diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminacdo.(Acordo entre a Republica Federativa do Brasil e a Santa Sé —
Novembro de 2008)

Os possiveis impactos dessa concordata e sua repercussdao nas escolas publicas, e na
propria concepgdo de Estado, tem sido objeto de critica e preocupacdo por parte de
educadores, pesquisadores e movimentos sociais. Para esse grupo a concordata agravara
profundamente as disputas religiosas na escola publica, e, com isso, difundira em todo o
territério nacional as lutas por hegemonia ja manifestadas em algumas redes de ensino. Além

disso, representa um retrocesso em relagdo ao 81° do Art.210 da Constituicdo e ao Art.33 da
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LDB, que atualmente delega aos sistemas de ensino a eleicdo dos conteldos do ensino
religioso e veda o proselitismo.

Este acordo entre o Brasil e o Vaticano, também aprovado no Congresso Nacional, além
de ferir a laicidade do Estado e as liberdades fundamentais, interfere diretamente no que diz
respeito ao ensino religioso, uma vez que uma das principais vertentes do texto é justamente a
previsio de ensino confessional nas escolas publicas. E bem verdade que ja hd o
reconhecimento reciproco de titulo e a liberdade de abertura e administracdo de instituicdes
confessionais de ensino em nossa Constituicdo, mas o acordo amplia esta relacéo e estabelece
qual deve ser a configuracdo do ensino religioso nas escolas publicas, prevendo um modelo
puramente confessional de ensino, dividido entre o “catolico e de outras confissdes
religiosas”.

Ao determinar neste acordo o modelo a ser adotado para o ensino religioso no Brasil, a
Igreja Catdlica busca reafirma sua hegemonia na rede publica pelo ensino confessional, j& que
de acordo com o mapeamento produzido pela pesquisa de Giumbelli (2008), um dos
elementos de grande destaque no que se refere a implementacdo da disciplina na atualidade é
justamente a heterogeneidade nos modelos adotados, prevalecendo em sua maioria, 0 ensino
“interconfessional” ou “supra-confessional”.

Desta forma, apesar de grande parte das legislacbes ndo rotular o modelo de ensino
religioso a ser adotado, é notdria a prevaléncia do modelo ndo confessional nos estados. O
formato confessional, onde a divisdo dos alunos é feita de acordo com credos, assim como 0s
conteddos correspondentes, foi adotado apenas no Rio de Janeiro, no Espirito Santo e na
Bahia. Os demais optaram pelo modelo “interconfessional”, a exemplo do Rio Grande do Sul
e de Santa Catarina, ou ainda “supra-confessional”, como ¢ o caso de Sao Paulo.

Fato que merece mencdo nestas legislacdes é a afirmacdo recorrente acerca da pluralidade
religiosa brasileira. Muitas apontam como principio este respeito a diversidade, atribuindo ao
ensino religioso o dever de conhecimento e reconhecimento das maltiplas expressdes da vida
religiosa. Segundo Giumbelli (2008), sdo comuns nestas legislacbes expressdes — como
“transcendente”, “sagrado”, e mesmo “fendmeno religioso” — para denominar um campo
comum entre as confissoes e tradigdes.

Mesmo nos estados que adotaram o modelo confessional, no qual esse campo comum é
recusado, nota-se a presenca de formulagdes envolvendo o pluralismo e o respeito a
diversidade religiosa brasileira. Giumbelle (2008), entretanto, chama atencdo para o fato de
este pluralismo na pratica ser bastante limitado, tendo alguns credos hegemonicos, posicdo

privilegiada frente aos demais. O autor, tambem, afirma que este é um efeito comum a todos
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0os modelos. Seja por conta da atencdo diferenciada aos agentes religiosos ou por meio de
mecanismos no cotidiano escolar, como a presenca de simbolos, festas ligadas a estes credos
que sdo incluidas no calendario oficial da escola ou até mesmo no conteudo programatico
trabalhado pelo conjunto da instituicdo, estes privilégios sdo garantidos.

Também € importante mencionar que ha estados utilizando uma diversidade de
mecanismos para construir estruturas consistentes para a implementacéo do ensino religioso.
Estes estados vém utilizando uma gama de estratégias, que, segundo Giumbelli (2008),
passam centralmente pela multiplicacdo de agentes, dentro do organograma das Secretarias de
Educacdo aos quais compete cuidar especificamente desta disciplina. Neste contexto, destaca-
se 0 caso de Minas Gerais, em que cada Superintendéncia regional de ensino abriga uma
Comissao Regional de Educacdo Religiosa, que fica sob o comando de uma Comissdo Central
de Educacdo Religiosa. No Rio de Janeiro, um mecanismo semelhante foi adotado, com a
criagéo de articuladores regionais de ensino religioso.

Diversos especialistas creem que a oferta do ensino religioso, nos moldes em que vem
sendo normatizadas nos estados, é inconstitucional e fere a laicidade do Estado. O jurista
Daniel Sarmento, Professor Adjunto de Direito Constitucional da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro e Procurador Regional da Republica, argumenta que o poder politico, exercido
pelo Estado na esfera publica, deve basear-se em razdes igualmente pablicas, ou seja, em
razGes cuja possibilidade de aceitacdo pelo publico em geral independa de convicgdes

religiosas ou metafisicas particulares. Ele apresenta o seguinte posicionamento:

A laicidade do Estado, levada a sério, ndo se esgota na vedacdo de adocéo explicita
pelo governo de determinada religido, nem tampouco na proibicdo de apoio ou
privilégio puablico a qualquer confissdo. Ela vai além, e envolve a pretensdo
republicana de delimitar espagos préprios e inconfundiveis para o poder politico e
para a fé. No Estado laico, a fé é questdo privada. (SARMENTO, 2010).

Defendendo essa posi¢do o jurista Daniel Sarmento encaminhou uma Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI 4439) que foi enviada ao Supremo Tribunal Federal (STF)
pedindo interpretacdo de normas para deixar claro que o ensino religioso em escolas publicas
sO pode ser de natureza ndo-confessional, com proibicdo de admissdo de professores na
qualidade de representantes das confissdes religiosas. A peca foi apresentada pela vice-
procuradora-geral da Republica, Deborah Duprat, no final de julho, quando exercia o cargo de
procuradora-geral ao STF.

No entender da procuradora, a Unica forma de compatibilizar o carater laico do Estado
brasileiro com o ensino religioso nas escolas publicas € pela ado¢cdo do modelo ndo-
confessional, em que o contetdo programético da disciplina consista na exposicdo das

doutrinas, das praticas, da histéria e de dimensdes sociais das diferentes religides, bem como
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de posicOes ndo-religiosas, como o ateismo e o agnosticismo, sem qualquer tomada de partido
por parte dos educadores.

Deborah Duprat argumentou também que ndo € possivel admitir que se transforme a
escola pablica em espaco de catequese e proselitismo religioso, catélico ou de qualquer outra
confissdo. Para a procuradora, a escola publica ndo é lugar para o ensino confessional e
também para o “interconfessional” ou ecuménico, pois este, ainda que ndo voltado a
promocdo de uma confissdo especifica, tem por proposito inculcar nos alunos principios e
valores religiosos partilhados pela maioria, com prejuizo das visdes ateistas, agndsticas, ou de
religides com menor poder na esfera sociopolitica.

Por fim, a acdo pede medida cautelar para suspender a eficicia dos dispositivos
considerando que, até o julgamento final da acdo, o oferecimento do ensino religioso em
escolas publicas do ensino fundamental que adotem o modelo confessional pode acarretar
graves e irreparaveis danos a ordem juridicos, além de ofensa a direitos e valores extra
patrimoniais das criancas e adolescentes que frequentam estas escolas, bem como de suas
familias, os quais, pela sua prépria natureza, sdo de reparacdo impossivel. Dada ainda a
complexidade da questdo, a sua relevancia social, bem como a natureza interdisciplinar do
tema, a vice-procuradora-geral solicitou a realizagdo de audiéncia publica no STF.

Todos os elementos aqui apresentados acerca da conjuntura politica atual envolvendo a
implementacdo do ensino religioso acumulam para o que Cunha (2009) denominou como a
perda da autonomia relativa do campo educacional. Segundo o autor, a ofensiva de diversas
entidades religiosas para exercerem o controle do curriculo da educacdo basica no setor
publico, com o respaldo de setores do magistério e de parlamentares, tem sido cada vez maior.
De acordo com esta linha o ensino religioso nas escolas publicas representa uma série de
ameacas graves aos direitos dos cidaddos, notadamente no campo do direito a liberdade de
consciéncia, de crenca e de culto, dos direitos sexuais e reprodutivos, do direito ao acesso a
ciéncia e a seus resultados, entre outros.

Em uma sociedade plural e democratica como a nossa, onde Vérias religides coexistem no
seio da mesma populacdo, a liberdade de religido estad diretamente relacionada aos limites
apropriados para conciliar os interesses dos diversos grupos e o respeito a convicgao de cada
um. Além disso, por estar diretamente implicada com a formacéo da consciéncia de criangas e
adolescentes, bem como o exercicio desses e de outros direitos, a questdo do ensino religioso
nas escolas publicas compreende um dos pontos mais sensiveis na defesa da laicidade do
Estado.



47

CAPITULO Il
O ENSINO RELIGIOSO NA REDE ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO:
NORMATIZACAO E IMPLANTACAO

Este capitulo explora a implantacdo do ensino religioso e 0 curso desse processo no
estado do Rio de Janeiro, apresentando suas especificidades e destacando a uGltima norma
estadual sobre o tema, a Lei n° 3459/00. O objetivo foi expor a forma como esta disciplina
vem se instituindo na rede pablica estadual deste estado.

O texto também desenvolve como a questdo do ensino religioso e suas polémicas se
constituiram no estado do Rio de Janeiro. Além disso, o capitulo ainda apresenta uma analise
sobre 0 modelo previsto pela legislacdo estadual, que o diferencia de grande parte das demais
legislacBes sobre o tema, ja que a mesma determina que a disciplina seja ministrada nas
escolas estaduais seguindo o modelo confessional.

Para atingir este objetivo, tratou-se neste capitulo sobre o trabalho desenvolvido pela
Secretaria estadual de educacdo do Rio de Janeiro — SEEDUC/RJ pela Coordenacdo de
Ensino Religioso e suas respectivas aces de implantacdo da lei estadual. A proposta é
apresentar as principais diretrizes e orientagdes da Secretaria no que tange a esta disciplina, e
a percepcdo e a avaliacdo dos diversos segmentos envolvidos nesse processo, acerca do
ensino religioso, enquanto parte oficial na grade da rede publica de ensino.

3.1 Antecedentes

A oferta de ensino religioso pelo poder publico no estado do Rio de Janeiro resultou de
norma do estado da Guanabara. Em 1966, por intermédio do Decreto n°742, o entdo
governador Negrdo de Lima, regulamentou a oferta da disciplina nas escolas oficiais.
Segundo o decreto, 0 ensino religioso passou a ser disciplina do horario das escolas oficiais,
de matricula facultativa, devendo ser ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele ou seu representante legal. A designacdo assim como a dispensa de
professores era de competéncia das autoridades religiosas, que escolhiam entre os professores
que tivessem manifestado interesse em ministrar essa disciplina e que estivessem em
exercicio em alguma escola da rede.

O ensino religioso era ministrado uma vez por semana, nas turmas de todas as séries e
cursos. Aos diretores coube distribuir o horario das aulas, de modo que elas ndo estivessem no

principio nem no fim do horério escolar. Ou seja, a formatacdo da grade horaria das turmas
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ndo devia permitir que o aluno pudesse chegar mais tarde ou sair mais cedo da escola,
cabulando as aulas. Ao ofertar a disciplina em horarios entrepostos as demais do curriculo,
objetivava-se garantir maior presenca dos alunos nestas aulas. Ainda cabia aos diretores
providenciar outras atividades educativas para os alunos que nao frequentassem tais aulas.

Em relacdo aos programas e respectivos roteiros mensais, a escolha e a indicagéo de
livros e material didatico e o preparo de questdes de prova ficaram a cargo das autoridades
religiosas credenciadas. O decreto credenciou trés entidades: a Igreja Catolica Apostdlica
Romana, a Confederacdo Evangélica e o Rabinado do Rio de Janeiro.

Este modelo de legislacéo ia de encontro a recém aprovada LDB de 1961 que determinou
que o ensino religioso fosse oferecido sem énus para os poderes publicos. Entretanto, cabe
destacar, que o estado foi um dos que mais sentiu a pressdo da Igreja Catolica pelos ecos de
uma série de manifestacbes publicas organizadas por setores conservadores da sociedade
brasileira, como a “marcha pela familia com Deus, pela liberdade”, que contou até mesmo
com a presenca do entdo governador Carlos Lacerda, um dos principais oponentes do ex-
presidente Jodo Goulart.

Esta foi a face mais evidente da reacdo ao comicio realizado no Rio de Janeiro em 13 de
mar¢o de 1964, durante o qual o presidente Jodo Goulart anunciou seu programa de reformas
de base. Apoiadas na UDN®, por governadores como Adhemar de Barros (SP), Carlos
Lacerda (RJ) e outras liderangas conservadoras, organizacfes catolicas levaram milhares de
pessoas as ruas, reivindicando a retomada de valores cristdos, mostrando toda sua forca e
poder de mobilizacéo.

Uma década depois, este impeditivo em relacdo aos gastos publicos com o ensino
religioso foi suprimido pela Lei ° 5692 de 1971, que ndo apresentou mais Gbices para que 0s
poderes publicos arcassem com os 6nus diretos ou indiretos do ensino religioso. Em
decorréncia dessa lei federal, o governador Chagas Freitas no anexo ao decreto “E” 7336 de
setembro de 1974 reafirmou que a disciplina seria ministrada nas escolas oficiais de 1° e 2°
graus por professores do quadro do magistério estadual, habilitados em qualquer disciplina e
credenciados por alguma autoridade religiosa. Neste periodo, entdo, a oferta do ensino
religioso pelo poder publico, era marcada pelo carater confessional e com énus para os cofres
publicos.

Passada a ditadura militar e ja no periodo de redemocratizacdo e promulgacdo da

Constituicdo, o estado seguiu a orientacdo federal e determinou que o ensino religioso fosse

®Unido Democrética Nacional (UDN). Partido politico brasileiro, de cunho conservador fundando em 7 de abril
de 1945.
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disciplina dos horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental. A resolucdo 1568
de 5/10/1990, baixada pela Secretaria de Educacgdo, reafirmou os termos do regulamento de
1980, que fora calcado no decreto de 1966, ou seja, o credenciamento de entidades religiosas
feito pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, assim como o credenciamento e
0 descredenciamento de professores do quadro do magistério oficial, por essas mesmas
entidades.

Apds a promulgacdo da Constituicdo Fluminense ndo houve mudanca significativa no
que tange a legislacdo sobre ensino religioso no estado. Somente em 1994 a secretaria
estadual publicou o Plano Basico de Educacdo Religiosa, elaborado na gestdo de Claudio
Mendonca. O texto do plano foi antecedido por uma sec¢do de pressupostos legais, no qual foi
transcrita uma passagem do projeto de LDB que se encontrava em tramitacdo no Congresso
Nacional, o que mostra a total sintonia entre as acGes nacionais e estaduais acerca de
institucionalizagdo da disciplina.

O plano foi enviado ao Conselho Estadual de Educacgéo, tendo o parecer sido aprovado
pela Camara de Planejamento do Conselho e aprovado pelo plendrio do Conselho em
dezembro de 1994. Essa legislacdo permaneceu sem alteracdes até o final da década de 1990,
quando teve inicio a retomada dos debates acerca da implantacdo e de um novo modelo de
ensino religioso para o estado.

3.2 A normatizacao da disciplina

A alteracdo significativa em relacdo no ensino religioso da rede estadual do Rio de
Janeiro teve inicio ap6s a LDB de 1996 com um PL n°159/99 de Andréia Zito (PSDB).
Segundo este projeto, a disciplina seria ministrada nas escolas publicas de ensino
fundamental, a época 1° grau, em uma hora semanal, conforme as preferéncias dos alunos ou
de seus responsaveis. Essas preferéncias poderiam ser confessionais ou pluriconfessionais. O
ensino ficava a cargo de ministros das confissdes religiosas, devidamente credenciadas pelos
orgaos competentes. O programa seria elaborado pelas “entidades religiosas ecuménicas”.

No mesmo ano, outros projetos de lei envolvendo a questdo do ensino religioso foram
apresentados na Assembleia Legislativa do estado do Rio de Janeiro (ALERJ), como o do
deputado Paulo Albernaz (Partido Trabalhista do Brasil — PT do B), PL 297, sancionado pelo
entdo governador Antony Garotinho pela Lei n°3280, que instituiu, no &mbito do estado, o

estudo dos livros da Biblia, integrando o ensino religioso nas escolas publicas.
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Art. 1° - O Estudo dos Livros da Biblia integrara a disciplina de ensino religioso, de
matricula facultativa, nas escolas publicas do ambito do Estado do Rio de Janeiro,
objetivando repassar aos alunos os valores morais e espirituais de construcdo de uma
cidadania digna, fraterna e respeitos (Lei n® 3280/99).

Mas o projeto de maior repercussao continuava a ser o de Andreia Zito, o PL 159. A
tramitacdo dele foi envolta por inUmeras transgressdes regimentais, polémicas e disputas entre
parlamentares. O deputado Carlos Dias (Partido Progressista-PP) em junho de 1999 chegou a
apresentar uma série de modificacGes e emendas ao referido PL, mas trés meses depois deu
entrada com um novo projeto e em dezembro deste mesmo ano o PL 159 foi retirado de pauta
e arquivado sem nenhuma explicacdo por parte da autora.

O projeto apresentado por Carlos Dias propunha ampliar a oferta da disciplina para
educacao infantil, ensino médio, educacao de jovens e adultos, educacdo profissional e apenas
na forma confessional. Além disso, previa, ainda, 0 aumento da quantidade de aulas para duas
horas semanais e que os docentes fizessem parte do quadro do magistério publico estadual,
tendo sido credenciados por alguma autoridade religiosa. O projeto também autorizava o
poder publico a abrir concurso especifico para professor de ensino religioso, recebendo o
mesmo salario dos docentes das demais disciplinas.

E importante destacar que o entfo parlamentar possuia vinculos diretos e ostensivos com
autoridades e grupos da Igreja Catélica no Rio de Janeiro e que contou com o apoio dessa
Instituicdo para apresentar seu projeto de lei. O deputado também contou com o apoio do
governador e diversas entidades evangélicas, mais diretamente a Ordem dos Ministros
Evangélicos do Brasil (OMEB) na elaboracdo e negociacdo acerca do conteddo da referido
projeto de lei.

A proposta enfrentou algumas resisténcias, em especial do deputado estadual Carlos
Minc (PT), que apresentou varias emendas que procuravam aliviar o tom confessionalista de
Carlos Dias. O parlamentar petista questionou inUmeros aspectos, como por exemplo, qual
seria 0 conteudo da disciplina, o tipo de formacdo exigida do professor de ensino religioso e a
incongruéncia de se realizarem concursos publicos para professor desta disciplina, enquanto
outras disciplinas, consideradas basicas, estavam com déficit de professores, ja que o estado
alegava recorrentemente a falta de recursos para atender a essas demandas.

Assim, o deputado Carlos Minc entrou com pedido de supressdo e substituicdo dos
artigos 2° e 3° do PL 1233 de Carlos Dias. Entretanto, o PL foi aprovado na integra e logo em
seguida o Governador do Rio de Janeiro, Anthony Garotinho, sancionou a Lei n°® 3.459/00,
instituindo o ensino religioso confessional em todas as escolas de educagdo basica da rede

estadual. De acordo com essa lei, a escola publica passou a ser obrigada a oferecer ensino
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51

religioso confessional desde a alfabetizacdo até o ensino médio, sendo que, no caso de
menores de 16 anos, 0s pais ou responsaveis pelo aluno é que decidirdo, no ato da matricula,
se desejam ou ndo que o aluno frequente a disciplina e irdo determinar em qual o credo o
aluno estara vinculado.

Embora a Constituicdo Federal e Fluminense determinem que o ensino religioso deva ser
oferecido obrigatoriamente no ensino fundamental, a nova lei o ampliou para toda educagéo
basica e em todas as modalidades. A lei também atribuiu ao Conselho Estadual de Educacédo a
funcdo de estabelecer sua duracao dentro das 800 horas-aulas anuais. Com isso, manteve-se a
carga horéaria normal e o indicativo de que alguma disciplina deveria reduzir sua carga para
abrir espago para o ensino religioso. Contudo, a disputa em torno principalmente do modelo
confessional aprovado persistiu e, em outubro do mesmo ano, Carlos Minc apresentou ao
Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro um pedido de inconstitucionalidade da lei.

Em meio a toda essa tramitacdo na ALERJ teve destaque a Comissdo de Professores de
Ensino Religioso do Estado do Rio de Janeiro, que era formada por um grupo de professores
que defendia os interesses catdlicos e que representavam o Departamento Arquidiocesano do
Ensino Religioso do estado do Rio de Janeiro (DAER). Essa Comissdo, em carta enviada aos
professores, defendeu a regulamentacéo do ensino religioso nas escolas publicas do estado do
Rio de Janeiro, o concurso publico para professor e reivindicou a criagdo de 3.500 novos
empregos para estes profissionais.

Seguindo o momento de debates acirrados acerca da normatizacdo da disciplina no
estado, o Movimento Inter-Religioso (MIR), que agrega 24 tradicBes religiosas e grupos
espiritas e integra o Instituto de Estudos da Religido (ISER), organizou, em parceria com
alguns deputados estaduais, uma audiéncia publica para tratar do ensino religioso e da
implementacdo da Lei n° 3459. O elemento de maior destaque mais uma vez foi a ado¢édo do
modelo confessional. O MIR apresentou sua posi¢do por meio de um manifesto que defendia
0 ensino religioso ndo confessional e com conteudos definidos pelos sistemas de ensino em
parceria com o ISER.

Desta forma, consolidou-se uma alianca entre 0 Movimento Inter-religioso e o deputado
Carlos Minc, que, logo apds a realizagdo da audiéncia publica deu entrada na ALERJ com um
novo projeto envolvendo a normatizacao do ensino religioso, o PL 1840, que abarcava em sua
maioria as propostas defendidas pelo MIR. A apresentacdo contou com o apoio de mais doze
deputados, sendo eles: Paulo Pinheiro, André Ceciliano, Arthur Messias, Chico Alencar e
Hélio Luz, todos do PT, Cidinha Campos e Ismael Souza, do Partido Democratico Trabalhista
(PDT), Jamil Haddad (PSB), Aprovita Vieira, do Partido Progressista Brasileiro(PPB), Edson
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Albertassi, do Partido Social Cristdo (PSC) e Walney Rocha, do Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB).

Mas em 2001, os movimentos e parlamentares contrarios ao ensino religioso confessional
sofreram uma serie de derrotas. O Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro considerou
apenas o artigo 5° da Lei n°3459/00, que tratava do concurso publico para professores de
ensino religioso, como inconstitucional, o que significou a manutencdo do contetdo
confessional da lei, um dos principais questionamentos feitos a legislacdo. Além disso, o PL
1840 recebeu parecer negativo da comissdo de constituicdo e justica da ALERJ, sendo
arquivado pouco tempo depois. E, por fim, foi aprovado o Decreto n° 29.228 que criava a
Comissdo de Planejamento do ensino religioso Confessional, responsavel por iniciar a
regulamentacédo da disciplina nas escolas publicas do Rio de Janeiro.

Em marco de 2002, com o Decreto n°31.086, o governador Garotinho regulamentou a Lei
n® 3459/00. O Decreto, além de ter assegurado a permanéncia dos docentes que j& estavam em
atividade, desde que atendessem as condic¢des exigidas pelas autoridades religiosas, autorizou
a contratacdo de pessoas para suprir a caréncia por tempo determinado. Logo no ano seguinte,
a entdo governadora Rosangela Matheus assinou autorizacdo para que a Secretaria de
Administracdo abrisse concurso publico para o provimento de 500 vagas para professores de
ensino religioso

Uma nova tentativa de representagdo contra a lei foi feita. Carlos Minc tentou impedir a
realizacdo do concurso publico para contratacdo de professores de religido da rede publica,
acionando o Ministério Publico Estadual contra o Decreto n°29228 e o Decreto n° 31086.Mas
a entdo governadora Rosinha Garotinho autorizou por despacho a abertura do concurso
publico.

A partir dai teve inicio uma série de movimentagdes e manifestacbes dos partidarios do
ensino religioso ndo confessional. Foram realizados atos em escolas da rede estadual e o
Sindicato Estadual dos Profissionais em Educacdo (SEPE)e o MIR pressionaram pelo
desarquivamento do PL 1840 de Carlos Minc. Em outubro de 2003, o projeto do petista foi
desarquivado, seguindo para votacdo, e aprovado. Entretanto, no mesmo ano, a governadora
Rosinha Garotinho apresentou veto total ao projeto, e a votacdo de 35 a 19 em plenario da
ALERJ manteve o veto da governadora ao projeto 1840/00.

Neste mesmo periodo, foi divulgado o edital do concurso publico para professor de
ensino religioso. Mais uma vez, o Ministerio Publico Estadual foi acionado, pois o deputado
Comte Bittencourt (Partido Popular Socialista - PPS) entrou com representacdo contra parte

do edital do concurso publico e do SEPE, alegando ser inconstitucional um concurso publico
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com carater confessional. Assim, no dia em que teria inicio o prazo de inscricBes para 0
concurso, o desembargador José Pimentel Marques as suspendeu por meio de uma liminar, a
pedido do SEPE. Entretanto, o Orgdo Especial do Tribunal de Justica do Rio derrubou a
liminar, e, novamente, a realizacdo do concurso passou a ser validada.

Mas as disputas em ambito judicial envolvendo o ensino religioso continuaram. A
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) impetrou em 2004 no
Supremo Tribunal Federal (STF) uma Acdo Direta de Inconstitucionalidade, ADI 3.268,
solicitando liminar para suspender os efeitos de dispositivos de lei do Estado do Rio de
Janeiro. A CNTE buscou, com argumentos mais amplos, convencer 0s juizes da
inconstitucionalidade da Lei n°® 3.459/00, mostrando que o ensino religioso confessional cria
vinculos entre o Estado e credos religiosos, o que a Constituicdo Federal veda expressamente.
Até o final da elaboracdo desta dissertacdo, abril de 2012, a ADI estava em fase de analise
pelo Supremo, sob a relatoria do ministro Celso de Mello, ainda ndo tendo data para ser
julgada.

A importancia do julgamento desta ADI pelo STF encontra-se no fato de que todas as
instancias responsaveis pelo sistema educacional no pais terdo de seguir a decisdo tomada
pelo Tribunal. Esse julgamento também sera inédito, por ser a primeira vez que a questdo da
laicidade do Estado chegaré a Gltima instancia do Judiciario brasileiro para ser avaliada nos
atuais modelos de gestdo publica, em termos de praticas da educacéo.

Apbs toda esta tramitacdo, o concurso foi realizado em janeiro de 2004. O edital do
referido concurso previu prova especifica de Lingua Portuguesa, questdes de ensino religioso
e questdes que abordassem Psicologia da Educacgdo, Didatica, Fundamentos da Educacéo,
Estrutura e Funcionamento do Ensino. Esta etapa envolvia a realizacdo de prova escrita e era
eliminatéria. Em seguida, houve a avaliacdo de titulos que se somavam a pontuacdo do
candidato na primeira fase.

Inscreveram-se um total de 3065 candidatos, dos quais 2882 realizaram a prova; 1299
foram aprovados e 500 foram classificados, sendo a divisdo proporcional entre os credos
orientada pelo levantamento realizado pela comissdo de planejamento. Acredita-se que a
grande procura pelo concurso pode ser justificada no fato de que muitos docentes encontraram
no ensino religioso uma estratégia de ingresso no magistério estadual, j& que a concorréncia
era menor e as provas exigiam conteudo programatico menor.

Os aprovados tém carga semanal de 16 horas e os padrdes vigentes na rede estadual de
ensino, devendo ficar lotados em uma das unidades da rede estadual definidas como escolas-

polo. Cabe ressaltar que o numero de vagas total do concurso ndo foi justificado e que a
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divisdo para cada credo foi pautada no levantamento realizado pela comisséo de
planejamento, sendo 342 para os catdlicos, 132 para 0s evangélicos e 26 para os demais. As
vagas foram distribuidas, em cada credo, para as diversas coordenadorias regionais.

A vantagem notoria do credo catdlico sob os demais no que se refere ao niumero de vagas
ndo enfrentou grande embate com as demais confiss@es religiosas. Por intermédio de um de
seus bispos, Filippo Santoro, a Igreja Catdlica justificou sua hegemonia, alegando que houve
um esforgco consciente e dirigido para justificar a vantagem desse modelo, que se pauta em
dados oficiais acerca do numero de fiéis de cada confissdo religiosa para planejar a
distribuicdo das vagas. Assim, com os 500 professores recém empossados mais 0s 385
professores que j& atuavam nesta disciplina antes do concurso, a disciplina ficou com um total
de 885 professores, sendo 68,4% de catolicos, 26,4% de evangélicos e 5,2% de outros credos.

Até o inicio de 2012, a rede estadual do Rio de Janeiro era composta por 1.854 unidades
escolares onde trabalhavam 77 mil professores. Mesmo estando previsto pela Lei n° 3459/00,
o0 ensino religioso ndo foi incluido na grade horaria das modalidades de Ensino Técnico e
Normal e aparece na educacao infantil em raras situacdes. A prioridade da Secretaria Estadual
de Educacdo foi garantir a oferta da disciplina nas séries do ensino fundamental e no ensino
médio regular. Para efetivar essa implantacéo e incorporar a disciplina a grade horéria oficial,
a secretaria estadual diminuiu o nimero de aulas de Historia e Ciéncias, no segmento de 5% a
82 série, de quatro para trés horas-aula semanais e incluiu no ensino médio uma aula semanal
de ensino religioso, ja com os professores recém-concursados.

Outra questdo polémica e de destaque quando se trata desta lei, como ja se observou, foi a
escolha pelo ensino confessional. O modelo prevé que os alunos da rede publica estadual do
Rio de Janeiro que desejarem frequentar a disciplina devem contar com professores e
conteddos proprios a cada confissdo, cabendo as autoridades religiosas papéis cruciais, tanto
no credenciamento dos professores quanto na defini¢cdo dos conteidos de ensino. Sobre esta
questdo, apenas 0 MIR e a Unido das Sociedades Espiritas do Estado do Rio de Janeiro
(USEERJ), principal federacdo de centros fluminenses referidos ao kardecismo,
posicionaram-se oficialmente contra a confessionalidade.

Segundo os defensores do modelo confessional, ele mantém “assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil”, conforme a Constitui¢ao, e garante a formalizagao de
um ensino diferenciado para cada confissdo religiosa, mantendo o respeito pelas demais. E
valido mencionar que outros estados optaram por modelos diferentes, como o “inter-
confessional”, cuja proposta € um acordo entre algumas entidades religiosas para que se

responsabilizem pela elaboracao dos respectivos programas, ou o “supra-confessional”.
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Em todos esses modelos mencionados, o que prevalece é a visdo de que 0 ensino
religioso € um bom instrumento no combate a males sociais, como violéncia, desestruturacdo
familiar e outros, atuando em prol da cidadania. Assim, as escolas, ao oferecerem tal
disciplina, resgatariam os valores morais que estdo sendo deixados de lado pela sociedade,
enfatizaria a importancia da estrutura familiar e desenvolveria a no¢do de amor ao proximo.

E importante ressaltar que a implementacdo do ensino religioso confessional no Rio de
Janeiro implicou um processo intenso de negociacédo, tanto no ambito do confronto de ideias
sobre o que é religido quanto da definicdo do que se entende por proselitismo e, também,
quanto & nogdo de liberdade religiosa e laicidade. Estes debates propiciaram a formacéo de
um acirrado campo de disputa em torno da defesa de principios e valores distintos,
envolvendo liderancas de diferentes denominacBes religiosas e politicas, a comunidade
académica e os sistemas de ensino.

Devido a polémica gerada em torno de sua efetiva implantacéo, de forma confessional, a
SEEDUC-RJ deu inicio a uma série de atividades, voltadas tanto para a sociedade em geral
qguanto para os profissionais envolvidos mais diretamente com o ensino religioso, cuja
proposta foi dirimir as principais polémicas. Nesta perspectiva, a Secretaria organizou, logo
apds a promulgacdo da lei, em dezembro de 2000, o encontro “O ensino religioso: uma
questdo de liberdade para todos”.

Este espaco reuniu representantes de varios segmentos da sociedade para analisar a
implantacdo da nova lei. A mesa principal do evento foi composta pelo Bispo Auxiliar do Rio
de Janeiro, Filippo Santoro, o autor da lei estadual, deputado estadual Carlos Dias, pela
professora Maria Cecilia de Faria Pinto, representante da Secretaria de Educacdo e pelo Padre
Edney Golvea, do Departamento Arquidiocesano de Ensino Religioso do Rio de Janeiro.

Segundo palavras de Filippo Santoro no evento:

O problema religioso responde as grandes perguntas fundamentais que existem no
coragdo do homem. S&o perguntas de qualquer pessoa, também de quem se declara
ateu. Por isso o0 ensino religioso deve fazer parte da estrutura institucional da nossa
escola de um horario obrigatério, com matricula facultativa, no sentido de que a
pessoa pode utiliza-lo ou ndo. A lei aprovada no Rio de Janeiro favorece uma
manifestacdo livre de visdes diferentes da vida. E a possibilidade de desenvolver
uma convivéncia democrética que respeite a autoridade, que respeite a outra visdo da
vida, mas que tenha todo o direito de desenvolver a sua propria visao da vida, uma
alternativa ao estatismo que nega as identidades ( Plano de acdo religiosa, Filippo
Santoro — 2000).

Observa-se que a fala do Bispo é de refor¢co da importancia de institucionalizacdo da
disciplina e de que o formato do ensino religioso aprovado garante a pluralidade. Esta posi¢édo
também foi defendida pelos demais representantes catolicos, que apresentaram todo o tempo a

ideia de formacdo integral da pessoa humana, estando associada & educagdo religiosa. Esta



56

defesa buscava se contrapor ao que estes representantes denominaram de um modelo
educacional que privilegia uma formagao puramente técnica. O Padre Edney Gouvea chegou
a dizer que “a partir desta lei comecamos a rever a organizagao curricular e a tragar um novo
plano de acdo em conjunto para que a escola e Igreja se unam em prol de um bem comum,
que ¢ a educagdo verdadeira”. Contudo, é importante mencionar que a composi¢do da mesa
do encontro j& apontava problemas na defendida pluralidade, pois apenas representantes do
credo catdlico fizeram parte do debate.

Dando continuidade a série de acdes, envolvendo o ensino religioso, desenvolvidas pela
SEEDUC, em 2004, ap06s a realizagéo do concurso publico, foi apresentado um plano de acdo
para a disciplina. O Projeto recebeu 0 nome de “Fraternidade e agua — essenciais na criagdo”.
A proposta era trabalhar o material elaborado com professores, articuladores e diretores,
levando a ideia de unidade entre o ensino religioso e as demais disciplinas. O Contetdo foi
retirado em sua maioria da campanha da fraternidade® deste ano e apresentava como objetivo
fazer com que a escola mobilize e conscientize os alunos quanto aos cuidados com &gua no
planeta.

O plano incluia sugestdes de atividades a serem desenvolvidas pela escola, como murais,
painéis, pecas de teatro e momentos religiosos e de confraternizagdo. O material também
abarcava a forma de avaliar os alunos, como participacdo, presenca nas atividades e 0s
trabalhos apresentados. Vale lembrar que, por ser uma disciplina facultativa, o ensino
religioso ndo pode apresentar oficialmente notas ou reprovar alunos. Contudo, ja no primeiro
ano de sua implantacdo com o novo modelo, ficou evidente a estratégia de inclusdo da
disciplina com as mesmas caracteristicas das demais do curriculo regular.

Por fim, o projeto apresentado trazia anexos com os conteldos sugeridos pelos catolicos e
pelos evangélicos para serem trabalhados com base no tema geral. O primeiro enfatizava toda
criagdo como obra da bondade de Deus, valorizando a vida humana e a natureza. O segundo
trazia uma abordagem da criacdo como o principio de todas as formas de vida, propondo que
se reconhega que tudo o que Deus fez foi para felicidade do homem e da mulher. Estes anexos
também incluiam atividades a serem trabalhadas por cada um destes credos. Interessante
perceber que o tema geral proposto para o primeiro ano da disciplina apds a nova lei foi
catélico e que apenas dois credos, os de maior expressao social, fizeram parte da construcao

do material.

®Campanha realizada anualmente pela Igreja Catélica no Brasil, sempre no periodo da Quaresma, cujo objetivo
é despertar a solidariedade dos seus fiéis em relagdo a um tema concreto que envolve a sociedade.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica_Apost%C3%B3lica_Romana
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Quaresma
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Poucos meses apos a apresentacdo do plano de acdo, a Secretaria de Educacdo realizou
um semindrio de recep¢do para os professores recem concursados. O objetivo era apresentar o
plano e as diretrizes gerais do funcionamento da disciplina. O encontro contou com a presenca
de cerca de 600 professores e teve em sua mesa principal a Governadora do estado, Rosinha
Garotinho, o deputado estadual Carlos Dias, o Padre Isaias de Souza Maciel e o Dr. Francesco
Conte, pelos evangélicos. Novamente os credos minoritarios ndo estiveram representados em
uma atividade da Secretaria.

O mesmo evento distribui uma cartilha com orientagdes gerais aos novos professores de
ensino religioso. O conteddo do material entregue foi pautado na programacao do seminario e
incluiu os seguintes temas: politica, estrutura e diretrizes no estado, livros didaticos de ensino
religioso na educacdo fundamental, diretrizes do ensino religioso na Arquidiocese do Rio de
Janeiro, o diretdrio pastoral do ensino religioso, o ensino religioso na SEEDUC e contelido
programatico do ensino religioso catdlico para o ensino médio. E notério que as tematicas
sdo, em sua imensa maioria, voltadas para o credo catélico e ndo houve nenhuma
demonstracdo de incluséo dos demais credos.

Vale dizer que a cartilha mencionada, além dos temas acima descritos, também trazia
uma série de artigos catolicos, como o texto adaptado do Padre Antonio Bogaz, “Purifiquem
as aguas”, publicado na revista familia cristd um més antes do seminario, 0 poema de Dom
Helder Camara, Tudo tem vida e santidade, e um texto de Carlos Dias sobre ensino religioso
do jornal o Globo. O material também incluia uma oracdo do educador e a oracdo da
Campanha da Fraternidade de 2004. Mais uma vez ficava evidente a hegemonia catdlica sobre
0 seminario e sobre a publicacdo distribuida.

O seminério foi encerrado pelo autor da nova lei, Carlos Dias, o qual afirmou que o novo
modelo de ensino religioso resgata o direito da familia de decidir sobre a educacdo dos seus
filhos. Segundo o parlamentar, este direito é garantido na Constituicdo, mas o discurso do
Estado laico e totalmente responsavel pela educacdo acabou retirando esse direito das
familias. O deputado também ressaltou que a nova lei foi elaborada em conjunto com
professores do conselho da Arquidiocese do Rio de Janeiro e que o envolvimento e a presenca
destes docentes e da pastoral dos politicos catolicos foi central para garantir a aprovacdo da
lei.

Nos anos seguintes, a Secretaria de Educacgéo realizou mais alguns seminarios, no mesmo
formato, voltados para os professores sobre ensino religioso e também abriu um espago no

Portal da Educagdo no item "Discutindo", para ouvir a opinido dos educadores e demais
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interessados em participar do debate sobre ensino religioso e a garantia do modelo
confessional na pratica.

Para os profissionais da area, a Coordenacdo de ensino religioso, a Secretaria, promoveu,
em marco de 2011, o Férum "Ensino Religioso: Entrelacando Saberes e Vidas — Fraternidade
e a Vida no Planeta". O objetivo do encontro foi promover reflexdes e o didlogo sobre a
temética da Campanha Fraternidade, ja que a mesma viria a ser utilizada novamente enquanto
eixo central do programa das aulas de ensino religioso deste ano no estado. Segundo o entdo
superintendente pedagogico da Secretaria de Educacdo, a proposta era de que o tema fosse
abordado nas unidades escolares, ndo apenas nas aulas de ensino religioso, mas de forma
interdisciplinar. Além do trabalho nas escolas, 0 projeto previu a integracdo de todas as
coordenacdes dentro da propria Secretaria em torno do tema.

Diferentemente do que ocorreu no primeiro evento, realizado, ainda, em 2004, este
contou com a presenga de diversas autoridades de diferentes religides. Entre as autoridades,
estavam um representante islamico, Sami Ahmed Isbelle, a Vice-Primaz do Primado de
Umbanda, Darlene Ribeiro, um representante de uma denominacdo evangélica, o pastor
Francisco Neri e o Arcebispo do Rio de Janeiro, Orani Jodo Tempesta, representando o credo

catolico, que destacou:

O Rio é um estado que respeita a diversidade religiosa, e 0 tema da campanha
envolve toda a sociedade e o mundo inteiro. E uma graga poder entrar na escola,
através do Ensino Religioso, para proporcionar a crianca, ao adolescente e aos
jovens a possibilidade de aprofundar o tema, fazendo-os mudar completamente na
conscientizacdo, na convicgdo e na responsabilidade com o planeta (Tempesta,
2011).

E importante mencionar que, durante toda a tramitacéo do projeto de lei, sua aprovacio, o
chamado do concurso e mesmo sobre os dispositivos mais polémicos envolvendo o modelo
confessional e o credenciamento dos docentes, 0 Conselho Estadual de Educagdo manteve-se
inerte, em completo siléncio, sem emitir qualquer parecer sobre o tema, contrariando o que
determina a LDB. No que tange a implantacdo da disciplina o Conselho conservou a mesma
postura que teve quando da normatizagdo da disciplina, qual seja a de ndo se manifestar sobre

a presenca oficial da religido na rede publica de ensino do Rio de Janeiro.
3.3 Implementacéo da lei
Até o fim do ano de 2010, a rede publica de ensino do estado do Rio de Janeiro contava

com 470 escolas, ofertando ensino religioso em toda a educacdo basica e com um quadro de

640 professores que, devido ao modelo confessional adotado pelo estado, foram divididos por
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credos. Desta forma, a rede possuia 408 professores do credo catélico, 220 evangélicos, seis
espiritas, quatro messianicos e dois mérmons. Esses dados foram coletados em entrevista com
0 entdo coordenador de Ensino Religioso da Secretaria Estadual de Educacéo. O coordenador,
catdlico, foi nomeado para o cargo em fevereiro de 2010 e a entrevista que proporcionou o
acesso a estes dados foi realizada em outubro do mesmo ano.

Com base na apresentacdo destes dados, surgiram diversos questionamentos acerca do
modelo previsto pela lei. Com esta quantidade de professores € possivel garantir o modelo
confessional previsto? Como garantir a disciplina para as minorias religiosas? Ha um numero
minimo de alunos para a formagdo de uma turma de ensino religioso? De acordo com o
coordenador ndo ha um nimero minimo e é responsabilidade da dire¢do da escola organizar
os alunos optantes por credo e para aqueles que ndo fizeram a opcao, deve-se oferecer Projeto

de Lingua Espanhola (como previsto na nova matriz curricular). Segundo ele:

A coordenacdo de Ensino Religioso esta se organizando no sentido de atender a lei,
ou seja, formar turmas por credo. Para isso, realizou levantamento da caréncia de
professores, incentivou as instituicGes religiosas a pressionaram o governador a
realizar novo concurso para cobrir o déficit. A pressao dessas institui¢des ja resultou
na aprovacgdo de novo concurso para professores de Ensino Religioso com a oferta
de 300 vagas. A previsdo do concurso é para final de 2010. Nesse momento (outubro
de 2010) encontra-se na fase de elaboragéo do edital.

Além dos professores, a estrutura montada por essa Coordenacdo de Ensino Religioso
prevé dois tipos de articuladores: um técnico-pedagogico e um articulador religioso. As
competéncias de ambos estdo descritas no manual de orientacGes basicas para a disciplina nas
escolas estaduais. O mesmo também define que cabe ao articulador ser o elo entre a
coordenacao de ensino religioso e os professores, promover encontros entre 0s professores da
disciplina, repassar 0s projetos e as orientacdes da Secretaria.

Ja as competéncias do articulador religioso sdo promover a ligacdo entre as autoridades
religiosas e as coordenacOes, organizar reunides de seu credo para planejamento, apresentar
na Coordenacdo a lista dos professores presentes a estas reunides, providenciar 0S
credenciamentos anuais dos professores, relatorios das atividades realizadas com o0s
professores e acompanhar as acdes do ensino religioso de seu credo nas unidades escolares.

Todavia, ndo consta no manual a informacéo de que os articuladores acima mencionados
podem ser funcionarios da propria Coordenadoria ou de alguma Metropolitana (6rgéao
vinculado a SEEDUC-RJ), que passam a ganhar uma gratificacdo para executar esse papel.
Outra possivel forma de escolha desses articuladores se da pela indicagdo de instituicGes
religiosas de professores de ensino religioso para atuarem nas duas funcdes, sem receber

nenhum acréscimo pela atividade extra.
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O coordenador apresentou com grande énfase que uma das fungfes mais importantes
desses articuladores € garantir que o modelo confessional ocorra de fato. Para isso, a
Coordenacdo elaborou um formulario que deve ser exigido no ato da matricula e assinado
pelos pais ou responsaveis dos menores de 16 anos com a escolha/indicacéo por ter ou ndo
aula de ensino religioso e qual credo seu filho/a ira frequentar. Esse documento também esta
sendo utilizado para realizar o censo sobre a crenca dos alunos. A orientacdo é de que todas
as escolas devem preencher esse documento e anexa-lo na pauta do aluno, para que em caso

de transferéncia, ndo exista risco de o documento se extraviar. Ele relatou, ainda, que:

O pai de um aluno procurou a Secretaria de Educacdo se recusando a assinar o
documento, pois o filho estava preocupado de ser discriminado por ser da religido
umbanda. Nesse caso, o pai foi orientado por nés a ndo assinar. Essa é a posi¢do da
Secretaria.

Portanto, a questdo do censo e do requerimento de opc¢éo a ser feito no ato da matricula
foi apresentado como um elemento relevante no que diz respeito a implantagdo do modelo
confessional, preocupacdo essa expressa a todo o momento pelo coordenador. Segundo o
coordenador, o requerimento preenchido no ato da matricula do aluno representa uma
importante ferramenta para a garantia da liberdade religiosa.

Em relacdo a outros elementos envolvendo a implementacdo do ensino religioso enquanto
disciplina no cotidiano escolar, tais como o programa de aulas, a utilizagéo de livros e demais
materiais didaticos, a frequéncia e avaliacdo dos alunos, a posi¢ao da Coordenacdo de Ensino
Religioso foi a de que cabe as autoridades religiosas a elaboracdo do conteldo programatico e
também o material didatico que sera utilizado por seus professores, ndo havendo, portanto,
livros adotados/indicados pela Secretaria.

No que diz respeito as notas e a presenca nas aulas, a orientacdo da Coordenacao é de que
para 0s alunos que optaram por cursar a disciplina é obrigatéria a avaliacdo e a frequéncia
minima. No entender do coordenador, o professor é obrigado a lancar as notas no sistema
Gestdo da Secretaria. De acordo com a interpretagdo desta Coordenacdo, o ensino religioso
somente seré considerado facultativo quando o aluno ndo optar por cursar a disciplina. Ainda

a respeito das avaliacdes:

Apesar da nota ndo ir para o histérico do aluno e o fato do Ensino Religioso ndo
poder reprovar nenhum aluno/aluna, o professor do Ensino Religioso tem o papel de
influenciar os demais professores no Conselho de Classe, contribuindo com
elementos sobre o comportamento e o interesse/desinteresse daquele aluno/aluna.

Na viséo do entrevistado, o foco da atual Coordenagéo € a normatizagdo da disciplina,
respeitando as diferencas e o ensino confessional. Neste sentido, o coordenador fez inUmeras
criticas a gestdo anterior da Coordenacao de Ensino Religioso no que se refere & organizagao

e implementacdo da disciplina. Segundo as suas informagdes, a antiga Coordenagdo néo
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possuia os dados centralizados sobre numeros de professores por credo e onde estavam
alocados estes professores, por exemplo.

Além disso, os encontros com as autoridades religiosas eram raros e medidas importantes
como o uso da ficha definindo o credo e o desejo do aluno de cursar ou nao a disciplina ndo
eram utilizadas. Por esta razdo, no momento em que concedeu a entrevista, o coordenador
afirmou que toda a Secretaria de Educagdo se encontrava empenhada em preparar e organizar
as escolas para receber a disciplina nos moldes previstos pela lei.

De fato, o coordenador entrevistado pareceu possuir grande controle sobre as
informagdes, além de promover diversas a¢Bes para garantir a efetividade do ensino religioso.
Entre os mecanismos de controle foi possivel identificar os relatorios contendo dados sobre
namero de escolas que oferecem a disciplina e nimero de professores por credo (arquivo
digital), manuais impressos com orientacGes basicas sobre o ensino religioso nas escolas
estaduais, realizacdo de censo para identificar o credo dos alunos e dos professores,
desenvolvimento de eventos para formacdo continuada bimestral e duas anuais (forum e
seminario).

Entretanto uma dificuldade foi apresentada e reconhecida pela Coordenacdo no que tange
a efetividade da lei: seu carater facultativo. Assim, na tentativa de equacionar esse aspecto da
legislacdo que faz com que grande parte das dire¢Oes das escolas ndo saiba o que fazer com os
alunos que ndo desejam frequentar as aulas de ensino religioso, a Secretaria publicou a
Resolucdo n° 4359/09, denominada nova matriz curricular. A resolucdo reduziu a carga
horéria de Lingua Portuguesa e Matematica, incluindo as disciplinas Filosofia, Sociologia e
Lingua Espanhola. Esta Gltima, em especial, para os alunos que ndo desejassem frequentar as
aulas de ensino religioso.

Sobre isto, 0 que o depoimento do coordenador demonstra € que para a Secretaria 0
impacto que a nova matriz curricular trouxe para a disciplina foi avaliado como positivo. A
medida veio atender uma exigéncia da lei, que ¢é a oferta de opcédo para o aluno que ndo deseja
assistir a aula de ensino religioso e que deve ter garantido o direito de realizar outra atividade,
assegurando-se assim o carater facultativo da disciplina, sem prejudicar o modelo

confessional. Segundo palavras do coordenador:

Antes da nova matriz isso era uma complicacdo, pois as escolas perguntavam a
Coordenagdo o que oferecer para os alunos. Varias tentativas foram feitas, a tltima
foi conduzir os alunos para biblioteca para realizarem trabalhos, o que néo
funcionou. Assim, a matriz foi uma maneira de resolver esse problema. 1sso nédo
significa que o Ensino Religioso tenha virado projeto, mas sim que ele é para 0s
optantes e projeto para os ndo optantes.
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Elemento de grande destaque e alvo de polémica na lei mencionada foi o dispositivo que
forneceu o direito da autoridade religiosa cancelar a qualquer tempo o credenciamento
concedido aos professores concursados. Vale lembrar que o docente aprovado no concurso
necessita apresentar junto a Secretaria Estadual de Educacdo, mais especificamente a
Coordenacéo de Ensino Religioso, documentacdo fornecida por uma instituicdo religiosa que
o0 credencie a ministrar aulas do credo pretendido. Sem este documento, o professor, mesmo
que aprovado em concurso, ndo pode assumir o cargo.

Sob este aspecto da lei perguntamos ao coordenador: como se da a renovacdo desse
credenciamento? E possivel descredenciar algum professor concursado? Quais s30 0s critérios
utilizados? De acordo com ele € possivel que o professor peca seu descredenciamento de
determinado credo (ha um formulario especifico para esse fim) e busque credenciamento por
meio de uma nova instituicdo religiosa, ndo implicando perda de cargo, uma vez que 0
professor é concursado. Tal situacdo tem ocorrido algumas vezes, inclusive com casos de
professores que mudaram de credos mais de uma vez. Segundo o coordenador, estes docentes,
por razdes de origem diferentes, procuraram a secretaria e foram orientados a assinar um
documento no qual reconhecem ndo terem mais vinculo com o credo que lecionavam e, por
causa deste momento, ganham um prazo para apresentarem vinculo com uma nova instituicdo
religiosa.

Este tipo de situagéo foi descrita pelo entrevistado como nédo sendo rara e 0 mesmo ainda
relatou que existem quase dez casos em que o professor realizou este procedimento mais de
uma vez. Também foi perguntado ao coordenador o que ocorre, caso 0 docente ndo apresente
nova carta de credenciamento, j& que a lei determina a exigéncia de tal documentacdo, mas ao
mesmo tempo o professor, como ja mencionado € concursado, e por isso ndo perde seu cargo
na auséncia deste documento. O coordenador ndo soube informar, ja que segundo ele isto
nunca ocorreu.

Por fim, a avaliacdo realizada pela Coordenacdo em relacdo a implantagdo do ensino
religioso no Estado do Rio de Janeiro é de que ainda existem muitos obstaculos a serem
superados, como a falta de professores, o fato de diversas dire¢des das escolas ndo seguirem
as orientacOes da Secretaria e 0 caso de professores que praticam o proselitismo.

Apesar disso, a perspectiva dessa Coordenacgéo € de que a Lei n® 3459/2000 garantiu uma
série de avancos para a disciplina, assegurando a liberdade religiosa e o respeito da
diversidade de nosso pais. Soma-se a isso 0 envolvimento e comprometimento de diversas

instituicOes religiosas que fazem pressdo para realizagcdo de novos concursos e preenchimento
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imediato das vagas, 0 que representam para essa Coordenacao a seguranga de que o previsto
pela lei seré executado.

Analisando esse conjunto de informacdes obtidas em entrevistas com o coordenador de
ensino religioso do Estado do Rio de Janeiro foi possivel formatar um quadro que aponta para
grandes avangos do segmento religioso no campo educacional no estado, com especial
destaque para 0 modelo confessional. O grande argumento das instituicdes religiosas a frente
deste processo tem sido justamente o de que o modelo adotado garante o respeito e a
liberdade religiosa.

O que se pdde observar é que, a despeito do discurso da importancia de todas as religides
estarem disponivel para o aluno optar, ha contradi¢des tanto na auséncia de numero suficiente
de professores quanto no material elaborado pela Coordenacdo de Ensino Religioso.

Como exemplo, pode-se citar o projeto elaborado pela coordenacdo em parceria com a
Associacdo das Escolas Catdlicas do Rio de Janeiro (ANEC/RJ), Pastoral da Educacdo do
Leste I/CNBB, Editora PAULUS e Sociedade Biblica do Brasil, proposto para o primeiro
semestre de 2011, para ser trabalhado pelos professores de ensino religioso: “A paz na
Solidariedade, promovendo uma economia a servi¢co da vida”, com o cartaz da campanha da
fraternidade da Igreja Catdlica, ilustrando a capa com o seguinte titulo: “Vocés ndo podem
servir a Deus e ao dinheiro” (mt 6, 24).

Segundo a Coordenacdo, essa campanha trazida para a rede publica se justifica pelo fato
de que é preciso educar para a solidariedade e a paz. E importante mencionar que, a0 se
referir a estes valores, a Coordenacdo os compreende pautada nos ideias cristdos. O objetivo
foi, com a temética da Campanha da Fraternidade de 2010, gerar momentos de reflexdo e acéo
para a solidariedade, fraternidade que deveria unir todos os humanos. Uma atitude que deve
inspirar acdes individuais e coletivas € mostrar a relacdo entre fé e vida. O projeto também
incluiu uma metodologia participativa, reflexiva e solidaria. Os conteidos foram trabalhados
acom o auxilio de textos, livros, artigos de jornais e revistas e material da internet. Também
foi previsto o uso da Biblia como recurso didético.

Isto significa que um tema cat6lico a ser implementado por mérmons, evangélicos,
espiritas, demonstrando que uma religido estd sendo privilegiada pela Coordenadoria,
representa um flagrante desrespeito a pluralidade e a liberdade religiosa defendida pela
Coordenacéo e pelos representantes das instituicdes religiosas defensoras desse modelo.

Além disso, de acordo com uma afirmacéo do coordenador, ha um incentivo para que 0s
professores de ensino religioso trabalhem os temas transversais previstos pelos Parametros

Curriculares Nacionais, entre eles a questdo da sexualidade, por exemplo. Entretanto, o
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objetivo seria abordar estes temas sob a Optica de cada religido. Portanto, ainda segundo o
coordenador, ndo basta, por exemplo, o professor falar contra o aborto, mas € preciso
argumentar, porque, de acordo com aquele credo, o aborto é proibido. Na opinido dele as
aulas devem trabalhar a identidade religiosa do aluno; do contrario ndo seriam aulas de ensino
religioso, mas de Historia ou Antropologia.

Além de projetos como esses, a Secretaria também promoveu, ao longo de 2011,
seminarios periodicos, visando realizar uma troca de experiéncia entre os professores da
disciplina e uma avaliacdo das medidas que estdo funcionando e as que precisam ser tomadas.
No 1° semestre de 2011, a Secretaria realizou um desses encontros de formacdo continuada
nas diretorias regionais, com o tema “Ensino religioso: sua histdria / importancia na educacao
publica para o desenvolvimento integral do educando.”

Segundo os organizadores, a ideia desse espacgo foi inspirada no questionamento de que
um aluno da rede fez em um site: “qual a razdo do ensino religioso?” A resposta da
coordenacdo foi a de que estd se cumprindo a Constituicdo de 1988, que determina que “o
ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental”. Além disso, segundo o coordenador, o governo do
estado deu um grande salto ao oferecer um novo modelo, mais plural e confessional,
abordando todas as religides e respeitando a diversidade. Outro argumento utilizado foi o de
que, ao aprovar a lei, o governo demonstrou compromisso com a formagéo integral do
aluno/aluna e o ensino religioso representa mais uma oportunidade de orientar sobre a
dignidade da pessoa humana, o significado da vida e da solidariedade.

O seminério incluiu o desenvolvimento do tema, abordando a legislagdo do ensino
religioso, sua historia e sua importancia, por meio de dindmicas e artigos. Entre os textos
apresentados no encontro, prevaleceu uma retrospectiva historica sobre educacdo e religidao
desde o periodo colonial até os dias de hoje, trazendo toda a legislacdo nacional sobre o tema,
assim como pareces do Conselho Nacional de Educacdo. Os documentos trabalhados falavam
ainda da distingdo do Estado do Rio de Janeiro em funcéo da Lei n® 3459/00 e do decreto n°
31086/02, que dispde e regulamenta o ensino religioso confessional e plural nas escolas da
rede publica.

Sobre a importancia da disciplina, o material utilizado teve como referéncia o texto de
Lara Sayao, “Religido se aprende na escola”, segundo o qual todo educador deve trabalhar e
viver a fim de promover seu semelhante & condicao de felicidade, deve conduzi-lo a Deus. O
texto propde ainda que o ensino religioso deixe de ser encarado como uma aula de boas

maneiras, sendo fundamental definir os objetivos e perspectivas da disciplina.
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No geral, o objetivo do texto trabalhado foi apresentar que o ensino religioso deve
viabilizar a possibilidade do encontro do homem com Deus, sempre considerando que o
homem é um ser essencialmente religioso. Assim, a educacdo ndo pode negar este aspecto da
existéncia humana, por isso, a religido deve ser aprendida na escola. O ensino religioso seria
uma oportunidade de mais formacéo critica do aluno e de contribui¢do para a construcdo da
cidadania, considerando que a verdadeira transformacdo social passaria também pela

religiosidade das pessoas. Por fim, o material termina com a seguinte oracao:

Oracdo do Professor:

Obrigado, Senhor, por dar-me a missdo de ensinar e por fazer de mim um professor
no mundo da educacédo. Eu te agradeco pelo compromisso de formar tantas pessoas e
te ofereco todos os meus dons S&o grandes os desafios de cada dia, mas €
gratificante ver os objetivos alcancados, na graca de servir, colaborar e ampliar 0s
horizontes do conhecimento. Quero celebrar as minhas conquistas exaltando
também o sofrimento que me fez crés Senhor!

Inspira-me na minha vocacdo de mestre e comunicado para melhor poder servir.
Abengoa todos os que se empenham neste trabalho iluminando-lhes o caminho.
Obrigado, meu Deus, pelo dom da vida e por fazer de mim um educador hoje e
sempre.

Amém!

Segundo a autora, o ensino religioso também ndo pode ser encarado como aula de
Historia. O texto sugere que o ensinamento histdrico sobre o desenvolvimento das religides
pode ser um dos conteldos, mas ndo o Unico. A presenca da religido de forma oficial na
escola ndo deve se fazer pela catequese, devendo apenas motivar o aluno a buscar uma
pratica. Por fim, para a autora, a disciplina ndo pode transformar-se em um campo de guerra
religiosa ou um espaco de disputa de fieis.

O que todos estes espacos e materiais desenvolvidos pela Secretaria de Educagéo
apontam é uma visdo de ensino religioso hegemonicamente catélica, com atividades e
conteddos explicitamente referenciados neste credo. O discurso é de respeito e inclusdo de
todas as expressdes religiosas, mas 0 que a pratica demonstrou foi a exclusdo dos credos

minoritarios e o privilégio catdlico frente aos demais.

3.4 Projecdo no Municipio

Todo este processo envolvendo a normatizacdo do ensino religioso no estado repercutiu
também em seu principal municipio, a capital, Rio de Janeiro. Logo apds a aprovagéo e
sangdo da Lei n° 3459 foi apresentado na Camara desta cidade, pelo vereador Jorge Mauro
(PT do B), o PL 2157 — que propunha instituir o ensino religioso confessional no municipio

do Rio de Janeiro. O projeto foi aprovado sem grandes obstaculos pelo conjunto de
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vereadores, tornando-se a Lei n°® 3228/01, com conteldo e texto praticamente idénticos ao da
legislacdo estadual recém aprovada, como se pode verificar:

Art 1° O Ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéao
béasica do cidaddo, e constitui disciplina obrigatéria dos horarios normais das escolas
pUblicas na educagdo basica, sendo disponivel na forma confessional de acordo
com as preferéncias manifestadas pelos responsaveis ou pelos préprios alunos a
partir de sete anos, inclusive assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa
do Rio de Janeiro, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Paragrafo Unico — No ato da matricula, os pais ou responsaveis pelos alunos deverao
expressar, se desejarem, que seus filhos ou tutelados frequentem as aulas de ensino
religioso. (Lei n® 3228/01)

A nova norma, assim como a estadual, exigia professores com registro no MEC e previa
concurso publico para contratacdo de professores de ensino religioso para a cidade. Ficava
explicita nesta legislacdo a projecdo da politica estadual sobre o municipio do Rio de Janeiro.
Apdbs um periodo de grande disputa na ALERJ, o caminho tracado pelo segmento defensor do
ensino religioso confessional foi levar para o principal municipio do estado o modelo
defendido para o estado, para enraizar e estruturar a disciplina em todos os niveis de ensino,
no mesmo formato.

Mas assim como no estado, a proposta sofreu resisténcia. A Associacdo de pais e amigos
da escola publica da cidade do Rio de Janeiro (APAEP/RJ), ap6s a aprovacdo da lei solicitou
formalmente posicionamento do Conselho Municipal de Educagdo (CME) sobre a Lei n°
3228/01. Cabe mencionar que o 6rgédo ¢é formado por seis integrantes do governo municipal e
seis da sociedade civil, eleitos para mandatos de dois anos, tendo carater deliberativo,
normativo e fiscalizador junto a Secretaria Municipal de Educacéo.

A Camara de Educacdo Basica do Conselho respondeu a APAEP/RJ que a lei ia de
encontro ao determinado pela LBD, ao oferecer ensino religioso confessional. Além disso,
apontou outros elementos inconstitucionais, como o fato de a legislagdo municipal tratar de

educacdo basica.

“A atua¢do do municipio em outros niveis de ensino so se dara quando a demanda
do ensino fundamental e pré-escolar estiver plena e satisfatoriamente atendida, do
ponto de vista qualitativo e quantitativo” (83° do art. 322 da LOMRJ). Considerando
que toda e qualquer lei municipal tem suas limitacfes, somos levados a crer que o
legislador municipal extrapolou suas atribui¢des ao tratar de Educacgédo Basica.
(CME- 2001)

Por fim, o Conselho solicitou as autoridades competentes do executivo municipal todos
os esforcos e acbes, mesmo as judiciais, para consecugdo das providéncias cabiveis por ser a
lei Municipal, de acordo com o entendimento do Conselho, remissa, inexequivel e permeada
de inconstitucionalidade. O fato é que, mesmo tendo sido aprovada pela Camara, a lei ndo
chegou a ser sancionada pelo entdo Prefeito Cesar Maia (a época PFL).
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Entretanto, ap6s alguns anos sem novos projetos ou grandes movimentagfes acerca da
normatizacdo do ensino religioso no municipio, hd& uma retomada deste debate. A
Coordenacdo de Ensino Religioso da Secretaria Estadual de Educacdo e da Arquidiocese do
Rio de Janeiro deu inicio a uma série de reunides para preparacdo de uma nova legislacéo
municipal nos moldes da estadual, assim como do edital para um concurso de professores para
0 municipio do Rio de Janeiro. O cerne da proposta era que a disciplina fosse implantada a
partir do 1° ano do ensino fundamental.

Mais uma vez os setores defensores do ensino religioso confessional e as instituicdes
religiosas envolvidas encontraram certa resisténcia, que, como serd tratado mais adiante, ndo
foi suficiente para impedir a aprovacdo de uma legislagdo nos moldes da estadual. A
Polémica no municipio do Rio de Janeiro envolveu novamente o CME. Em reunido realizada
no fim de fevereiro de 2011, o 6rgdo decidiu que a disciplina ensino religioso ndo deve ser
incluida no curriculo das institui¢cGes locais, seja como disciplina obrigatoria ou facultativa,
"reafirmando o carater laico da escola publica". A posicdo do CME levou a Associacdo de
Professores de Ensino Religioso Catolico a se manifestar com um documento no qual a
mesma alega que o Rio de Janeiro descumpre o que determina o Conselho Nacional de

Educacao em seu parecer 05/97 que diz:

No que compete ao Conselho Pleno, concluimos este Parecer reafirmando que, para a
oferta do ensino religioso nas escolas publicas de ensino fundamental, da parte do
Estado, e, portanto dos sistemas de ensino e das escolas, cabe-lhes, antes do periodo
letivo, oferecer horario apropriado e acolher as propostas confessionais e
interconfessionais das diversas religides para, respeitado o prazo do artigo 88 da Lei
9.394/96, ser incluida no Projeto Pedagdgico da escola e transmitida aos alunos e pais,
de forma a assegurar a matricula facultativa no ensino religioso e optativa segundo a
consciéncia dos alunos ou responsaveis, sem nenhuma forma de inducdo de
obrigatoriedade ou de preferéncia por uma ou outra religido.

Segundo a Associagéo, a decisdo, votada por unanimidade, pelo Conselho Municipal de
Educacao ignora a Constituicdo Federal de 1988 e outras normas vigentes. Este embate entre
CME e defensores do ensino religioso confessional mostra 0 quanto esta questdo estd na
ordem do dia no estado do Rio de Janeiro. Inclusive, ao se posicionar sobre a polémica, a
associacdo menciona a lei estadual e os questionamentos feitos ao modelo adotado:

Além da Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional de
1996, o Parecer n° 07 do MEC/CNE/CEB de 14/12/2010 e a omissdo do disposto na
competéncia concorrente da esfera estadual, provam que a batalha contra o Ensino
Religioso néo se restringe simplesmente & modalidade disposta na Lei Estadual, mas
hd um movimento orquestrado para que essa disciplina seja excluida da préxima
Constituicdo Federal, uma vez que apenas foram elencados e questionados no
Parecer n° 04 de 24 de fevereiro de 2011, os documentos nacionais (Associagdo de
Professores de Ensino Religioso Catolico, 2011).
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Entretanto, o Conselho Municipal de Educacdo manteve sua posicdo e, em 24 de
fevereiro de 2011, manifestou-se contrério a deciséo de inserir a disciplina ensino religioso no

curriculo das escolas publicas municipais do Rio de Janeiro. O parecer n® 04/11 assegura que:

O Conselho Municipal do Rio de Janeiro, reafirmando o carater laico da escola
publica, compreende que o ensino religioso ndo se constitui em uma area de
conhecimento especifica que deva ser tratada nos moldes disciplinares. O Conselho
compreende que ele integra o que as Diretrizes Curriculares Nacionais nomeiam
como Principios (éticos, estéticos e politicos), devendo, portanto, ser tratado, na
condicdo de Principio, como dos Projetos Politicos Pedagdgicos, sem hierarquizacéo
face a outros valores que circulam na cultura.

A despeito do parecer contrério, o prefeito Eduardo Paes encaminhou para a Camara dos
vereadores 0 projeto de lei 862/2011, em carater de urgéncia, criando no quadro permanente
do municipio do Rio de Janeiro a categoria funcional de professor de ensino religioso. O
projeto foi aprovado pela Camara Municipal do Rio de Janeiro em 29 de setembro, com 27
votos favoraveis e cinco contra. A partir desta nova lei 0 municipio do Rio de Janeiro passara
a ofertar o ensino confessional, de matricula facultativa, na grade escolar do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental em escolas com turno unico da rede Municipal. A disciplina também
podera ser substituida pelo Ensino de Valores.

Aproximadamente 1.063 escolas municipais contardo com ensino religioso, e 100 novos
professores integrardo o quadro funcional, segundo o edital de Concurso Publico para
provimento de cargo de Professor de Ensino Religioso da Secretaria Municipal de
Administracdo do municipio do Rio de Janeiro de marco de 2012. Estes profissionais, com
formacdo em Histdria, Geografia, Filosofia/Sociologia, deverdo apresentar documento de
indicacdo feito pelos representantes da religido que seguem, como uma confirmacdo de

vivéncia do credo, para que possam se inscrever no concurso.

3.5 Polémicas e Constatacdes

O Rio de Janeiro é um dos estados brasileiros onde a relacdo Estado-religido tem gerado
as maiores polémicas, em especial, no que se refere ao ensino religioso. Esse fenbmeno é
perceptivel e pode ser justificado pelo efeito do crescimento das denominagdes evangélicas
pentecostais e pela inseguranca na Igreja Catolica devido a esse crescimento, representando
perda de fieis, de influéncia e de poder. Nessa perspectiva, 0 ensino religioso torna-se um
elemento central na analise da disputa por hegemonia entre esses atores.

Segundo pesquisa de Maria das Dores Campos Machado (2006), o Rio de Janeiro é o
estado mais diverso em termos religiosos e onde se encontra 0 maior numero absoluto de

deputados estaduais declaradamente evangélicos. Embora esse dado seja altamente relevante e
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haja um crescimento continuo do nuimero de evangélicos no estado, os catdlicos ainda
hegemonizam determinados setores importantes, como é o caso do ensino religioso. H&4 uma
luta entre catdlicos e evangélicos na defesa dos espagos de poder e de representacédo, pelo
aumento de fieis, pois assim se garante a perpetuacdo da instituicdo e da cultura. Isso nédo
significa dizer que os catdlicos ndo negociem fracdes desses setores com 0s demais segmentos
como, por exemplo, os evangélicos.

Outro elemento importante para essa analise é a posicdo catolica e a evangelica no que
tange ao modelo de ensino religioso a ser adotado. Ambas as denominacgdes concordam na
atribuicdo da religido como tendo um papel central no controle social, no que chamam de
reforma moral. Entretanto, quando representavam um numero de fieis bastante inferior ao
patamar atual, os evangélicos temiam que o modelo confessional servisse para consolidar a
hegemonia catdlica e, por isso, eram contrarios a esse modelo.

O estado do Rio de Janeiro, mais uma vez, traz um elemento novo, nesse caso, a mudanga
de posicdo dos evangélicos diante do modelo de ensino religioso nas escolas publicas. Ap6s
uma alianca politica entre arquidiocese catolica e governo do estado, notadamente com
vinculos evangélicos, na aprovacao da Lei n°3459/00 e seus desdobramentos, o modelo
confessional foi adotado. Vale resgatar que o modelo de ensino religioso determinado pela lei
teve origem ainda no estado da Guanabara, quando foi aprovada legislagdo, apontando a
forma confessional assim como antecedentes do credenciamento e descredenciamento de
professores previsto no Decreto 74/66.

O segmento que defende o ensino religioso confessional vé nessa modalidade a solugédo
para a auséncia de valores ético-morais na sociedade. Cabe destacar que todos aqueles que
defenderam o ensino religioso confessional no Rio de Janeiro eram, em sua maioria,
catélicos e faziam um paralelo entre confessionalidade e o cristianismo. O ensino religioso
confessional, para eles, seria capaz de interferir positivamente na formacao da personalidade e
do carater dos alunos. O ex-cardeal arcebispo do Rio de Janeiro, Eugénio Sales (2000),
afirmou que “o unico remédio para a sociedade ¢ o ensino dos principios morais do
cristianismo”.

A analise do processo socio-politico que deu origem ao ensino religioso confessional no
estado do Rio de Janeiro ndo pode deixar de incluir a tendéncia a perda da autonomia do
campo educacional no Brasil, com esse acentuado reforgco do modelo confessional do ensino
religioso. H4 uma confus&o e mistura entre os campos politicos, religiosos e educacionais. E
importante lembrar que, desta vez, os defensores da laicidade ndo se manifestaram, e o

siléncio imperou no lado contrario & aprovagao da lei e a implantagéo da disciplina.
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O ensino religioso, de forma confessional e com todos 0s novos elementos da legislacéo
estadual vigente vem se consolidando recentemente no estado do Rio de Janeiro. Soma-se a
isto o fato de ndo haver estudos mais especificos sobre seu impacto nas escolas e a auséncia
de pesquisas que comparem o ensino confessional e o proposto pela LDB, assim como analise
acerca do impacto do ingresso de professores concursados de ensino religioso, ja que o estado
foi o primeiro a instituir concurso para professor desta disciplina na rede publica.

Um dos poucos estudos abordando este impacto foi o de Ana Maria Cavaliere (2007),
realizado entre maio de 2005 e maio de 2006. A pesquisa foi realizada em 14 escolas, seis
localizadas na capital, e oito, na Baixada Fluminense. O critério de selecdo de escolas para a
composicdo da amostra teve por base a conjugacdo da presenca do ensino religioso na
unidade escolar, com a variedade dos niveis de ensino existentes na rede estadual. Assim,
fizeram parte da amostra desde escolas com todos os niveis de ensino até escolas com apenas
0 ensino médio.

De acordo com o0s resultados obtidos pela pesquisa, foi problemética, nas escolas, a
receptividade ao ensino religioso e seus respectivos professores. Em todas as unidades
escolares estudadas por Cavaliere (2007) houve estranhamento entre esses professores e o
restante do corpo docente. A autora acredita que esse desconforto esteve relacionado, entre
outras coisas, ao problema da falta de professores na rede estadual do Rio de Janeiro, que é
cronico e se arrasta ao longo de anos. Entretanto, a oferta da disciplina da 52 a 82 séries e no
ensino médio regular recebeu muito mais apoios do que criticas do conjunto de profissionais
entrevistados.

Segundo os dados coletados por esta mesma pesquisa, constatou-se que, frequentemente,
e de forma quase padronizada, professores e diretores se referiam aos alunos como estando
“desorientados”, “sem valores” e ‘“sem referéncias”. O argumento mais frequentemente
utilizado por aqueles que justificavam ou defendiam a presenca do ensino religioso nas
escolas se baseava na ideia de que ele poderia atuar como forga integradora para “essa
geragdo quase perdida”.

Também ¢é importante mencionar que em nenhuma das escolas pesquisadas por
Cavaliere(2007) era feita a separacdo de os alunos de acordo com sua religido. Além disso,
em todas elas a busca por informaces relativas a questdes como o fato dos alunos terem
conhecimento ou ndo do carater optativo do ensino religioso obteve respostas evasivas ou
contraditdrias. Percebeu-se, ainda, nas escolas visitadas, um consenso implicito que faz com
que, quando se fala em religido, todos remetam exclusivamente as religides cristas. O siléncio

sobre as religides afro-brasileiras foi poucas vezes quebrado nas escolas estudadas.
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Assim, segundo Cavaliere (2007) o tipo de ensino religioso que se encontrou nas escolas
estudadas durante os anos de 2005 e 2006 n&o se caracteriza pela pluralidade religiosa, tal
como defendido durante o processo de tramitacdo da Lei n°® 3459/00. Na prética, esta
disciplina nas escolas do Rio de Janeiro é obrigatéria para a 5% e a 82 séries (exceto nos casos
de pedido explicito dos pais), ndo é confessional e ndo é plural. A pesquisa mostrou que
pautando-se em um modelo confessional de ensino religioso ndo é possivel garantir a
liberdade de crenca e evidenciou a pressao promovida pelos setores religiosos, principalmente
os do segmento cristdo, para sua expansao.

Visando contribuir para a ampliacdo e o aprofundamento acerca dos elementos que
envolvem a prética do ensino religioso na rede publica do Rio de Janeiro, observou-se, ao
longo de um semestre, uma escola na rede publica estadual de ensino médio, localizada na
zona sul do municipio e que oferece ensino religioso desde 2004. O objetivo foi fornecer
novos dados e subsidios sobre a presenca da religido de forma oficial nas escolas da rede, seus
impactos e incongruéncias com o que prevé a legislagdo. Os resultados deste trabalho de

campo serdo apresentados nos préximos capitulos.



72

CAPITULO IV
RELIGIAO NA ESCOLA COMO COMPONENTE CURRICULAR INFORMAL

O objetivo deste capitulo foi analisar a presenca da religido em uma escola da rede
estadual do Rio de Janeiro, por um periodo de tempo determinado (segundo semestre letivo de
2011), onde procurou-se identificar os comportamentos relacionados a religiosidade
manifestos na rotina diaria da instituicdo analisada. Desta forma, tentou-se revelar o
comportamento das pessoas em seu cotidiano, documentando e encontrando o significado
dessas acgoes.

O tema tratado por este capitulo se insere, portanto, na problemética da liberdade de
expresssdo religiosa e o carater laico da escola publica. A proposta foi evidenciar a presenca
da religido nesta instituicdo por meio de diversas acdes, atitudes do corpo docente,
manifestacGes diarias e da cultura que é estabelecida e propagada neste ambiente de
socializacdo. Ou seja, apresentar como as expressdes religiosas se configuram na prética no

ambiente escolar.

4.1 Religido e escola: elementos de uma observacao

Falar sobre a relagdo entre religido e escola publica no Brasil é quase sempre adentrar por
um caminho espinhoso e de inimeras dificuldades. Primeiro porque a linha que separa a livre
expressao religiosa e o respeito ao estado laico € muito ténue. Em diversos momentos, em
nome desta liberdade de crenca ferem-se principios basicos que configuram a laicidade do
estado. Soma-se a isso o fato de o Estado brasileiro ter estabelecido ao longo de muitos anos
de sua historia um vinculo forte com a Igreja Catolica.

Em segundo lugar, € importante constatar que, mesmo ap6s a Constituicdo Federal ndo
ter mencionado nenhuma religido como oficial do Estado e ter garantido nas entrelinhas
alguns principios laicos em seu texto, a presenca e a interferéncia da religido no Estado
continuaram a ocorrer de diversas maneiras. Uma das principais formas dessa ingeréncia
religiosa nos espacos e nas questdes publicas ocorre no campo educacional. Como ja
mencionado nos capitulos anteriores, inimeras legislacGes estabeleceram e continuam a fixar
a presenca oficial da religido na escola, especialmente, por meio de uma disciplina, o0 ensino
religioso. Esse mecanismo de garantia da religido na escola, além de ferir a laicidade do

estado, interfere na autonomia do campo educacional.
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Mas, além da presenca oficial nas escolas, outro elemento importante quando se fala em
religido na escola é que, em geral, prevalece uma concepcao de naturalizagdo dessa relagdo. A
religido estd na escola de diversas formas e ndo apenas vinculada a uma disciplina especifica.
Essa presenca € cotidiana e ocorre nas praticas pedagogicas, nos curriculos, nas atividades e
até nos gestos. Entretanto, ela é quase sempre vista e defendida como algo que ja faz parte do
ambiente escolar e que ndo vai de encontro a construcdo de uma escola publica laica. Mesmo
aqueles que se declaram contrarios ao ensino religioso ou a presenca religiosa na escola,
acabam muitas vezes reproduzindo praticas de determinados credos de forma naturalizada.

As instituicdes podem ser representadas de diversas maneiras, entre elas a linguagem, os
simbolos, os fenbmenos da natureza, ou seja, objetos fisicos, naturais e artificiais. Nesse
sentido, a religido, compreendida aqui, como um sistema cultural em que o homem constroi
toda a sua cultura: valores, habitos, costumes, vestuario, alimentacdo, crencas, percebe a
escola como um espaco central para a construcdo de sua legitimagédo e utiliza, para isto,
diversos destes mecanismos, como simbolos e gestos. Assim, o cotidiano escolar é repleto
desses simbolos e praticas religiosas.

Segundo pesquisas de Debora Diniz (2010) e Ana Maria Cavaliere (2007), isso ocorre de
tal modo que nas escolas da rede publica estadual se encontram, por exemplo, imagens de
santos catolicos e cartazes de versiculos biblicos. Vale ressaltar que essa presenca religiosa no
ambiente escolar também se deve ao fato de que a escola possui alta importancia no processo
de socializacdo do individuo, tendo em vista que se permanece nela durante aqueles anos em
que se formam as estruturas mentais basicas das criancas, adolescentes e jovens. Além disso,
a escola ndo é neutra, e esses simbolos encontrados no ambiente escolar ndo estdo & por
acaso, mas sim por que representam a cultura dominante, que se faz presente na linguagem,
na imagem, no gesto e, até mesmo, na alimentacao.

Assim, apesar da busca pela neutralidade religiosa na escola publica defendida pelos
laicos, principios religiosos permanecem influenciando na organizacdo e nas praticas
pedagogicas cotidianas da escola. Podem ser citados inimeros exemplos, como as preces
realizadas em eventos e atividades, os simbolos religiosos expostos no espaco escolar e até
mesmo a ndo frequéncia a escola em determinado dia, considerado sagrado para determinado
credo, que vai de encontro as regras de assiduidade no ensino presencial. Muitas escolas
ajustam seus calendarios de provas para atender a demanda religiosa de seus alunos e
responsaveis. A justificativa é a preocupacdo com o respeito a opgéo religiosa e a liberdade de

crenga. Além disso, ha manifestacGes de religiosidade expressas pelos educandos e pelo corpo
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docente em suas falas, em seus textos e em seus desenhos e que demarcam essa presenca no
ambiente escolar.

A postura da escola em relacdo a religiosidade envolve as relacBes intersubjetivas nas
praticas pedagodgicas escolares, e a diferenca, por fator religioso, acaba constituindo uma
escola excludente. E importante mencionar a defesa feita por diversos segmentos acerca do
carter laico da escola, entendido ndo como a imposi¢do de uma orientagdo antirreligiosa ao
ensino e a sociedade, mas sim pela toleréncia, pela aceitacéo, pelo respeito ao outro, diferente
e ao mesmo tempo igual em deveres e direitos. Nesse contexto, a analise destes grupos sobre
a forma como os educadores e a propria escola trabalham com essas diversas representacdes e
manifestacOes de religiosidade em seu ambiente sdo importantes para a compreensdo da
construcdo de uma educacao publica voltada para a cidadania.

Outro ponto que merece destaque nesta analise diz respeito a forma como sdo expressas
no cotidiano escolar as representacGes religiosas ndo hegemonicas, em geral as de matrizes
africanas. Como essas religides, ditas minoritrias se relacionam com uma cultura escolar
crista? Sdo invisibilizadas ou a defesa pela liberdade de crenca inclui essas religiGes? Assim,
ao falar em presenca religiosa no ambiente escolar, € importante analisar se isso inclui todos
os credos ou se esse fendmeno ocorre apenas com as religides hegemadnicas.

Analisar as representacfes e manifestacdes de religiosidade presentes nas praticas
educativas, apresentando como os educandos expressam a sua religiosidade em seu processo
de aprendizagem dos contetddos escolares e como os docentes trabalham pedagogicamente
essas representacdes e manifestacoes religiosas dos discentes ajudam a pensar a religiosidade
nos espagos educativos de forma mais ampla, ndo apenas sob a perspectiva de uma disciplina
especifica, trazendo a religiosidade para o debate do pluralismo religioso, da inclusdo escolar

e de uma escola laica.

4.2 A escola observada

A escola na qual se desenvolveu esta pesquisa e onde, por conseguinte, ocorreu a
observacdo in loco, oferece Ensino Médio Regular, com Formacdo Geral em trés turnos, e
esta localizada em um bairro de grande visibilidade na cidade do Rio de Janeiro, Copacabana.
O fato de a instituicdo estar situada em um local que conta com uma facilidade de transporte,
pois tém trés estacGes de metrd, uma delas a 100 metros da escola, e varias linhas de dnibus
que circulam por toda a cidade a qualquer horario, faz com que ela possua alunos de

diferentes pontos da cidade.
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Partindo do pressuposto de que as crencas se apresentam de forma distinta nas diversas
regides do estado e do pais e de acordo com o “Novo Mapa das Religides (2011)”, trabalho
que nos oferece um levantamento estatistico atualizado sobre a presenca das religides no
Brasil, a compreensdo da evolucdo e configuracdo dos credos estd diretamente relacionada
com sua presenca nas regides. Assim, esse quadro geografico diversificado do corpo discente
tornou-se um dos elementos de escolha da escola para o trabalho empirico. Nessa perspectiva,
uma escola que conta com alunos e alunas de diferentes regides pode oferecer uma riqueza
maior de elementos e a possibilidade de contato com a visao e a pratica de diferentes credos
no que tange a presenca da religido nesta instituic&o.

Além dessa diversidade geografica de alunos e alunas, outro importante item de destaque
na realizacdo da pesquisa nesta escola, foi o fato de a mesma possuir um histérico de
referéncia no estado em termos de ensino publico. Antes de passar a pertencer a rede estadual
de ensino, a instituicdo foi sede de uma escola priméria na década de 1930, tendo sofrido
alteracbes na década de 1960, quando, entdo, passou a funcionar das 7h as 14h (ensino
primario); e a noite, como uma escola supletiva. Entretanto, a demanda sempre crescente de
vagas no ginasio nesse periodo fez com que, ainda nessa mesma década, fosse criado, no
horéario vespertino, um curso ginasial, e o supletivo fosse transferido para outra unidade
escolar.

Com a implantacdo da Lei n°® 9394/1996, a LDB, que fixou diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus, a instituicdo se transformou em uma escola estadual de ensino médio

(antigo 22grau), recebendo o nome que utiliza até os dias de hoje. Atualmente, ela conta com

um total de 1378 alunos, atendidos nos trés turnos: manhd, tarde e noite, divididos em 14
turmas pela manhg, trés a tarde e trés a noite. Sua estrutura fisica inclui 14 salas de aula,
biblioteca, laboratdrio de ciéncias e informatica, uma sala de video e de Leitura, secretaria,
sala dos professores, um auditorio, refeitorio, uma cozinha e uma quadra esportiva. A escola
também desenvolve a politica de educacdo especial, que busca oferecer integracdo para alunos
e alunas portadores de necessidades especiais, disponibilizando uma sala de recursos e
classes inclusivas com intérpretes de LIBRAS para deficientes auditivos.

No que se refere a sua equipe técnico-administrativa, a escola € composta hoje por dois
coordenadores pedagdgicos, dois orientadores educacionais, uma secretaria, uma
bibliotecaria, um agente pessoal e duas integrantes da direcdo. Essa equipe foi responsavel
pela elaboracdo do programa politico pedagogico (PPP) vigente na escola, o qual afirma que o
objetivo dessa gestdo & desenvolver a cidadania, 0 bem comum, os valores éticos, sociais,

intelectuais, emocionais e socioculturais de seus alunos e alunas.
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Além disso, o zelo pela gestdo democratica, construcdo coletiva de solugdes e o didlogo
entre alunos, professores e funcionérios sdo apontados como principios norteadores do PPP da
escola. Nesta perspectiva, estdo previstos a representacdo de um aluno por turma nas reunides
pedagdgicas e nos conselhos de classe, assim como atividades do grémio, reunides de pais e a
abertura da escola a comunidade. Cabe ressaltar, entretanto, que a escola ndo possui
colegiado e também nédo pbe em prética a referida representacdo estudantil.

Esse mesmo documento apresenta que, no mundo atual, questdes como preservagdo do
meio-ambiente, desenvolvimento sustentavel, globalizacdo, modernizagéo tecnoldgica, paz e
cidadania trouxeram a necessidade constante de se trabalhar com modelos educacionais
renovados, dindmicos, flexiveis e globalizados. Assim, uma das finalidades primordiais da
educacdo moderna seria promover mudancas permanentes nos individuos, desenvolvendo
uma visdo mais participativa, critica e reflexiva, cabendo a escola valorizar o fortalecimento
da educacéo publica como direito do cidad&o e dever do Estado.

Vale destacar, também, que a escola possui uma parceria oficial com a Pardquia Santa
Mbonica, localizada no Leblon. A relacdo inclui a indicacdo de alunos e alunas para a
policlinica Santa Ménica, mantida pela Pardquia, para diversos tipos de tratamento, além da
oferta de voluntérios de seus diferentes projetos sociais para a realizacdo de palestras na
escola sobre AIDS, Gravidez na adolescéncia, familia, drogas e juventude, vaga em cursos
que acontecem na Paréquia, como de costura e artesanato e, por fim, a presenca desses
voluntarios na escola atuando junto a organizacdo de eventos e festas.

Esta parceria vem acontecendo hé alguns anos e, de acordo com os relatos de professores
e da diretora, teve inicio com uma ex-professora da instituicdo que era frequentadora e
voluntaria da Paréquia. Nenhum dos docentes ou a diretora mencionaram qualquer restricdo a
esta relacdo. Pelo contrério, apresentaram-na como sendo positiva para a escola e para todos
os discentes. De acordo com eles, 0s servicos prestados pela Paroquia sdo de grande valia,
tendo em vista, por exemplo, que o Estado ndo consegue oferecer atendimento psicolégico, de
fonoaudiologos ou de fisioterapeutas de forma suficiente ao conjunto dos educandos.

A presenca da Paréquia no cotidiano da escola foi justificada sob esta perspectiva.
Entretanto, esta parceria, além de prever o atendimento dos alunos e alunas indicados para
tratamento na policlinica mantida pela Paroquia, também inclui palestras ofertadas por
membros da mesma, assim como divulgacdo por meio de cartazes e faixas de atividades e
acOes desenvolvidas por ela , chegando até a participacdo de seus integrantes em oracoes

realizadas em atividades do calendario escolar. Ou seja, foi possivel identificar que a escola
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observada possui, além dos elementos cotidianos de manifestagdo da religido, um reforco
grande desta presenca devido a uma parceria oficial com uma instituicdo religiosa catélica.

4.3 A religido nas manifestacdes extraclasses

Apresentam-se, neste item, os resultados do trabalho de campo realizado de agosto a
dezembro de 2011, na escola de ensino médio regular da rede estadual de ensino, mencionada
anteriormente. O objetivo da pesquisa foi verificar, por meio da observacao direta, as diversas
formas como a religiosidade se expressa nesta escola, a maneira como o0s educadores
trabalham pedagogicamente essas manifestagdes religiosas de seus educandos, sempre com
base na reflexdo em relacdo aos saberes e as representacdes sociais de religiosidade presentes
na préatica cotidiana desses sujeitos em seu contexto sociocultural. Cabe ressaltar que, para
efeito da andlise contida nesse texto, foram consideradas as observagdes extraclasses, como 0s
intervalos entre as aulas, as reunifes na sala dos professores, 0 momento do lanche e os
espacos formais, como conselho de classe e reunido de pais.

Por tratar-se de uma pesquisa de campo e de abordagem qualitativa, cujos sujeitos sdo
educadores e educandos, realizou-se a sistematizacao e a analise dos dados obtidos por meio
de entrevistas, de observacdo do conjunto de atividades de rotina da escola e de coleta de
imagens e outros simbolos religiosos presentes no ambiente escolar, por meio de analise
descritiva e interpretativa das representacdes sobre a religiosidade pelos sujeitos da pesquisa.

Para andlise desses materiais foram desenvolvidas quatro questdes norteadoras:

1) O que os sujeitos representam sobre religiosidade (simbolos, cédigos etc.)?

2) Como se d& a manifestacdo da religiosidade (em que contexto, situacdes etc.)?

3) A que saberes as representacdes estdo relacionadas (historico, cultural, linguistico
etc.)?

4) Quais os efeitos dessas representacdes no ambiente social e educativo (interferéncia no
processo social e educacional)?

Além destas quatro questdes, outras perguntas foram fundamentais na elaboracdo desta
analise como: o0 que se expressam como manifestacdo religiosa na escola? Que simbolos
religiosos sdo mais utilizados? Quais as influéncias da religido/religiosidade nas vidas desses
atores? Que conflitos por motivos religiosos estdo presentes em seu cotidiano social?

Segundo entrevista realizada com o professor de Fisica da escola, os alunos e alunas
costumam expressar bastante sua religiosidade por meio da fala, dizendo em geral, que Deus é

tudo, ¢ a base, é a vida, é o Universo, é o Salvador. Deus, a religido e a fé s@o vistos por estes
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educandos como capazes de livrar o ser humano dos males e dos perigos. Outra referéncia
importante sempre utilizada por esses alunos, de acordo com esse professor, € a de que Deus €
também o criador de todas as coisas e também estd associado a figuras da natureza como
planta, estrelas, lua etc.

Quando perguntado se e como ele e os demais professores buscavam mediar o conflito
entre a visdo cientifica e essas crencas religiosas no universo escolar o professor respondeu
que em sua disciplina ndo existia esse tipo de problema, mas que acreditava que a escola
deveria trabalhar apenas a visdo cientifica, deixando que cada aluno decidisse no que
acreditar. Apesar disso, o professor disse ndo se manifestar ao ouvir alunos e alunas
expressarem visdes criacionistas, alegando que este é um tema que néo lhe cabe interferéncia.

Esse mesmo professor observou a manifestacdo da religiosidade também por meio de
gestos. Antes de uma prova ou de responder a uma questdo, por exemplo, os alunos e alunas
rezam trechos ou fazem o sinal da cruz. Além disso, o professor ressaltou uma frase que esses
estudantes tém utilizado, segundo ele, como uma giria: “S6 Jesus salva”. O professor afirmou
que, quase sempre, ao se referirem a uma avaliacdo futura ou ao desempenho escolar, os
alunos e alunas utilizam essa expressdo. Ele acredita que esta frase ndo carrega nenhum
significado maior para esses estudantes que se referem a ela apenas como uma forga do
habito, como parte da cultura familiar e local dos mesmos.

Em relacdo a expressdo de religiosidade na pratica pedagdgica, quase todos o0s
professores entrevistados disseram ndo utilizar a religiosidade como tema de debate em sala
de aula, nem como matéria de conhecimento. Mas, pelo fato de ser expressa pelos alunos
/alunas durante o desenvolvimento das aulas, afirmaram que acaba, de alguma forma,
interferindo em seus planejamentos e na realizagdo de suas atividades didaticas preparadas e
trabalhadas no ambiente educativo.

A professora de Matematica, por exemplo, afirmou que em sua classe nunca trabalhou
com questdes religiosas, mas ja se manifestou religiosamente por meio de uma oracao
coletiva feita ao final de uma aula em prol de umas das alunas da classe que se encontrava
hospitalizada. Segundo palavras da professora: “a gente fez uma roda e rezou o ‘Pai Nosso’
que é uma oragdo comum as religides. Nao houve problemas”. Ainda de acordo com a
docente, a religiosidade manifesta-se no espaco escolar como uma necessidade dos proprios
alunos. Além disso, ela acredita que a religido aproxima professores e alunos: “A gente
conseguiu construir isso e ficou uma relagdo, uma proximidade muito mais amorosa e

respeitosa’.
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Ao dizer que o “Pai Nosso” ¢ uma ora¢do comum a todas as religides, a professora
naturalizou como referéncia as religides cristds. Apresentou de forma categorica que o seu
Deus, ocidental e cristdo, € o Deus de todos. Esse tipo de postura demonstra como na pratica
os profissionais ligados a educacdo tém agdes particularistas e discriminatorias; neste caso da
“oracdo comum”, por exemplo, diversos segmentos como ateus e seguidores de religides de
matrizes afro brasileiras foram excluidos.

Sobre esta questdo, Stela Caputo (2012), em seu livro Educacgdo nos terreiros, tratou do
que ela denominou de uma atitude missionaria, de grande parte dos professores de ensino
religioso. Segundo a estudiosa, esta atitude missionéria, a perspectiva de que a funcdo da
educacdo é converter alunos, € pregar uma religido, também & caracteristica de muitos
professores que lecionam varias outras disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica.

A autora, em sua pesquisa desenvolvida e apresentada no livro, acima citado, mencionou,
também, que as diversas criangas entrevistadas por ela, a0 mesmo tempo em que sentiam
orgulho da religido, da cultura afro-descendente, se sentiam discriminadas nas escolas que
frequentavam e, por isso, escondiam sua fé. Estas criancas se diziam cat6licos e catdlicas para
ndo sofrerem. Todas elas, segundo a autora, apresentaram relatos de discriminacédo e racismo.
Além disso, a maioria dos depoimentos associou a discriminacdo religiosa a discriminagéo
racial e afirmou que se dependessem das escolas permaneceriam com vergonha da fé e da
prépria cor. De acordo com estas criancas, 0s espacos dos terreiros, dos movimentos negros e
de suas proprias familias € que contribuiram para que o sofrimento com a discriminacédo
diminuisse.

O caso que identificado na escola acompanhada refor¢ca o que Stela Caputo (2012)
desenvolveu sobre descriminagéo e exclusdo de alunos e alunas de denominagdes néo cristés.
A professora apresentou o “Pai Nosso” como uma prece universal, excluindo as religides ditas
minoritarias, em especial as de matrizes africanas. Fez isso de forma absolutamente natural e
ndo observou nada de excludente ou de discriminagdo em sua atitude. A exemplo dela, grande
parte do corpo docente também utiliza sempre como referéncia os dogmas cristdos e se
referem a eles como sendo universais.

Ja a professora de Portugués disse em entrevista que, apesar de reconhecer a importancia
do fendmeno religioso para seus alunos e alunas, nunca havia trabalhado com o tema
religiosidade em suas aulas. N&o soube explicar o porqué, mas sugeriu que nao tinha
percebido o tema como potencialmente educativo. Isso até receber em uma de suas turmas um
aluno adventista, para o qual a religiosidade era uma espécie de engajamento politico e esse

tema passou a surgir em todas as suas aulas.
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A professora alegou que néo trabalhou especificamente com o tema religiosidade, mas,
desde o contato com esse aluno passou a realizar vérias atividades, envolvendo textos de
espiritualidade e outros temas afins. De acordo com a docente, o tema motivava os alunos e
alunas e, por isso, passou a percebé-lo como um elemento que poderia ajuda-la a cativar 0s
estudantes no habito da leitura. Destacou, ainda, nesse ponto que os alunos evangélicos, das
diferentes denominac0es, realizam uma intensa leitura da Biblia, o que lhes ajudava bastante
no desempenho nas aulas de portugués. Para a professora esse € um exemplo de como as
religibes podem auxiliar de forma positiva na educacao desses jovens.

Para grande parte dos professores entrevistados, apesar de ndo incluirem em seus
planejamentos questdes referentes a religiosidade, ela acaba surgindo naturalmente nos temas
estudados em classe. Todos esses educadores frisaram que, por diversas vezes, as
manifestacdes religiosas apareceram quando trabalhavam temas do cotidiano em classe. Um
dos professores citou, como exemplo, que quando tratou em sala do tema familia, um aluno
escreveu sobre o casamento, “o que Deus une ninguém separa”.

Explicaram, ainda, que os discentes pedem, em épocas comemorativas, como na Pascoa e
no Corpus Christi’, para falar sobre o significado dessas datas, a importancia delas e o porqué
de sua existéncia. Segundo um desses professores: “A gente abre um paréntese para discutir
essas datas, mas claro, sempre relacionadas com um tema maior”. Durante a semana que
antecede essas datas festivas, a escola quase sempre expfe em seus murais cartazes e
trabalhos dos alunos/alunas sobre a origem e o significado das datas.

De acordo com a propria diretora, durante a pascoa, por exemplo, a escola fica repleta de
cartazes catdlicos com dizeres sobre o significado desta data para os cristdos. Palavras dela:
“nods realizamos uma grande festa na pascoa, com gincanas € ja chegamos até a promover um
amigo-oculto de chocolate em algumas turmas. Mas sempre reforcamos com os educandos
gue essa data ndo é apenas para receberem chocolates. Falamos sobre seu real significado, a
ressurrei¢do de Cristo”. Cabe ressaltar que, em nenhum momento, ao longo das entrevistas, 0s
professores mencionaram trabalhar ou fazer qualquer tipo de referéncia com os estudantes
acerca das festas e comemoracdes que ndo fossem cristas.

Foi possivel perceber com desse trabalho de campo que o fato de a maioria dos
educadores utilizarem sempre como referéncia o Deus e o calendario cristdos, de forma
etnocéntrica e excludente, que, em diversos momentos, a religiosidade acaba setornando para

alunos/alunas e professores um tema complexo e conflituoso. Uma das razfes para isto se

"Festa catdlica. E realizada na quinta-feira seguinte ao domingo da Santissima Trindade.
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explica em funcdo do pluralismo religioso existente na escola que no cotidiano ndo é
respeitado. Mesmo ndo admitindo que suas atitudes, por diversas vezes, geram preconceitos,
constrangimentos e excluem os estudantes que néo séo cristaos, os professores reconheceram
que encontram dificuldades pedagdgicas para lidar com o tema. Eles acreditam que € preciso
inovacdo pedagogica, ousadia metodoldgica e a busca de coeréncia entre a pratica religiosa
pessoal e os principios éticos de educador.

Nesse sentido, o professor de Historia mencionou os conflitos que enfrentou em sala ao
trabalhar o tema religiosidade: “pela minha propria historia de vida, pelos meus conflitos, pela
descrenca, tive muita dificuldade com o tema. Mas eu tentei, eu tentei 0 maximo que pude”,
disse ele, se referindo ao fato de ter buscado sempre trabalhar com o tema de forma plural e
respeitando os diferentes credos. Ele enfatizou, também, que os conflitos emergiram, em
grande medida, em funcdo de os educandos terem uma visdo etnocéntrica, ou seja, por
considerarem a sua religido a melhor. Eles afirmavam, por exemplo: “o meu Deus é melhor”.

Esse mesmo professor disse em diversos momentos se sentir isolado nos debates que
ocorrem entre os educadores da escola, quando o tema é religido. Apesar de ser de familia
catdlica, o professor ndo se considera praticante e avalia que € muito ruim que a escola
permita e muitas vezes até incentive determinadas manifestacdes. Para ele, a escola deve ser
um espaco neutro, onde essas questdes nao interfiram ou fagam parte da formacdo desses
jovens. Entretanto, ele admite que sua opinido é minoritaria e que j& desistiu de tentar
convencer seus colegas a adotarem outra pratica. “Quando comega esse assunto na sala dos
professores procuro sempre me retirar. E melhor evitar o desgaste com os colegas”. Mas
qguando questionado sobre sua postura nos momentos de oracdo entre os professores e sobre
os materiais religiosos presentes na escola, ele disse: “Eu acabo rezando, sendo pode ficar um
clima ruim”.

Todos estes depoimentos demonstram que, de uma forma ou de outra, os professores
enfatizam de diferentes maneiras principios religiosos em suas préaticas cotidianas. Entretanto,
na visdo deles, isso ndo é ser tendencioso ou menos ainda ferir a liberdade de certos alunos,
ou seja, eles consideram essa pratica natural e, por isso, tendem a legitimar essa préatica no
seu cotidiano didatico-pedagdgico. Esta pseudoneutralidade se baseia no entendimento ja
mencionado de que Deus cristdo € 0 mesmo Deus da religido dos outros, ou seja, dos alunos,
e, assim, acabam por igualar e substituir toda a ideia e o conceito particular do Deus dos
outros pela ideia universalizada do Deus cristdo e ocidental. E 0 que comprova o depoimento

de um dos professores: “Eu acho que Deus ¢ tinico e que todos concordam com isso, né”?
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Esse tipo de concepcéo faz com que os professores tratem os diferentes como iguais, ou
seja, ao falarem de Deus, ndo particularizam. Quando falam a palavra Igreja, se referem a
Igreja Catdlica, quando falam a palavra Deus, se referem ao Deus cristdo, pois eles entendem
que Deus € Unico e igual em todas as religides. Além disso, também foi presente nas
entrevistas a ideia de que o respeito, a solidariedade e o amor ao proximo foram objetivos
apontados por diversos professores como algo a ser trabalhado pela escola. S&o valores que
devem ser construidos entre os alunos e fortalecidos na pratica cotidiana. “Independente da
religido que se frequente, é interessante que o educando aprenda o amor ao proximo, saiba ser
solidario, saiba ajudar uma pessoa que esteja precisando, trabalhar realmente estas virtudes
que existe dentro dele”, disse uma professora.

Esses valores, mencionados pelos docentes como importantes de serem trabalhados pela
escola, estdo para eles sempre relacionados com religido. Nenhum dos entrevistados
apresentou que seria papel de qualquer educador trabalhar ética, solidariedade e amor ao
proximo, independente de qualquer carater religioso. Estas questfes nos ajudam a pensar
como hoje em dia o discurso da formacéo de jovens menos violentos, mais conscientes e com
uma educacdo mais cidada esta fortemente vinculado a presenca da religido. Nao se espera
que seja papel de todo educador abordar esses valores. A religido acaba sendo para esses
educadores a solucdo para 0s males sociais e a Unica saida para resgatar valores importantes
na formacéo dos estudantes.

Essa é uma questdo muito em voga na atualidade. A defesa pela presenca da religido na
escola tem sido feita com base na concepc¢ado de que essa é a Unica maneira de formar criancgas
e jovens com valores éticos e morais. Contudo, essa preocupacdo com o desenvolvimento
integral desses educandos acaba vinculada a uma formacdo direcionada por dogmas e pela
moral cristd. A busca por uma educacdo mais global, que resgate valores éticos e de
solidariedade ¢é valida, mas pode ser compreendida como uma tarefa cotidiana de todos

profissionais da educagéo.

4.4 Festas, rituais e religiosidade

Ao longo de todo o trabalho de campo, um evento em especial chamou a atencéo, a
atividade em comemoracdo ao aniversario da escola. Um dia de festa, sem aulas, com
apresentacdes de danca, teatro e leitura de poemas. Entretanto, antes do conhecido
“parabéns”, todos os presentes no auditério, a pedido da diretora da escola, rezaram um “‘Pai

Nosso” e uma “Ave Maria”. Além disso, em seu discurso de agradecimento, a diretora



83

mencionou Deus diversas vezes e terminou dizendo: “Que Deus continue nos protegendo,
iluminando nossos caminhos e mantendo essa familia que formamos unida. Que Deus
abencoe a todos”.

Outro elemento de grande destaque neste evento, no que tange as manifestacdes
religiosas, foi a peca teatral apresentada por alunos e alunas do 1° ano, que devido a uma
parceria da escola com a Pardquia Santa Ménica, contou com a orientacdo e a direcdo de
voluntarias desta instituicdo nos ensaios e no texto escolhido. Na peca apresentada, neste
evento, em comemoracao ao aniversario da escola, em um dos trechos da encenacéo € dito por
um dos alunos: “O que sdo as historias da Biblia? Fabulas, contos de fadas?". "Nao",
respondem outros. "S&o reais!" Episodios como esses, ndo sdo fatos isolados e trazem consigo
uma série de problemas. A ideia de que as historias biblicas sdo reais carregam uma série de
significados e, em diversas vezes, se contrapdem ao contetdo trabalhado por disciplinas como
Fisica, Biologia e Histdria em sala de aula.

Nesta perspectiva, a entrevista com o professor de Biologia trouxe elementos muito
significativos para esta analise. O educador inicia admitindo que em diversas vezes foi preciso
conciliar a ideologia de criacionismo com as aulas de ciéncia para conseguir dar
prosseguimento ao contetdo trabalhado. Para ele, ndo convém que religido e Ciéncia sejam
ensinadas no mesmo espaco. Para que a criangada aprenda desde cedo a distinguir o discurso
cientifico do religioso, € melhor que a escola trate apenas da Ciéncia, e que a religido fique a
cargo dos templos.

De acordo com o professor, todos 0s anos, quando trabalha a questdo do evolucionismo,
algum aluno ou aluna questiona ou ndo concorda com as explicagdes e 0os materiais utilizados.
Ele disse que, com o decorrer do tempo, aprendeu a lidar bem com a questdo. “é¢ importante
que o aluno perceba que vocé respeita a opinido dele. A saida que encontrei foi essa, sempre
dizer que € uma questdo de ponto de vista”. Sobre isso, ndo conclusivamente, identifiquei que
para ele esta seria a melhor maneira de evitar conflitos e maiores desgastes. Esta postura
adotada pelo professor acaba reforcando que defendemos criacionistas, o direito de terem seu
ponto de vista ensinado. Assim, mesmo ndo trabalhando a teoria criacionista, ele sustenta o
argumento politico do criacionismo.

O professor disse, também, que aqueles alunos e alunas que ndo concordam ndo chegam
a criar problemas e respondem nas provas e trabalhos de acordo com o que foi ensinado em
sala de aula. Além disso, esclareceu que, em nenhum momento, foi compelido, seja pela
diretora ou por qualquer coordenadora, a modificar o conteddo de suas aulas. Segundo ele

“Tenho colegas professores de Biologia da rede publica que ja sofreram pressao tanto de pais
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de alunos quanto da direcdo para ndo trabalhar determinadas questdes. Isso nunca aconteceu
comigo”.

O que observacdo feita mostrou foi que, em diversas outras ocasides, a escola, exibiu
cenas de expressdo religiosas em seu cotidiano e em sua rotina, ndo s6 vindo dos
alunos/alunas, mas como oriundo do corpo docente, também. Como exemplo, pode-se citar 0
fato que o comeco de cada reunido entre os educadores contava com um professor fazendo
uma prece. Quando indagada a respeito, a diretora da escola alegou ser um ato voluntario do
conjunto de professores e ndo vé problema nesse tipo de manifestacdo. Também foi possivel
observar em uma dessas ocasides duas professoras retiraram-se discretamente do ambiente
no momento da prece. Ao serem procuradas para explicar o fato de ndo participarem das
oracdes realizadas na sala de professores, uma alegou ser umbandista e ndo se sentir a vontade
para participar, e outra ndo quis justificar sua saida da sala.

Segundo relato de educadores mais antigos na escola, as preces e oracOes realizadas na
sala de professores comecaram devido a iniciativa de uma professora de Portugués que nao
integra mais o quadro docente da escola. Eles se recordam que essa professora era catolica
praticante e que, assim que ingressou na escola, iniciou uma série de préaticas vinculadas a
religiosidade no ambiente escolar. Ela foi descrita como sendo uma pessoa extremamente
décil e meiga, o que facilitava nos momentos em que solicitava que os professores e até
mesmo alunos orassem ou lessem materiais de sua paréquia. Segundo palavras de um dos
professores: “Ela s6 queria ajudar, trazer paz e unido. Mesmo quando ndo achdvamos muito
correto rezar, faziamos em atencdo a ela. E isso acabou se tornando um héabito”.

Outro elemento importante encontrado nessa observacdo foram os simbolos exibidos no
ambiente escolar. Logo na entrada da escola h4 um crucifixo com cerca de 40 cm na parede
diante de quem entra pela porta principal e pelos corredores cartazes e panfletos de atividades
da Paroquia Santa Moénica. A sala da direcdo conta com outro crucifixo e com uma Biblia
exibida em uma das prateleiras. Os murais da escola, que sdo destinados a coordenacéao
pedagogica, ao grémio e um destinado ao ensino religioso, também contam com mensagens e
dizeres religiosos. Na biblioteca da escola foi possivel encontrar mais de um exemplar da
Biblia, assim como diversos outros livros e materiais religiosos. Contudo, ndo se encontrou,
na observacdo realizada, qualquer referéncia nesses murais e nos cartazes pregados pela
escola a religiBes ndo cristds. Em sua maioria esses materiais eram referentes a instituicao
catolica e alguns poucos sobre denominacdes evangélicas.

E importante destacar que os simbolos sdo importantes elementos nas producdes de

significado em uma dada realidade. Os simbolos fornecem informacdes para a instituicdo de
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processos sociais que modelam o comportamento publico. S&o modelos para padrdes culturais
de aspecto duplo - eles dao significado, ou seja, desenvolvem uma forma conceptual objetiva,
modelando-se em conformidade a ela, a0 mesmo tempo, modelando-a a eles mesmos. Os
simbolos trazem representagdes e concepgdes que sdo programadas para serem tomadas como
realidade.

Mais uma vez, assim como nas outras formas de expressdo da religido no espago escolar,
a presenca desses elementos na escola foi apontada como ‘“natural” por grande parte de
educadores e da diretora da escola. Nos discursos apresentados, prevaleceu novamente a
concepgdo de que a presenca desses simbolos, assim como uma prece ou a fala de um
professor, ndo significam que a escola esteja privilegiando uma religido em detrimento de
outras. Além disso, os professores também ndo reconhecem que esses simbolos possam ferir a
liberdade de crenca daqueles que professam outra fé ou fazer com que os estudantes que nédo
reconhecem esses simbolos como suas referéncias se sintam excluidos. A diretora chegou a
dizer que crucifixo e Biblia estdo em todos os locais publicos, que eles estdo ali para iluminar
e proteger aqueles que desempenham um papel tdo importante.

Além dessa expressdo religiosa por meio de simbolos e objetos, a escola possui rituais em
sua rotina que incluem aspectos religiosos e mais especificamente cristdos. Todos os dias
antes de serem direcionados para suas salas de aula, as turmas reinem-se no patio e cantam o
Hino Nacional. Esse procedimento faz parte da rotina da escola ha décadas. Recentemente, a
diretora da escola decidiu incluir nesse momento uma oragdo. A oragao em geral ¢ um “Pai
Nosso”, mas, em algumas ocasides, é feita por algum aluno, solicitando béncdos, protecdo a
familiares, amigos e aos professores da escola.

Para a diretora, a oracdo é fundamental porque mantém a coesdao do grupo. Além disso,
ela afirma que os alunos ¢ alunas sdo estimulados, mas a oragdo é espontanea. “Nem sempre
acontece. Tem dias em que ninguém se propde. Ndo obrigamos e nem deixamos ninguém
constrangido a fazer.” Vale dizer, que a diretora, catdlica praticante, alega que a forma como a
escola vem atuando ndo é nada abusiva ou direcionada a uma crenga especifica. Ainda
segundo ela: “colocamos a palavra de Deus, como entidade superior, e agradecemos a familia.
Sao0 so coisas boas, frutos bons”. Em nenhum momento ela percebe que sua propria fala ja se
orienta por um comportamento religioso hegemonico socialmente.

Soma-se a isto um fato constatado ao observar uma reunido de pais e responsaveis,
qguando uma mée tentou informar que as oragOes frequentes e as aulas de ensino religioso
estavam deixando seu filho, que ndo é cristdo, se sentindo diferente do restante dos colegas. A

mée em questdo ndo recebeu apoios, e a diretora e mais trés professores foram logo
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argumentando que esse era um momento ecuménico e de acolhida dos alunos na escola, ndo
havendo qualquer tipo de discriminacgdo ou segregacao.

Uma outra mae saiu em defesa das preces e afirmou que a intencdo da escola é positiva e
busca a socializagdo. “Nao acho que eles estejam tratando de religido em si, mas passando
uma noc¢ao de agradecimento do que ¢ precioso na vida. Nao acho que isso seja discriminar”,
disse. A méae que tentou questionar o uso de oragdes na entrada da escola disse: “Por que néo
substituir por outras atividades? O mais triste é que, apesar de essas pessoas dizerem que
estdo pregando o amor e o respeito, elas ndo tém respeito nenhum pela minha liberdade e do
meu filho”. A mae continuou: “eu poderia fazer como muitas maes aqui, que frequentam o
mesmo terreiro que eu, mas ndo assumem. Preferem dizer que s&o catdlicas. Eu ndo tenho
vergonha de assumir que ndo sou catdlica.” Casos como estes levantam outra questdo
relevante no que se refere a liberdade de crenca e a identidade religiosa, o fato de muitas
pessoas assumirem publicamente que sao catélicas, sem serem.

Uma das explicacGes para as pessoas se auto intitularem catolicos estaria no fato de que
a sociedade cobra delas que se tenha uma religido e, entre os catolicos, ndo ha muita rigidez.
N&o é preciso comprovar que se frequenta uma igreja ou o que se sabe sobre o catolicismo
para se reivindicar o fato de ser catdlico. Se a sociedade cobra do individuo que se tenha uma
religido, o procedimento mais recorrente € se identificar com uma religido majoritaria e
hegemonica.

Além disso, esse tipo de comportamento esta relacionado ao fato de que, ao assumir
publicamente a condicdo de catolico, se é aceito socialmente, significa ndo ser discriminado
pelos grupos com o qual a pessoa estabelece relacdo. Ser catdlico denota ser igual, ser
respeitado, ndo ser incomodado na sua op¢do religiosa, muitas vezes até ser poupado de
determinadas abordagens pouco convenientes. As pessoas percebem que ser catdlico, e
atualmente evangélico também na sociedade do Rio de Janeiro é, de alguma maneira, positivo
e, por isso, buscam aceitacéo e inclusdo; 0 mesmo acontece no ambiente escolar.

Na escola hd uma classificacdo dos eventos sociais segundo sua ocorréncia. Os eventos
que fazem parte da rotina, do dia-a-dia, da vida, do curriculo formal e os que estdo situados
fora da vida rotineira: as festas, os cerimoniais, as solenidades. Estes eventos representam um
elemento de grande destaque acerca das expressoes religiosas no ambiente escolar. As festas
escolares sdo rituais de passagem. Indicam o que deve ser lembrado e por extens&o,
produzem esquecimentos. O Estado, com as suas diversas articulacGes e inter-relagOes
histéricas com a Igreja Catdlica, transformou datas civicas e religiosas em atividades

escolares. E fez da escola um instrumento de memoria nacional. Importante & comemorar,
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educar a memoria, transmitir valores, construir identidades. A compreensdo dos festejos
escolares € mais clara sob o enfoque do curriculo escolar, uma vez que ele esta centralmente
envolvido na producdo do social e, portanto, possui estreitas relacdes com o poder, o
conhecimento e a identidade social.

As festas na escola aparecem, também, como atividades extracurriculares ou
extracotidianas; fazem parte do calendéario, do curriculo oficial e do curriculo oculto da
escola. O calendario, as comemoraces, as semanas festivas da escola ndo se desvinculam do
calendario litargico. Coexistem, sem confrontos ou hostilidades, contribuindo para a
manutenc¢éo da ordem estabelecida.

Qual o papel e o significado desses ritos no contexto escolar? A maioria das festas na
escola sdo cristds e, em geral, catdlicas. Sabe-se, também, que, embora a diminuicdo numérica
do catolicismo ganhe visibilidade nas estatisticas, muito do catolicismo permanece na cultura
brasileira e, por extensdo, na cultura escolar. As festas escolares sdo estruturantes e deixam
transparecer estruturas historicas de nossa sociedade.

Estas festividades sdo inseridas no calendario escolar, fazendo a mediacdo entre o
sagrado e o profano. Desta forma, esses eventos escolares se transformam em rituais
fundamentados na possibilidade de dramatizar valores religiosos como se fossem globais e
abrangentes de toda a nossa sociedade. Tais rituais ajudam a construir, reconstruir ou mesmo
cristalizar a mentalidade cristd. As festas no ambiente escolar representam um importante
elemento de identificacdo e socializacdo, bem como elemento de expressdo da religiosidade.

Sob essa base € que as diversas instituicdes educacionais promovem, por exemplo, as
festividades juninas, expressao que carrega consigo muito mais do que uma simples relagéo
entre festa e 0 més de sua realizacdo. E bom lembrar, também, que, nessa época, as escolas,
“em nome da cultura”, incentivam tais festas por meio de trabalhos escolares e apresentacdes
litirgicas. A escola observada realiza todos 0s anos uma grande festa junina em sua quadra.
Esse evento conta com apresentacdo de quadrilhas, comidas tipicas e gincanas. Quando
perguntados se trabalhavam a origem e o significado dessa festa, os professores entrevistados
alegaram que essa é uma festa folcldrica brasileira, que ndo esta diretamente relacionada com
religido.

Entretanto, os “Arraias de Sdo Jodo” fazem parte de um ciclo de festas que tem inicio
com o nascimento de Jesus, segundo o catolicismo, e € encerrado com a comemoracao de sua
paixdo e morte. As festas juninas, no Brasil, afirmaram um novo ciclo festivo que reverencia
0s principais santos homenageados no més de junho: Sdo Pedro, Santo Anténio e Séo Jodo.

Sua origem e seu significado estdo, portanto, no calendario catolico. Apesar disso, 0S
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professores e a diretora insistiram em tratd-la apenas como parte da cultura e do folclore
brasileiro, que de fato sdo, mas ignorando que estas festividades estdo permeadas de
religiosidade catolica.

Podem citar-se inumeras outras festividades do calendario catolico que foram
incorporadas ao cronograma da escola. A festa do dia de Todos os Santos é celebrada em
honra de todos os santos e martires, conhecidos ou ndo. A Igreja Catolica celebra no dia 1° de
novembro seguido do dia dos fiéis defuntos que se comemora a dois de novembro. Ao longo
dessa semana, a escola celebra duas datas com trabalhos realizados pelos alunos e alunas em
diversas aulas, mas, em especial, na de ensino religioso, que sdo pregados nos murais e
durante trés anos chegou a contar com a presenca de fiéis da Pardquia Santa Médnica,
realizando a prece que antecede o inicio das aulas.

Foi possivel notar que o ano escolar se desenrola em comunhdo com as festas da Igreja
Catdlica. O natal, por exemplo, é comemorada na escola e, mesmo sendo uma festa de muito
simbolismo para os catolicos, foi justificada pela diretora como sendo uma festa das criangas.
Para a dirigente, mesmo sendo uma festa cristd, o natal se tornou um evento universal,
comemorado por pessoas dos diversos credos como o dia consagrado a reunido da familia, a
paz, a fraternidade e a solidariedade entre os homens.

Por fim, o que o trabalho de campo me fez perceber é que o calendéario, as
comemoragdes, as semanas festivas da escola ndo se desvinculam do calendério litdrgico
catélico. Coexistem sem confrontos ou hostilidades. A compreensdo de que os elementos
socializadores contidos nos festejos escolares, de aspectos simbolicos contidos nos ritos, nas
celebracOes escolares desvelam as representacGes coletivas, ou seja, ajudam a conhecer os
elementos dominantes da mentalidade da escola publica, e sdo centrais para uma andlise do
papel que essas atividades representam em relacdo a expressdo religiosa na escola. Os
aspectos simbolicos contidos nos ritos das festas civicas e religiosas escolares também
auxiliam a conhecer os elementos dominantes da ideologia e da mentalidade da escola
publica, pois tais eventos, ou seja, as festas comemorativas, deixam transparecer estruturas

historicas sociais presentes na escola.
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CAPITULO V

A RELIGIAO COMO UM COMPONENTE CURRICULAR FORMAL

Este capitulo pretende explorar a existéncia da religido no ambiente escolar, sob outra
perspectiva, a de sua presenca na escola enquanto um elemento curricular formal, previsto na
legislacdo e nas normas da Secretaria Estadual de Educacéo, o ensino religioso. O objetivo foi
apresentar, pautada na percepcdo dos diferentes atores envolvidos na pratica docente do
ensino religioso, em uma escola da rede estadual e dos contetidos programaticos da disciplina,
o carater oficial da religido na escola.

Neste sentido, o texto comeca com uma analise sobre o modelo de ensino religioso
previsto pela legislacdo estadual e sua respectiva implementacdo. Pela observacéo cotidiana
de uma das escolas da rede publica estadual do Rio de Janeiro, procurou-se destacar 0s
elementos de contradicdo e de tangéncia entre o que preveé a legislagéo estadual e o0 que ocorre
de fato no dia-a-dia desta institui¢do. Para isso, o capitulo conta com uma analise do conjunto
das observac6es empiricas cotidianas e as informacdes obtidas nas entrevistas realizadas com

a direcdo e o corpo docente da escola em questéo.

5.1 A disciplina ensino religioso

A escola observada foi uma das primeiras a receber professores de ensino religioso, fato
que ocorreu logo apo6s a realizacdo do concurso da Secretaria Estadual de Educacdo em 2004,
ja mencionado em capitulo anterior. Desde entdo a instituicdo conta com trés professores de
diferentes credos, sendo um catolico, um messianico e um evangelico. Entretanto, devido a
problemas de saude, a professora do credo evangélico encontrava-se de licenca de 2009 até o
fim desta observacdo, em dezembro de 2011. Os dois professores, em exercicio, ofertam a
disciplina para quase todas as turmas: 17 turmas de 1° ano, nove de 2° ano e seis de 3° ano.
Apenas as trés turmas do turno da noite ndo possuem ensino religioso.

Assim, a escola vem desde o inicio de 2004 incluindo o ensino religioso em sua grade
horéria. Cada turma (exceto as do turno noturno) possui um tempo de aula por semana da
disciplina. No quadro afixado no mural da entrada da escola, que apresenta o horério das
turmas, a disciplina é exibida junto as demais que compdem o horéario regular de aulas das

classes.
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E importante destacar que ndo ha nenhuma justificativa formal ou oficial para o néo
oferecimento da disciplina para o turno noturno. Apenas comentérios de professores e da
prépria direcdo da escola de que os alunos deste turno ja tém na pratica uma carga horaria
reduzida e que a inclusdo do ensino religioso diminuiria ainda mais o tempo de aula das
disciplinas regulares. Também foi apresentado como argumento o fato de os alunos desse
turno serem em grande parte adultos e em sua maioria trabalhadores. Esse perfil de alunado
ndo é considerado tdo indisciplinado quanto os jovens que frequentam os outros turnos e que ,
segundo a diretora, precisariam mais das aulas de religido. Ou seja, esse turno ndo apresenta
grandes problemas em relacdo ao comportamento de seus alunos e, por isso, a presenca da
disciplina ndo seria fundamental.

Outra questdo que pdde ser observada, logo neste primeiro momento, foi a que diz
respeito ao carater facultativo da disciplina. A Lei n°3459/00 diz, em seu Art. 1° que 0 ensino
religioso é de matricula facultativa e parte integrante da formacgdo basica do cidadé&o,
constituindo disciplina obrigatéria dos horarios normais das escolas publicas, na educacao
bésica.

O carater facultativo do ensino religioso também é utilizado pelos representantes dos
credos e pelos gestores estaduais da educacdo publica no Rio de Janeiro como justificativa de
garantia do respeito a pluralidade e a diversidade religiosa na escola. Contudo, a escola
observada, além de ndo comunicar, no ato da matricula dos alunos e alunas, que a disciplina é
facultativa, a apresenta como parte da grade horaria curricular geral. A instituicdo também
ndo oferece qualquer atividade alternativa aos que ndo optarem por cursar a disciplina. Ou
seja, apesar de a legislacdo assegurar o carater facultativo da disciplina, na prética, ela
funciona como obrigat6ria, representando um item de dicotomia entre a legislagdo estadual de
ensino religioso e o seu emprego nas escolas da rede.

Ainda sobre este tema, vale a pena destacar os argumentos utilizados pela diretora da
escola, em entrevista realizada no inicio do segundo semestre letivo de 2011. Pedagoga ha 20
anos e a frente da direcdo da escola onde foi realizado este trabalho de campo hé sete anos, a
atual diretora se diz catélica praticante e antes mesmo da primeira pergunta da entrevista
afirmou: “Sou a favor do ensino religioso porque avalio que todo mundo tem que ter uma
religido para ter uma vida completa e com sentido.” Sob a questdo da facultatividade, a
diretora alegou que existe falta de professores das disciplinas regulares e que ndo héa
possibilidade de oferecer qualquer atividade alternativa para os alunos e alunas que nao
queiram cursar a disciplina, por falta de docente e de espaco fisico para isso. A diretora disse,

ainda ,que ndo vé problema no ndo cumprimento da orientacdo de a disciplina ser facultativa,
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ja que, segundo ela, existe uma enorme distancia entre o que as leis definem e a realidade das
escolas.

Quando questionada sobre a utilizacéo da ficha de solicitacao para cursar ensino religioso
com o credo de cada aluno/aluna, que deveria ser entregue para todos no inicio do ano letivo
no ato da matricula, a diretora disse desconhecer qualquer ficha de inscricdo, como afirmou
que existiria em todas as escolas da rede a Coordenagdo de Ensino Religioso da Secretaria
Estadual de Educacdo. Segundo a diretora, a escola ndo pode ter essa responsabilidade e deve
ficar a cargo dos pais e responsaveis a tarefa de ir até a escola, caso nao queira que seu filho
ou filha curse a disciplina.

Entretanto, a diretora apontou, durante a entrevista, que uma das possiveis medidas para
sanar a auséncia de atividades para os alunos e alunas que ndo optarem por cursar 0 ensino
religioso, é a elaboracdo de uma grade horaria, na qual a disciplina estaria nos primeiros ou
ultimos tempos de aula, permitindo que os alunos que ndo estejam interessados em participar
das aulas possam entrar mais tarde ou sair mais cedo da escola. De acordo com ela, essa
medida foi sugerida pela SEEDUC/RJ, apds a ocorréncia de casos de pais e maes de
alunos/alunas que foram a escola observada no ano anterior solicitar que os filhos nédo
assistissem mais a disciplina por serem evangélicos e estarem assistindo aulas catolicas.
Entretanto, a diretora minimizou estes episodios, alegando que foram poucos pais e
responsaveis que fizeram isso e que acredita que essa solucdo, envolvendo a grade horaria,
pode remediar a questao.

Nesta mesma entrevista, foi possivel perceber que ha um total desconhecimento por parte
da direcdo acerca do contetdo da Lei n°3.459/00. Quando perguntada sobre o fato de o Rio de
Janeiro ter um modelo de ensino religioso diferente dos demais estados, ensino confessional,
e de que forma a escola fazia para colocé-lo em prética, a diretora disse ja ter lido algo sobre
modelo confessional, mas no momento ndo se recordava de detalhes. Diante disto, perguntei-
Ihe qual seria, em sua opinido, o modelo ideal para o ensino religioso na escola publica, ao
que ela respondeu que seria aquele que abordasse a histéria das religies, a parte mais cultural
dos credos e ndo apenas uma religido.

A esse respeito cabe destacar um texto apresentado pela coordenacgéo de ensino religioso,
Religido se aprende na escola, em que a autora apresenta as diferentes formas como 0s
professores entendem ensino religioso. Alguns como historia das religides, outros como
trabalho vinculado a direitos, deveres e cidadania, outros ainda como fortalecimento de
valores morais. Mas, 0 que sempre aparece como um elemento principal do conteldo a ser

trabalhado pela disciplina é a ética.
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Desta forma, apesar de ressaltar a falta de tempo para as disciplinas regulares, como ja
mencionado, a diretora alegou que gostaria de contar com mais professores de ensino
religioso, pois acredita que a disciplina ajuda a trazer paz e ordem para os alunos/alunas. Mais
uma vez, a ideia de a disciplina ser vista como uma matéria voltada para o ensino de valores
gerais, de normas de comportamento, sendo responsavel por trabalhar tais conceitos nos
educandos, ou seja, atuando como disciplinadora de alunas e alunos fez-se muito presente no
discurso da direcdo da escola.

Por fim, vale a pena mencionar a relacdo da escola com a Coordenadoria de Ensino
Religioso da SEEDUC/RJ. Apesar de a direcdo da escola receber diversos convites para
reunides e materiais de orientacdo sobre implantagdo da disciplina, o contato com a
Coordenadoria e a responsabilidade de comparecimento nos eventos relacionados ao tema é
dos professores. Segundo a diretora isso faz parte da garantia do respeito ao trabalho destes
docentes, que, entre outras coisas inclui, também, autonomia em relagdo aos temas
trabalhados, materiais utilizados e sobre as avaliagfes. Nenhuma destas questfes passa pela

direcdo ou por qualquer outro setor da escola.

5.2 A legislacéo e a pratica

Na grande maioria das escolas pesquisadas por Cavaliere (2007), a incluséo do ensino
religioso na grade horaria significou, na pratica, um tempo vago compulsorio para as turmas,
ja que, segundo ela, os cerca de 500 professores contratados, nem de longe, puderam suprir a
necessidade criada. Realidade diferente da escola em realizei meu trabalho de campo, que
incluiu 0 acompanhamento com observacdo direta ao longo de um semestre letivo, o segundo
de 2011, das aulas de ensino religioso de trés turmas (uma de 1°ano, uma de 2°ano e uma de
3°ano) do turno da tarde. Cada uma dessas turmas tinha um tempo de 45min por semana com
a mesma professora, que pertence ao credo catolico, formada em teologia pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC/RJ), possui pos-graduacdo na area e sempre
deu aula em escolas catolicas privadas.

O trabalho empirico envolvendo as aulas de ensino religioso contou com total apoio da
professora, que proporcionou, além da presenca em suas aulas, todos os materiais entregues
aos alunos e alunas, como o programa do curso, textos, preces e exercicios. Além disso, a
professora também foi entrevistada para falar acerca de sua experiéncia com a disciplina na
rede publica e a implantacdo do modelo confessional. Nesta entrevista, a professora relatou

que foi a primeira convocada para escola apos o concurso da SEEDUC/RJ de 2004. No inicio,
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segundo a docente, houve rejeicdo em alguns setores da escola. Primeiro, por parte de outros
professores, que se manifestaram contrarios a disciplina e em seguida pelos alunos. A
professora mencionou que isso se deu devido ao fato de que na escola ha uma maioria de
alunos e alunas evangélicas e que por ser catolica a rejeicdo foi imediata.

A pesquisa de Cavaliere (2007) j& mencionava essa problemaética, nas escolas, acerca da
receptividade ao ensino religioso e seus respectivos professores. Em todas as unidades
escolares estudadas pela autora houve estranhamento entre esses professores e o restante do
corpo docente. De acordo com a autora, essa resisténcia inicial aos professores da disciplina
deveu-se em grande medida “as disputas internas a categoria docente por espacos no curriculo
e na grade horéria e também a um mal-estar efetivo com a presenca institucionalizada da
religido no espaco escolar”. Mas Cavaliere (2007) afirma, ainda, que, com o passar do tempo,
a solidariedade profissional, a necessidade de mais professores e a expectativa de que esses
novos professores passem a exercer funcbes subsidiarias ao equilibrio da vida escolar
cotidiana tém levado os profissionais docentes a uma aceitagao paulatina.

De acordo com a professora, as primeiras aulas foram muito dificeis e ocorreram até
mesmo brigas entre alunos catdlicos e evangélicos em sala de aula. Entretanto, a professora
alegou que isso foi no comeco e que essa é uma questao ja superada. Ao final do semestre de
2011, ela afirmou ter boa relagdo com todos os demais professores e que o0s alunos
aprenderam a respeitar sua aula. Para que isso acontecesse, no seu entender, a posi¢do da
direcdo foi fundamental, apoiando e legitimando suas aulas. Além disso, a professora disse
que foi preciso flexibilizar as aulas, trabalhar com questfes mais gerais e mostrar que, apesar
de ser catolica, estava ali para falar de um Unico Deus.

Mas e quanto ao modelo confessional? A professora demonstrou pleno conhecimento da
legislacdo estadual. Sabia exatamente como deveria ser a implantacdo do ensino religioso e
que sua aula, segundo a lei, deveria ser apenas para aqueles e aquelas que desejassem e
optassem pelo credo catélico. Nesse sentido, a professora reconheceu o abismo existente entre
0 que determina a lei e sua pratica. Argumentou, entretanto, que esse é um primeiro momento
de implantacdo desse modelo de ensino e que, por isso, € normal que se tenha que fazer certas
adaptacOes. Ela afirmou que o modelo confessional, se seguido de fato a risca, com toda
estrutura necessaria, € o melhor e o que garante o respeito a pluralidade religiosa existente em
N0Sso pais.

Nesta perspectiva, a professora levantou que o papel da Coordenadoria de Ensino
Religioso da SEEDUC/RJ no fortalecimento e na garantia do modelo confessional seria

central. Ela disse que a atual gestdo da dessa coordenadoria vem se empenhando nesse
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sentido, promovendo seminarios periodicos, justamente para que haja uma troca de
experiéncia entre os professores de ensino religioso e uma avaliagdo das medidas que estdo
funcionando e as que precisam ser tomadas.

No primeiro semestre de 2011, a Secretaria realizou um desses encontros de formacao
continuada nas diretorias regionais, cujo tema foi o Ensino Religioso: sua historia /
importancia na educacéo publica para o desenvolvimento integral do educando e professor de
ensino religioso. Além destes espacos, a professora também conta com o suporte oferecido
pela Igreja Catdlica aos professores da rede que sdo catolicos. Uma vez por més, esses
professores se encontram e alternam formacdo e planejamento. Neste encontro é oferecido
material e a auxilio na elaboracao das aulas e dos temas.

Foi justamente nesses encontros, que a professora afirmou ter encontrado apoio para lidar
com a necessidade dos alunos de falarem sempre de questdes atuais, como namoro, “ficar”,
drogas, violéncia e, principalmente, gravidez. Segundo ela, suas aulas estavam se tornando
um momento de “desabafo das anglstias” e ndo de reflexao e de encontro com Deus. Assim, a
solucdo encontrada foi abordar estes temas, mas sob o ponto de vista do respeito, da
cidadania, sobretudo, sob a visdo do catolicismo. Foi possivel observar, com o trabalho de
campo, que, de fato, houve uma tentativa de incorporacdo destes temas no cronograma das
aulas.

Em um primeiro momento, a presen¢a de uma pesquisadora ao ambiente da sala de aula
gerou em determinados momentos curiosidade por parte de alunos/alunas sobre o propoésito da
pesquisa e, em outros, certo constrangimento e incdmodo por estarem sendo observados. Mas
em poucas semanas a rotina havia voltado ao normal. As trés turmas, que em média possuiam
entre 35 e 40 alunos/alunas, contavam com uma presenca assidua desses alunos, que, em sua
maioria, ndo sabiam que a disciplina era facultativa. Acreditavam fazer parte do curriculo
geral, ja que faziam provas e recebiam notas. Por isso, encontrei poucos alunos/alunas que
ndo cursavam a disciplina. De maneira formal, apenas dois evangélicos haviam pedido
dispensa das aulas e mais uns seis alunos/alunas faltavam frequentemente, apesar de nao
terem solicitado exclusdo da pauta.

As aulas seguiram, no geral, um formato mais tradicional, com a professora utilizando o
quadro e solicitando que os alunos e alunas fizessem cdpias. O diferencial estava ao final de
cada aula, quando os alunos/alunas deveriam fazer dindmicas promovidas pela professora.
Quase sempre jogos rapidos, falando de paz, solidariedade e amor ao proximo, utilizando

sempre passagens da Biblia e materiais da Igreja Catdlica, como o que se verifica a seguir:
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Dindmica: um garotinho chamado Amor (um aluno deve representar um dos
itens a seguir)

PAZ: troca de lugar

Amor: um abrago

Etica: uma gargalhada

Solidariedade: aperto de médo

Bem vindos: bater palmas

Era uma vez, um garotinho chamado Amor. Ele sonhava com um mundo diferente,
cheio de Etica. Certo dia Amor teve um sonho revelador, que a vida e 0 seu mundo
s0 teria sentido quando todos colocassem em pratica a Solidariedade e a Paz. Ao
acordar, Amor partiu em busca de construir sua utopia. Chegando a escola onde
estudava encontrou seus amigos com um sorriso nos labios e cheios de Paz. Nesse
instante, Amor comecou a perceber que o sorriso de seus amigos transmitia Paz e
que Solidariedade e a Etica existem no interior de cada um de nds, basta saber
resgatd-las e saber compartilhd-las com todos. Neste momento, um amigo
perguntou:- Amor, vocé encontrou um mundo cheio de Etica que procurava?

O Amor alegre respondeu:

- Sim, encontrei! Ele existe na nossa esséncia humana, basta sabermos nos colocar
no lugar do outro e assim, o0 Amor, a Etica, a Solidariedade neste mundo brotaréo.

Vale destacar que, apesar de terem planejamentos distintos, os temas ndo variavam muito
de uma série para outra e quase sempre as aulas se repetiam. Estes planejamentos, além de
preverem as dinamicas a serem realizadas, também contavam com os temas sugeridos pelo
encontro de professores cat6licos da rede publica estadual. Além disso, o material trazia um
texto reforgando o papel do ensino religioso enquanto disciplina curricular e era trabalhado
com os alunos/alunas, como uma tentativa de demonstrar que ele é uma acdo pedagdgica que
quer respeitar o ser humano como um todo, como matéria e alma.

Esse texto também falava da busca por levar a uma dimensdo que transcendesse em
relacdo ao préximo, horizontalmente, e ao divino, verticalmente, respeitando também, o
pluralismo religioso existente na sociedade. A importancia do ensino religioso seria, entdo, o
individuo perceber que ndo pode excluir do seu mundo a existéncia de Deus. Na propria
Filosofia, segundo este material, aprende-se que o homem € religioso por natureza. A
educacao religiosa teria funcdo, entdo, de humanizar as pessoas, isto é, ser homem em sua
total esséncia, logo preservar a vida e promover uma formacdo global do homem. Essa
questdo da formacdo global e cidadad foi algo recorrente tanto nas aulas quanto na grande
maioria das entrevistas realizadas na escola. A ideia de que a religido completa o individuo e
de que é a responsavel por trabalhar a cidadania quase sempre foi usada como argumento para
justificar a necessidade de haver o ensino religioso.

Entre os temas sugeridos pelo encontro de professores catdlicos da rede e os previstos no
planejamento da professora estavam: a historia da salvagéo, identidade humana e Divina de
Jesus, o mistério da vida e a revelacdo do de Jesus Cristo. Esses eixos se desdobravam em
outros temas e em um deles, o mistério da vida, estava previsto abordar drogas, juventude,

vocagao ao amor, vida e namorar ou “ficar”?
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A proposta inicial era de que todas as turmas pudessem trabalhar com todos os itens do
planejamento. Apenas o tema da unidade “O mistério da vida: as perguntas, a tomada do
senso, o aspecto religioso, a religido”, que abarca questdes mais atuais ligadas a juventude,
seria trabalhado apenas com as turmas de 3° ano. Esta opc¢éo foi justificada com a questdo da
faixa etéria. De acordo com a professora, estes temas ndo seriam apropriados para turmas com
alunos e alunas menores de 16 anos.

Um dos primeiros temas trabalhados nesta unidade foi a questdo drogas. Houve grande
agitacdo na turma, muitos alunos/alunas queriam falar e ocorreram até mesmo algumas
discussdes. Entretanto, a professora ndo estimulou o debate entre eles. Alegou que o proposito
da aula era outro e abordou o tema sempre usando trechos da Biblia e referindo-se, inimeras
vezes, a questdo do pecado e da salvacdo. A professora também frisou muito a questao das
mées, de como sofrem as familias dos viciados e o papel que a droga cumpre de desestruturar
os lares. O debate ndo foi incentivado, mas o tema ndo se encerrou em sala de aula e se
estendeu pelos corredores, sendo pauta principal das rodas de conversa no intervalo.

J& nas aulas cujo tema foi namorar ou “ficar”? a professora acabou cedendo espaco para
gue os alunos/alunas se manifestassem. A ansia de falar e de tirar duvidas foi grande, o que
acabou levando a outros temas, como gravidez na adolescéncia. Mas o destaque destas aulas
foi a presenga de um aluno declarado homossexual, de grande notoriedade no conjunto da
escola e que se manifestou de forma veemente ao longo dessas aulas. Este aluno levantou
questdes como: “se Deus prega o amor, porque ele ¢ contra o amor de dois homens?”. A
professora, apesar de permitir que o aluno se expressasse em suas aulas, recriminava suas
falas e sempre buscava direcionar o debate para a formacdo da familia e do que a sociedade
em geral reconhece como “normal”.

O embasamento da professora para utilizar esse tipo de argumento em sala de aula veio
de um livro didatico de ensino religioso, Todos os jeitos de crer, da editora Atica e que foi
sugerido pela Igreja Catdlica no encontro com seus professores da rede estadual como
referéncia para as aulas com jovens. O livro trabalha centralmente com trés eixos centrais, a
saber: ciéncia e religido, diversidade e igualdade e minorias e discriminagao.

No primeiro eixo aparecem logo no inicio do material o tema da origem da vida e a
controvérsia sobre o evolucionismo e o criacionismo. A disputa entre as narrativas cientifica e
crista sobre a origem da vida € explicitada em varios trechos, como este: “¢ importante nao
perder de vista que a ciéncia, ainda hoje ndo trabalha com verdades absolutas, mas com

teorias, aceitas provisoriamente”. A tese defendida pelo livro € de que, se ndo ha certeza sobre
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as teses criacionistas, tampouco ha sobre o evolucionismo e nesta disputa entre incertezas, por
que ndo apostar na narrativa religiosa como uma explicagdo valida para todos?

Assim como as questdes relativas a origem da vida e a controveérsia entre criacionismo e
evolucionismo, a sexualidade foi um tema cujo contedo chamou atencdo. Em seu segundo
eixo, o livro apresenta a tese cristd, e especialmente a catolica sobre sexualidade e reproducéo.
A estratégia adotada no material foi a de apresentar um quadro argumentativo, onde h&
apresentacdo de visdes contrérias, pela reducdo da complexidade do tema a duas perspectivas
conflitantes — em geral a tese liberal em contraponto a catolica.

O tema da diversidade sexual, e da homossexualidade em particular, foi explorado neste
mesmo estilo, onde a descricdo das duas teses do quadro exibido é repleto de julgamentos
discriminatorios € o vocabulario religioso contém expressdes como “desvio moral”, “doenca
fisica ou psicologica”, “conflitos profundos” e “homossexualismo ndo se revela natural”. esta

perspectiva fica em evidéncia, em uma das passagens deste tema no livro, como descrita

abaixo:

Alguns criticos afirmam que é problematico declarar a homossexualidade como
completamente normal. Primeiro, porque muitos homossexuais revelam conflitos
profundos, o que mostra que eles mesmos ndo se aceitam como sdo. Segundo,
porque se fosse normal entdo seria a regra. Anatomicamente, 0 homossexualismo
ndo se revela natural, porque homem e mulher sdo complementares do ponto de
vista fisico. Psicologicamente, também homens e mulheres se completam quando
cada um vive seu género de maneira saudavel. Terceiro, se isso se tornasse a regra
de conduta humana, como a humanidade se perpetuaria?

No eixo da diversidade, o livro trabalha com a reducdo a seis grupos de religifes e a
apresentacdo de quatro grupos sociais: indigenas, afro-brasileiros, evangélicos
neopentecostais e as pessoas sem religido. As religides indigenas sdo apresentadas no material
com o mito do bom selvagem que vive em harmonia com a natureza, utilizando para isto
muitas fotos e desenhos do indio na natureza. Em relacdo ao recurso utilizado para tratar dos
evangélicos neopentecostais, o escolhido foi o iconografico, onde estes aparecem exaltados,
realizando uma oracdo. No que tange as religides afro-brasileiras, sdo descritas como
tradi¢Ges ou ritos herdados dos escravos, sem maiores registros. E, por fim, “os que ndo tém
religido” estdo representados por duas ordens de pessoas: os “ateus” e os “que mataram
Deus”. O livro chega a dizer em referéncia a este grupo de pessoas que “Quem segue uma
religido tem mais condigdes de praticar a amizade, a honestidade, a justi¢a e 0 amor”. Como
exemplo, foi apresentado o filosofo Friedrich Nietzsche, como o principal representante do
grupo que matou Deus para os livros.

Outra questdo presente neste eixo foi a da deficiéncia. Em todo o espago destinado ao

tema, a pessoa com deficiéncia aparece como aquela a quem se destinam os valores cristaos
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de caridade e da compaixdo, a que espera a bondade divina e ser protegida pela caridade
cristd. A crianga com deficiéncia € representada no livro como a que aguarda a bondade
divina ou compaixao dos colegas.

O livro ainda contempla outros temas, como a reciclagem do lixo, a participacdo nas
tarefas familiares ou o respeito aos idosos, que sdo todos apresentados como parte do
compromisso com a formagdo da cidadania. Vale mencionar que as perguntas dos exercicios
contidos no livro visam incitar a reflexdo e ndo ha indicacdo de como a professora deve
conduzir a discussdo, ficando a cargo da mesma orientar e direcionar o debate do temas.
Também é importante dizer que o material evidentemente tem centralidade nos valores morais
cristdos, apresentando oragdes e canticos religiosos.

O fato é que, pautada na concepcéo trabalhada pelo livro acima descrito, a professora de
ensino religioso orientou o debate sobre a homossexualidade com base na moral catolicaa
moral cat6lica. E importante mencionar que essa polémica envolvendo a questdo homossexual
entre alunos e alunas ndo ficou restrita as aulas de ensino religioso e foi ponto de pauta de
reunido de professores. Diversas sugestdes de como trabalhar o tema ou de omissdo sobre o
assunto foram propostas. Uma delas incluia o uso dos videos elaborados pelo Ministério da
Educagdo (MEC) que tratam de transexualidade, bissexualidade e da relagdo entre duas
meninas lésbicas. O professor que fez essa proposta alegou que os videos e o material do
MEC poderiam auxilid-los a trabalhar essa questdo com todos os alunos e alunas da escola.

Vale lembrar que a proposta de exibir os videos nas escolas foi um dos pontos polémicos
do Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (PNPCDH-LGBT) - um conjunto de diretrizes elaboradas
pela Secretaria de Direitos Humanos, em parceria com entidades ndo governamentais, que
visava a promover a cidadania e os direitos humanos da comunidade LGBT. O PNPCDH-
LGBT também previa livros didaticos sobre a temaética de familias compostas por gays,
bissexuais, travestis e transexuais - ou seja, que os temas fossem incluidos nas agdes de
educacao integral.

A ideia de utilizar o material foi veementemente rechacada pelos demais professores, e o
MEC duramente criticado pela elaboracgéo e distribuicdo do material. A opcéo escolhida foi de
organizar para o primeiro semestre de 2012 palestras em parceria com a Paréquia Santa
Monica sobre o papel e a importancia da familia na sociedade. Ja a professora de ensino
religioso, com o apoio de grande parte dos demais professores, decidiu néo trabalhar mais o

tema em suas aulas.
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QuestBes como esta demonstram 0 quanto é presente a disputa entre uma escola que
forma livre de preconceitos e esteredtipos e aquela alicercada em valores e dogmas morais.
Segundo Sandra Carneiro (2004), é evidente que os valores morais exaltados e transmitidos
nas aulas de ensino religioso sdo valores morais vinculados ao Cristianismo. De acordo com
Carneiro (2004, p.10):

Talvez esteja se impondo de forma difusa para certos segmentos populares, a partir
de uma cultura religiosa que adquire cada vez mais importancia na esfera publica, a
ideia de que a religido seja a mais importante, ou talvez Unica fonte de moralidade
existente na sociedade capaz de garantir o comportamento correto dos individuos na
esfera publica, dai a importancia de té-la como fundamento da ordem social e seus
representantes presentes no espaco publico.

De acordo com a professora de ensino religioso da escola observada, ndo hd uma
tentativa de negar a ideia de que uma das missfes principais desta disciplina é sim transmitir
valores éticos e morais. Ou seja, para ela, grande parte dos professores desta disciplina
expdem sobre valores morais, ética e problemas do cotidiano, como drogas, sexualidade,
aborto, visando oferecer conteudos que propiciem a disseminacdo da cultura cristd, usando
com justificativa 0 ensino do respeito ao outro e a educacdo como meio de combate a
violéncia. Desta forma, a presenca da religido nas escolas publicas de forma oficial tem como
propdsito para seus defensores, portanto, contribuir para a formacdo de um novo cidaddo.
Cabe ao ensino religioso incutir valores de fundo religioso, que possibilitem uma sociedade
mais sd e equilibrada, posto que representa um instrumento de controle social.

Com exceg¢ao dos temas que geraram pol€micas, como drogas e “ficar”, as aulas com as
demais tematicas previstas no programa ndo despertaram qualquer interesse por parte dos
alunos nas trés turmas acompanhadas. Com raras excecdes, 0s alunos e alunas dedicavam o
tempo da aula de ensino religioso para, na maioria das vezes, copiar de um colega alguma
matéria atrasada, estudar para alguma prova ler jornais ou revistas e, até mesmo, dormir.

Entretanto, foi curioso perceber que, mesmo néo participando das aulas ou se quer
prestando atencdo as mesmas, a grande maioria dos alunos e alunas destas classes, quando
perguntados sobre a importancia das aulas de ensino religioso e se deveriam ou nao existir,
responderam que aprender religido é algo muito importante e que, apesar de ndo se dedicarem
a disciplina como deveriam, séo a favor das aulas.

Ao ouvir estes alunos, pude perceber certo consenso nos discursos entre catolicos e
evangeélicos, no que diz respeito ao ensino religioso na escola. Apenas uma minoria, que na
maior parte das vezes nao se pronuncia, composta por espiritas e integrantes de religides de
raizes afrodescendentes, questionar a presenca da disciplina na grade curricular. Mesmo

assim, isso foi feito por poucos alunos/alunas, de forma acanhada e com receio de censuras
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por parte dos demais colegas. Neste processo, foi possivel notar a autocensura dos seguidores
de credos minoritarios, ndo apenas nos contetdos das aulas, mas também nas opinies que sdo
veiculadas fora delas.

Outro dado interessante, € que, mesmo tendo uma composicdo na qual a maioria dos
alunos e alunas da escola e também das turmas observadas sdo evangélicos, a doutrina
catolica acaba prevalecendo. Com excegdo de dois responsaveis evangélicos da Igreja
Adventista do Sétimo Dia, que foram até a direcdo da escola solicitar que seus filhos nédo
assistissem as aulas com uma professora catdlica, os demais evangélicos da escola ndo se
manifestaram contrarios aos contetdos trabalhados em sala de aula e nem aos simbolos e
atividades desenvolvidas pela escola mencionadas no capitulo anterior.

Sobre este tema, apesar de ndo ter acompanhado as aulas do professor messianico, é
importante ressaltar a diferenca de suas aulas e de suas posi¢cbes em relacdo ao ensino
religioso. O professor em questdo trabalha em suas aulas com a Histdria das religiGes, com
Filosofia e conjuntura politica. Seu planejamento inclui temas como a ditadura militar, as
guerras no Oriente Médio e a concordata Brasil-Vaticano. Além disso, ele ndo realiza nenhum
tipo de dindmica ou prece em suas aulas.

O mural da escola destinando ao ensino religioso é ocupado apenas com material
catolico, e quando perguntando sobre sua avaliacdo acerca da implantagdo da disciplina e do
modelo confessional, o professor alegou ser contrério a este formato. Vale destacar que este
professor é formado em Filosofia e ja havia tentado ingressar na rede para ministrar essa
disciplina, ndo tendo sido bem sucedido. Casos semelhantes foram descritos por Cavaliere
(2007). Entre os 16 professores de ensino religioso entrevistados em sua pesquisa, trés deles
ja haviam sido aprovados em concursos anteriores, para suas disciplinas de origem, mas que
ndo chegaram a ser contratados.

Com o concurso para professor de ensino religioso, esses educadores viram a
oportunidade de entrar na rede publica. Este foi um fendmeno comum ao concurso realizado.
O fato é que, mesmo pertencendo a disciplina ensino religioso, o professor ministra aulas com
temas gerais e nao se envolve nas questbes referentes aos credos e a presenca da religido na
escola. A grande referéncia da disciplina no colégio acaba sendo apenas a professora catolica.
Interessante mencionar que as turmas ministradas por ele mantém uma média de quinze
alunos/alunas, sendo bem menores que as da professora catolica. Sobre isto ndo foi possivel
concluir se esta divisdo para que ele recebesse as turmas menores foi organizada pela direcdo

da escola ou se foi apenas coincidéncia.
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Em relacdo as avaliagOes e trabalhos desenvolvidos em sala de aula, a professora, cujas
turmas foram objeto de acompanhamento, realizou diversas atividades que valiam pontos para
a média final. Até mesmo a participacdo nas dindmicas contavam como pontuacdo. Além
disso, ao final de cada bimestre, os alunos e alunas realizaram avalia¢Ges de ensino religioso,
que eram incluidas na semana de provas da escola. Para serem considerados aprovados, 0S
alunos e alunas deveriam ter presenca igual ou superior a 75% do total de horas letivas e
alcancar, ao término do ano letivo, percentual igual ou superior a 50% na media aritmética das
quatro avaliaces.

As provas elaboradas pela professora catélica consistiam em quatro questdes discursivas
sobre os temas trabalhados no bimestre, cinco de mdltipla escolha e uma ultima de livre
escolha do aluno, que poderia ser uma prece, uma mensagem ou até mesmo um desenho. Ja a
prova do professor messianico continha sempre apenas duas questdes com temas atuais,
veiculados em meios de comunicacdo de grande repercussao e pedindo a opinido pessoal dos
alunos.

Todas as turmas passavam por esse processo de provas e de soma das frequéncias,
inclusive as do professor messianico. Contudo, € importante mencionar, que por se tratar de
uma disciplina facultativa, o aluno/aluna ndo poderia ser reprovado ou mesmo receber
presenca. A professora e a direcdo alegaram que ninguém é reprovado, mesmo o aluno ou a
aluna que ndo participa de nada recebe a nota minima para aprovacgdo. Vale lembrar que a
legislacdo prevé que, por ser uma disciplina facultativa, ndo deve ter avalia¢do ou notas. Mas
a pesquisa mostrou mais uma contradicao entre a legislacéo e a prética.

Outro elemento de destaque nessa questdo das avaliacGes é o fato de que no conselho de
classe os alunos e as alunas que se encontravam com problemas em determinadas matérias e
que eram considerados indisciplinados recebiam uma avaliacdo geral dos docentes, tendo a
opinido da professora de religido um grande peso quando o assunto era 0 comportamento
destes educandos. Ela pondera o desempenho do aluno/aluna em suas aulas, mencionando
como ele tem se saido em relacdo as atividades e se tem se esforcado para melhorar. Nos
casos em que o aluno/aluna, segundo a professora catdlica, demonstrou estar disposto a
cooperar e melhorar seu desempenho, 0 mesmo recebe mais uma oportunidade de subir as
notas, fazendo outros trabalhos e avaliacGes extras.

Ja os alunos avaliados pela professora como rebeldes e transviados acabam, na maior
parte das vezes, ndo recebendo o mesmo tratamento. Ou seja, hd um julgamento moral e de
comportamento por parte do conjunto dos professores, onde a responsavel pelo ensino

religioso tem o maior peso nesta avaliagdo. Este tipo de ocorréncia so reforca e demonstra na
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pratica o quanto o ensino religioso na rede publica possui um carater de balizador da
disciplina e da formacdo integral do aluno.

O ensino religioso acabou tornando-se, entdo, uma aula de boas maneiras, na qual se
espera que os professores da disciplina deem educacdo aos jovens, lhes ensinando a sentar, a
falar baixo, a ndo usar palavrées. Segundo Cunha (2007), esta concepgédo tem relagdo com o
sentimento de autorreferéncia dos religiosos hegemonicos no pais, a ponto de suporem que as
criancas que ndo tiverem esta disciplina na escola publica, por impossibilidade de seu
oferecimento ou por opcdo dos pais, ficariam com uma formacao insuficiente ou defeituosa.

Como constatamos, a propria direcdo da escola espera que o professor de religido instaure
a ordem, promova a disciplina e colabore para “dar jeito” naquele aluno “impossivel”. Os
colegas professores, todos educadores, também lancam para o professor de ensino religioso a
responsabilidade de trabalhar os valores e a ética. Constrdi-se, no imaginario da escola, que o
professor de ensino religioso é aquele esta sempre disponivel, sorridente e que pode atender
os alunos/alunas mais dificeis e fazer uma boa oracdo por eles. Suas aulas sdo aquelas que
acalmam a turma para as aulas “mais sérias”. E, com isso, justifica-se a extrema importancia
desta disciplina para o bom funcionamento da escola. Como uma aula que colabora para
trazer paz e valores do bem para a instituicdo pode afetar, discrimar ou deixar algum
constrangimento? Essa foi uma pergunta feita pela professora de ensino religioso em uma
reunido com pais e responsaveis.

Outro aspecto relevante atribuido a pratica do ensino religioso é o enfrentamento a
violéncia. Sobre isso, a professora afirmou que € certo que uma vivéncia religiosa pode
colaborar para a promoc¢do de uma sociedade mais justa, porém ndo € a garantia da
diminuicdo da criminalidade, que estd atrelada a muitos outros fatores de ordem sécio-
econbmica e estrutural. Segundo ela, a disciplina tem muito a dizer ao homem, mas é este que
livremente acolhe as propostas de vida e conduta. Entretanto, no dia-a-dia da escola é
atribuido a ela a responsabilidade de lidar com os alunos e alunas mais violentos e de trazer de
volta aqueles que foram desencaminhados.

A esse respeito, vale a referéncia entre ensino religioso e forma de disciplinar os alunos,
elemento que j& aparecia no trabalho de Ana Maria Cavaliere, em “O mal-estar do ensino
religioso nas escolas publicas” (2007), na qual a autora afirmou que a disciplina é vista pelos
profissionais da educacdo como um recurso para enfrentar os problemas de violéncia,
indisciplina e conflitos na escola, ou seja, como solucdo emergencial para o clima de
desagregacdo dos principios de solidariedade e convivéncia social que é fortemente sentido

nas instituicdes escolares.
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Cavaliere (2007) menciona, também, a dificuldade dos professores em lidar com alunos
desinteressados, rebeldes ou transgressores, que levam a uma sensagdo de perda de
autoridade. Assim, segundo ela, as aulas de religido, na pratica, passaram a ser justificadas,
por muitos professores, como uma ferramenta a mais na luta pela preservacdo da autoridade.
Cunha (2009), ja se referia, também, a essa questdo da ligacdo entre ensino religioso e
indisciplina em “A luta pela ética no ensino fundamental: religiosa ou laica?, em que trouxe a
ideia de que o ensino religioso vem sendo encarado por muitos como um remédio para 0s
problemas sociais, como um mecanismo de controle, capaz de acalmar os indisciplinados.

Em outro trabalho, “A sintonia oscilante: religido, moral e civismo no Brasil—-
1931/1997”, o autor relaciona o ensino religioso a Educagdo Moral e Civica, assinalando que
existiu uma tendéncia na década de setenta a reciprocidade pedagdgica, uma disciplina
incluindo contetidos da outra. A sintonia entre elas consistiria, hoje, nos “valores” (éticos e/ou
civicos) como conteldo do ensino religioso, ao que corresponde a religido como pauta da
Educacdo Moral e Civica. Essa ligacdo é reforcada quando se analisa o argumento mais
frequentemente utilizado na atualidade por aqueles professores que justificam ou defendem a
presenca do ensino religioso nas escolas, com base na ideia de que ele poderia atuar como
forca integradora para um geracdo sem valores, sem ética e sem moral.

Para Cunha (2009) pelo ensino religioso “postula-se a aplicacdo a todos os alunos de uma
espécie de média ideoldgica, como se existisse um repertorio de crencas comuns a todas as
religides”, com legitimidade para integrar o curriculo da escola publica. Assim, apoiando-se
nas tradicdes nacionais, esta disciplina teria por finalidade, segundo o autor, tratar de questdes
como a defesa da preservacdo do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor
a liberdade a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e éticos, 0
aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a comunidade, o
preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com fundamento na moral, no
patriotismo e na acdo construtiva, visando ao bem comum.

Segundo os depoimentos dos professores, principalmente das demais disciplinas, mas
também dos proprios professores de ensino religioso e das direcdes das escolas que foram
pesquisadas por Ana Maria Cavaliere, uma parte consideravel dos alunos rejeita as aulas. No
caso desta pesquisa, apesar de muitas vezes os alunos e alunas utilizarem estas aulas para
realizarem outras tarefas, quando perguntados sobre sua importancia e se eram favoraveis a
sua insercdo na grade horaria, a grande maioria se colocou favoravel.

Portanto, ao contrario do que observou Cavaliere (2007), nesta escola o processo de

implementacdo do ensino religioso foi bem sucedido e, com isso, a rejei¢do as aulas foi muito
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pequena. E importante levar em consideragio nesta anélise o fato de a escola em questéo ter
tido o total apoio da diretora para a implantacdo da disciplina, que o corpo docente em sua
maioria ndo o rejeitou e que a escola como um todo possui diversas formas de manifestacdes
religiosas, 0 que contribui para a aceitacdo do ensino religioso. Assim, é preciso que se leve
em conta estes elementos, o conjunto da escola, a posi¢do da diregéo e dos professores de
outras disciplinas, na realizacdo de andlises, envolvendo a implementacdo desta disciplina.
Soma-se a isto o fato de que a professora de ensino religioso desenvolveu uma série de
estratégias, desde sua chegada a escola, para evitar o confronto com alunos/alunas e demais
docentes, o que facilitou sua aceitagao.

Mas o que encontramos de semelhante com os achados de Cavaliere (2007) foi o fato de
gue na pratica o ensino religioso nas escolas nao ser facultativo, confessional e nem plural. Os
trés principios da legislacdo aprovada no estado vém sendo descumpridos, ora por total
impossibilidade pratica de execucdo, ora porque a ideologia de professores e da direcdo
prevalece sobre o que determina a lei. Especificamente no que diz respeito ao carater
confessional, o descumprimento da lei € reforcado pela concepcdo predominante entre 0s
profissionais docentes de que o ensino religioso deve ser interconfessional e situado no campo
cristéo.

Sob este aspecto, do ndo cumprimento da legislacdo, Cury (2004) mencionou a questéo
do o carater facultativo, que, segundo ele, implica o livre-arbitrio da pessoa por realizar ou
deixar de realizar algo que se lhe é proposto. Ora, para que o carater facultativo seja efetivo é
preciso, portanto, que haja a oportunidade de opcao entre o ensino religioso e outra atividade
pedagogica para os que ndo fizerem a escolha pelo primeiro. Ainda segundo Cury (2004), ndo
se configura como opcéo a inatividade, a dispensa ou as situacGes de apartamento em locais
gue gerem constrangimento.

Ja Cunha (2009) mencionou o grande empecilho a pratica do modelo confessional, a
inexisténcia de atividades alternativas para os alunos que ndo tenham professor disponivel de
seu credo ou que ndo queiram assistir as aulas de ensino religioso, o que tem feito com que
cada professor da disciplina imprima sua versdo particular daquilo que considera ser
necessario ou importante para os alunos, a titulo de ensino religioso.

Para Cunha (2008) e preciso que os pais e o0s alunos saibam que as escolas tém a
obrigacdo de oferecer alternativa pedagogicamente significativa a essa disciplina. A legislacdo
do Rio de Janeiro ja preveé isso. Para ele, “Nada de jogar bola no patio, nem permissdo para

voltar para casa mais cedo ou chegar mais tarde, mas, isto sim, reforco das disciplinas
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obrigatdrias ou mesmo a oferta de facultativas, mas de real interesse educativo.” Uma
disciplina sé é de fato optativa, se houver alternativa valida para os alunos.

Além disso, pelo fato destes professores trabalharem com turmas ndo confessionais e por
isso justificarem que atuam de forma “interconfessional”, foi recorrente em seus discursos a
nog¢ao de que o trabalho que fazem ¢ “neutro”, e, por isso mesmo, “bom para qualquer aluno”,
independente de suas convicgdes religiosas. Ainda que ndo seja possivel generalizar estes
resultados iniciais, fruto do trabalho de campo que realizei, eles apontam para a complexidade
da implantacdo do ensino religioso no cotidiano escolar, particularmente quanto aos objetivos
desta disciplina.

Também é fundamental lembrar que, entre professores, a direcdo da escola e mesmo entre
os alunos, a ideia de que o ensino religioso, quando oferecido de forma ampla, contribui para
a formacéo e a consolidacao de valores, sobretudo na formacdo da cidadania, esteve sempre
presente. Por fim, ndo se pode negar que a sociedade brasileira possui um intenso apelo
religioso, pois a religido esta presente no imaginario popular, nas conversas de bar, na moda,
na midia, no folclore e, até mesmo, em cada esquina nas inumeras denominac@es religiosas
que surgem a cada dia. E fato que, diante disso, a educacdo ndo esta alheia a interferéncia do
fendmeno religioso e do modo como este € interpretado e vivenciado. Entretanto, como ja dito
por Cunha (2009):

A autonomia relativa do campo educacional esta hoje encolhendo por causa da
ofensiva de certas entidades religiosas para exercerem o controle do curriculo da
educacdo basica no setor publico, ofensiva esta que tem recebido respaldo de setores
do magistério, de parlamentares e do publico em geral. Esse controle vai do ensino
religioso nas escolas publicas até o conteldo das aulas de ciéncias e programas de
salde, passando pelos quadros do magistério.

Portanto, 0 que esta minha observacdo me permitiu constatar € que na auséncia de
regulacdo sobre o contetdo do ensino religioso nas escolas publicas, ha expressbes de
etnocentrismo cristdo, discriminacdo contra religides minoritarias e exclusdo social e cultural

das pessoas.
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CONCLUSAO

Ao longo dos cinco capitulos desta dissertacdo, pautada na ideia de escola como um local
especifico no processo de socializacdo, procurei demonstrar o papel da escola na formacao do
individuo e a problemadtica da articulacdo de educacdo e religido. O intuito foi expor a
existéncia de diferentes indicios e manifestacbes da religido na instituicdo escolar e sua
repercussao no processo de formacdo e socializacdo dos educandos. Busquei, entdo, um
referencial tedrico que indicasse de que forma a escola, enquanto agente de socializacéo,
influencia neste processo de socializagdo do individuo. Bourdieu (2007), Passeron (1975),
Berger e Luckmann (1987) contribuiram para compreensdo desse fendbmeno através das
categorias como habitus, arbitrario cultural e socializacdo imperfeita.

Estes conceitos me permitiram entender de que forma os cenarios envolvendo a presenca
da religido na escola, de maneira formal e informal, e de elementos do cotidiano escolar que
comprovam que as diversas formas de manifestacdes religiosas ocorridas na instituicdo
escolar, como festividade, gesto de um professor ou de uma disciplina como o ensino
religioso, influenciam no processo de socializacdo e tem como finalidade inculcar habitus nos
educandos. Permitiram compreender também a relacdo existente entre religido, cultura e
sociedade e contribuiram para reflexdes sobre a forma através da qual essa relagdo se
desenvolve no ambiente escolar.

Estes conceitos corroboraram com minha hipdtese de que, por intermédio da acéo
pedagogica dos diversos profissionais da instituicdo escolar, a naturalizacdo da presenca
religiosa e a propagacdo de valores e normas referenciados em determinado credo acabam
sendo apresentados como universais. Nesse sentido, a presenca constante da religido na escola
se configura como um elemento de excluséao e de difusdo de preconceitos.

Nesta perspectiva, acrescento que o estudo realizado pela observacdo direta em uma
escola da rede estadual do Rio de Janeiro identificou a presenca da religido por meio dos
simbolos, dos gestos, da acdo pedagdgica dos professores, de um curriculo oculto e do ensino
religioso, demonstrando que a presenca destes elementos e de tal disciplina no curriculo das
escolas publicas se configura na pratica como uma forma de difusdo de valores e padrbes de
um credo hegemonico, o catolico.

Com base nessa afirmacao, € possivel destacar um ponto marcante de minha observacao,
o fato de que a maioria absoluta dos docentes, da diretora e de toda a coordenagao
pedagdgica da escola ndo percebem o uso da violéncia simbdlica em seus discursos e praticas.

Ao afirmarem afirmarem que rezar “Pai Nosso” e “Ave Maria” com os alunos antes de os
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encaminharem para as salas de aula é algo natural ou dizer que ndo veem problema em exibir
simbolos como crucifixos e Biblias nos espagos da instituicao, estes educadores naturalizam e

universalizam as referéncias de um Unico credo, o Catélico, excluindo os demais.

Esse processo se da por meio do uso da autoridade pedagdgica do professor, que para
fazer valé-la, se utiliza de diversas formas de violéncia, em especial a simbolica. A violéncia
simbdlica é necesséria e intrinseca ao trabalho do professor. Ela é a forma pelo qual o
professor desenvolve a acdo pedagogica, que, por sua vez, corresponde a0 mecanismo que
inculca Habitus e impde um arbitrario cultural aos alunos. E valido mencionarmos que o
Catolicismo é um importante componente do arbitrario cultural dominante no Brasil. Logo,
seus valores, normas e tudo o que envolve o exercicio deste credo sdo apresentados como
natural e como parte de nossa cultura. Assim, é possivel compreender porque diretora e
docentes ndo reconhecem na presenca do catolicismo em festividades como a péscoa e a festa
junina um elemento de exclusdo ou de discriminacdo. A justificativa apresentada ao longo da
observacao que realizei foi a de que sdo apenas elementos do folclore e da cultura brasileira.
Em nenhum momento estes profissionais refletem sobre o fato de que esta cultura esta
impregnada de aspectos catolicos, 0 que acaba apontando valores e normas deste credo como

sendo universais.

Ainda sobre a questdo da Acdo Pedagdgica e seu papel na reproducdo da cultura
dominante, Bourdieu e Passeron (1987) abordaram-na, também, sob a perspectiva da
imposicdo de um sistema simbolico. A esse respeito, 0 que minha observagdo empirica me
permitiu concluir nos eventos realizados pela escola, nos simbolos expostos, como o crucifixo
exibido logo na entrada da instituicdo, nas Biblias e cartazes catélicos presentes nos murais e
pelo discurso recorrente dos professores particularizando Deus com base em uma referéncia
crista foi o fato de que a acdo pedagdgica do professor contribui com a reproducéo da cultura
dominante e a imposicao de um arbitrio cultural.

Portanto, para estes autores, a educacdo € a forma por exceléncia que as estruturas de
poder tém de perpetuar os seus sistemas simbolicos, assegurando, assim, que estas mesmas
estruturas tenham continuidade no poder. Além disso, a garantia de imposicdo deste
arbitrario cultural esta na forca exercida pela autoridade pedagdgica, sendo esta de violéncia
simbdlica. Desta forma, esta autoridade tem um papel central na imposi¢do de um arbitrario
cultural.

A legitimidade da autoridade pedagogica faz com que os educandos reconhecam esta

autoridade e inculqguem um habitus. Encontramos exemplos deste processo na fala de alunos e
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alunas evangélicos da escola observada que, em entrevista, alegaram ndo ver problema em
rezar preces catolicas antes do inicio das aulas. Para eles este seria um habito “natural”, parte
da rotina da escola. Entretanto, segundo a propria professora de ensino religioso, sua chegada
a escola enfrentou resisténcia, em especial, por parte de uma parcela evangélica e até mesmo
brigas em sala de aula ocorreram. Fato que foi sendo superado com a imposi¢ao da autoridade
da professora e da direcdo da escola. Mesmo em uma escola com forte presenca evangélica
entre os educandos, pela acdo e autoridade pedagdgica, o catolicismo conseguiu impor em
parte seu arbitrario cultural.

Destaco que tal imposicdo ndo pode efetuar-se completamente, sendo pela acéo
pedagdgica. Estas acdes representam o processo de consagracdo da autoridade pedagdgica e
de inculcacdo de um habitus, que possibilita que o individuo apreenda, de tal maneira, as
regras que a sociedade produz, tornando-as como parte integrante da sua pessoa.

Neste sentido, o que minhas observagdes indicaram foi que, de fato, tanto a acdo quanto a
autoridade pedagdgica tém um papel central na reproducdo da cultura e do arbitrario cultural
dominante, quando, mesmos aqueles alunos que ndo sdo catolicos acabam, devido a
autoridade pedagbgica do professor e da naturalizacdo da presenca catdlica de forma
hegemonica no ambiente escolar, incorporando de alguma forma os simbolos, as festividades
e as normas catélicas como sendo universal. A observacao realizada também demonstrou que,
mesmo existindo conflito e disputas no campo religioso, na escola, a resisténcia a esta
hegemonia cat6lica é muito pequena. Pude perceber isso quando a mde de um aluno
guestionou, em reunido da escola, a oracdo realizada ao inicio de cada turno, alegando que seu
filho se sentia excluido e ndo encontrou nenhum apoio. Seu argumento foi desconstruido com
a justificativa de que as preces realizadas eram universais e assim ndo poderiam excluir
ninguém.

Cabe ainda mencionar que a observacado realizada mostrou que esta imposicao é difusa.
Ela se expressa tanto no trabalho pedagdgico cotidiano, como nos murais, nos cartazes com
mensagens catélicas afixados pela escola, nas oracdes e nas preces realizadas, como em de
uma disciplina especifica imposta pelo Estado. No que diz respeito a esta questdo, é
importante mencionar que a oferta desta disciplina pelo poder publico acaba sendo
retraduzida pelas condicGes objetivas do dia-a-dia escolar. Como exemplo, € possivel citar o
fato de a legislacdo do estado do Rio de Janeiro prever o ensino confessional, com garantia de
professores de todos os credos e com divisdo das turmas de acordo com 0s mesmos e a préatica
demonstrar a prevaléncia da hegemonia catélica entre os professores, no material didatico

utilizado e no conteudo programatico trabalhado nas aulas.
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Entretanto, o catolicismo, mesmo tendo presenca majoritéria na instituicdo escolar e ndo
sofrer forte oposicdo, ndo consegue impor seu arbitrario cultural no processo de socializagdo
vivenciado no ambiente escolar de forma perfeita. Isso se deve em parte ao fato de que a
escola ndo representa a Unica agéncia de socializacdo, tendo a familia e os meios de
comunicagdo de massa papel importante neste processo.

Os alunos e alunas que ndo sdo catolicos, diversas vezes, em conversa informal que
tivemos, alegaram ndo ver problema na presenca da Biblia, do crucifixo e das oracdes
catdlicas feitas antes do inicio das aulas. Eles apresentaram estes elementos e estas acoes
como parte da rotina da escola e consideraram “normal” reproduzi-los e incorporé-los em suas
atividades escolares.

E preciso levar em conta, também, que os intensos conflitos vivenciados fora do ambiente
escolar no campo religioso acabam interferindo neste processo de socializa¢do do educando.
Berger e Luckmann (1987) mencionaram que quanto maior a heterogeneidade do pessoal
socializador, mais chances de o jovem ter uma socializacdo contraditoria, desconforme e com
rupturas. Portanto, quanto maior a disputa deste campo entre as agencias de socializacéo e,
consequentemente, menos homogéneo o arbitrario cultural a ser imposto, maior serd a
chance de que a socializagédo deste educando seja imperfeita.

Ainda sobre esta questdo, € importante destacar as mudancas sofridas no panorama atual,
envolvendo seguidores e expressdo politica de alguns credos. Embora ainda permanecam
como minoria, 0s evangélicos conguistaram visibilidade por conta de uma atitude arrojada de
algumas de suas correntes para ocupar 0 espaco publico, particularmente na midia e no
parlamento. Os evangélicos tiveram um aumento significativo no que tange a presenca
politica. A bancada Evangélica eleita em 2010 cresceu quase 40% em relacdo a representacdo
anterior. Com este quantitativo, 63 deputados federais, os evangélicos se aproximam da sua
maior bancada ja eleita no Legislativo Federal.

O novo mapa das religides no Brasil foi tracado com base na dltima pesquisa de
orcamentos familiares do IBGE de 2008-2009 e, de acordo com a pesquisa, a maioria dos
brasileiros ainda ¢é de catolicos, mas a queda no nimero de seguidores € maior a cada ano.
Além disso, de acordo com censo demografico de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) a populagdo evangeélica brasileira cresceu quase sete vezes, passando de
2,6% para 15,4% , o que representa mais de 26 milhdes de pessoas na ultima década.
Aumentou também o nimero de pessoas que afirmam ndo ter religido.

N&o é descabido supor que todas estas mudangas no campo religioso e suas recorrentes

disputas tém repercussdo no ambiente escolar. Se a agdo escolar for contradita, acaba nao
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impondo o arbitrario cultural hegemdnico. Mesmo com presenga majoritaria e naturalizada
do catolicismo na instituicdo escolar, a heterogeneidade e os conflitos envolvendo os credos
fora da instituicdo ndo permitem que este processo de socializacdo do individuo ocorra de
forma perfeita. A influéncia das demais agéncias de socializacdo, como a familia e 0s meios
de comunicacdo de massa, nesta formacdo, geram contradicfes e impedem a imposicao
completa do arbitrario.

Ultimo aspecto relevante observado ao longo deste trabalho diz respeito ao papel dos
agentes do ensino neste processo. No estudo foi possivel perceber o quanto a autoridade
pedagdgica destes agentes é central na garantia deste modelo de imposi¢cdo de um credo
hegemonico. Entretanto, a agdo destes profissionais ndo é padronizada, contribuindo ainda
mais para o0 processo ja mencionado de socializacdo imperfeita. Exemplo desta dificuldade de
padronizacdo foi a observacdo empirica com o professor messianico da escola pesquisada,
que nédo utilizava suas aulas de ensino religioso para difundir nenhum tipo de credo e néo
seguia os codigos e normas estabelecidos pele hegemonia catolica da escola.

Exemplos como estes demonstram a dificuldade de padronizacdo de uma disciplina como
o0 ensino religioso diante do atual cenario brasileiro. Mais do que isso, me levou a refletir se
isto é possivel, diante da diversidade e multiplicidade religiosa vigente. O questionamento
acerca desta padronizacao esta diretamente relacionado a homogeneidade no campo religioso
e a imposicao completa do arbitrario cultural.

Entendo que quando Bourdieu e Passeron (1987) referem-se ao processo de reproducédo
social deixam claro que, tal processo ndo acontece apenas sob a forma de coercédo, antes,
porém, é instaurado, buscado e vivenciado com a anuéncia dos agentes nele envolvidos. Tanto
dominados como dominantes envolvem-se, consentindo a dominagdo. Todavia, trata-se de
uma dominacao que ndo passa pela consciéncia, mas que oculta a violéncia simbdlica.

Acerca desta questdo, os dados analisados me permitiram concluir que, de fato, a
presenca da religido na escola, com suas diversas formas de manifestacdo, seja por meio de
acOes naturalizadas no cotidiano escolar ou por meio de uma disciplina como o0 ensino
religioso, representa um elemento de difusdo de um credo hegemonico, apresentado como
universal, e que se configura na pratica como uma forma de exclusdo. A pesquisa também
confirmou minha hipdtese de que a acdo pedagogica desenvolvida na escola gera um
conjunto complexo de praticas de violéncia simbdlica que acabam por naturalizar a presenca

religiosa nesta instituigéo.
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1. Pedido de Esclarecimento do Movimento Inter-Religioso do Rio de Janeiro acerca da
Lei Estadual n°3459/00

PEDIDO DE ESCLARECIMENTO SOBRE A LEI ESTADUAL DO ENSINO RELIGIOSO

Os representantes de x tradi¢bes religiosas e grupos espirituais, citados a baixo,
reunidos no Movimento Inter-Religioso do Rio de Janeiro (MIR), gostariam de obter mais
esclarecimentos sobre a recém aprovada Lei Estadual do Ensino Religioso ¢ seus
mecanismos de implantacéo.

O MIR acompanha de perto os trabalhos do Forum Nacional Permanente para o
Ensino Religioso - FONAPER. Em atividade ha cinco anos, o FONAPER é um espaco
aberto para consultar, propor e deliberar encaminhamentos pertinentes ao Ensino
Religioso, sem discriminacdo de qualquer natureza, onde o aspecto pedagogico esta
centrado no atendimento ao direito do educando de ter garantida a educacdo de sua
busca do Transcendente (LDB Art 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituidas pelas diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo do ensino
religioso). O FONAPER desenvolveu de forma democratica com a participacdo de
educadores e religiosos de todo o pais um excelente programa de ensino religioso que
esta sendo adotado por secretarias de educacfio de varios estados e que respeita na
integra a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo. O FONAPER entendeu que pela
Lei, o conteido programatico deve ser constituido pelo estudo do fendmeno religioso,
preparando o aluno para analisar e refletir sobre as religides e movimentos espirituais.
Outro elemento importante do curriculo desenvolvido ¢ a identificacdo e o estudo
aprofundado de temas ¢ valores universais da humanidade.

A Lei Estadual recém aprovada segue uma orientagiio oposta 4 LDB da Educacéo
e a todo o trabalho do FONAPER, quando prevé o ensino religioso confessional. A escola
passa a ser um espaco de doutrinamento. Ao invés de fortalecer a capacidade dos
alunos de entenderem e refletirem sobre o fenomeno religioso, a aplicacio da Lei
Estadual ira scparar os alunos por credo para que uma Unica orientagdo religiosa seja
passada por aluno. O MIR entende que é prioritario no mundo de hoje prepararmos
nossos jovens para conviver sem preconceitos com a diversidade cultural e espiritual
humana.

Outro problema da Lei Estadual é relativo aos mecanismos de habilitacdo dos
professores de ensino religioso. Uma vez que é necessaria a indicagdo do professor por
parte das autoridades religiosas cowmpelentes, € preciso ser definido entio quais
autoridades religiosas estardo aptas a indicar professores. Isto serd uma tarefa
complexa pois a maioria das tradi¢oes religiosas ndo tém uma estrutura organizada e
centralizada por uma unica autoridade religiosa.

O MIR ¢ a favor do Ensino Religioso como foi previsto na Constituicdo pela LDB
da Educagdo e de acordo com a orientagao do FONAPER. Nédo é a intencdo do
Movimento desqualificar ou atrapalhar o processo de implementacédo da Lei nas escolas
estaduais do Rio de Janeiro. Ao contrario, o MIR esta a disposigdo para apoiar e auxiliar
o Ensino Religioso. No entanto é fundamental e urgente que sejam esclarecidos dois
pontos:

Porqué o artigo 33° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacédo, que prevé a
proibigdo de qualquer tipo de proselitismo nas escolas ndo esta sendo respeitada pelo
Estado do Rio de Janeiro ? .

Porqué o FONAPER nao foi consultado em nenhum momento pelo autpr da Lei ou
pelo Governador antes da mesma ser aprovada ?

O MIR aguarda uma audiéncia com o Deputado Carlos Dias, a*nor da Lei

Estadual, para que possam ser esclarecidas estas questdes bem como os detalhes da
aplicagdo da Lei.



2. Manifesto pelo Ensino Nao Confessional
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MANIFESTO

Pelo Ensino Religioso Nao Confessional
e Defesa da Constitui¢ao

A Constitui¢da brasileira prevé o ensino religioso sem proselitismo nas escolas
ptiblicas. O artigo 33, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagio, promulgado em julho
de 1997 deixa bem claro: “ O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagio basica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.” A centenéria e salutar separagio entre religiio e Estado
precisa ser garantida, ndo podendo portanto haver doutrinaciio religiosa em escolas ptiblicas.

Este modelo de ensino é coerente com nosso pais multicultural e com o mundo
globalizado do Século 21. Prepara as criangas e jovens para respeitarem as diferencas
religiosas e culturais guiando o aluno para a superagdo dos preconceitos. E funcio do Estado
orientar seus cidadaos a buscarem o didlogo cooperativo para a paz através do bom
relacionamento entre as vérias etnias, culturas e tradigbes espirituais. Assim, através do
ensino sobre o fendmeno religioso, de um ponto de vista sociologico, os alunos poderio
conhecer a histéria das religides, seus principios e valores universais. O objetivo deste modelo
¢ possibilitar aos alunos entenderem melhor os diversos fendmenos religiosos que os rodeiam
possibilitando o respeito & diversidade humana. S6 se respeita aquilo que se conhece.

O Estado do Rio de Janeiro estd na contramdo da nagdo por ter aprovado a Lei
Estadual niimero 1233/99 que prevé o ensino religioso confessional. Esta Lei é
inconstitucional e na prética impossivel de ser aplicada no dia a dia da escola. Seguc em anexo
uma série de documentos que fundamentam a importiincia da substituicio da Lei do Ensino
Religioso no Estado.

Assim, o Movimento Inter-Religoso do Rio de Janeiro (MIR), que retine cerca de 30
Tradigdes Espirituais, aconselha e pede aos Deputados Estaduais do Rio de Janeiro que
reavaliem esta matérid e aprovem o Projeto de Lei N° 1840 de 2000 que “dé nova redacio a
Lei n® 3459 de 14 de setembro de 2000..." apresentado por um conjunto de deputados que
reflete na integra a orientagéo para o ensino religioso da LDB da Educagio.

Estamos a sua inteira disposi¢iio para esclarecer qualquer davida.

Atenciosamente,

4\/.- ’ ,Q,_;\/
André Porto
Cooraenaaorab MIR (Tel. 2555 3766 - Emaik: andre{@vivario.org.br — Fax 2558 1381)

Tel (21) 3826 1908 ramals 277 ou 279 Fax: (21) 558-1381 Email: &odrepartodvisano oy b
End.: Ladeira da Gldria, §8 - Rio de Jansiro - RJ - Brasil - CEP 22211-120

119



120

3. Plano de A¢io de 2004 da Coordenacio de Educac¢io Religiosa
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GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA ADJUNTA DE PLANEJAMENTO PEDAGOGICO
DIRETORIA GERAL DE PLANEJAMENTO
COORDENAGAO DE EDUCACAO RELIGIOSA

PLANO DE ACA() M 2004
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5. Conteudo divulgado no Seminario de Recepcao aos Docentes

Credo : Catdlico

Conceilo : CRIACAO

Objetivo Geral : Proporcionar a descoberta de que a Criagio ¢ vbra de Deus ¢ de ¢ue tudo

Ele fez por mmor.

Objetivos Especificos

1"- Descobrir a Criagio como obra ¢
bondade de Deus, valorizando o vida
Tumana ¢ a natureza,

Mocos de Contendos

I=Aprofundimento da verdade da Criagio:

1 1= Criagiio, dom de Deus,

1. 2- O mundo matenal e o pesson humen.

13- Simais de vida ¢ sinamis de destiniciio c/on de morte na natureza,
1= Eeolopm: wespeito as cristuras de eos

1A= Cammpanhia ks Frntemidade/ 2004
FS 1 U olhan objetive e eritico do valor da agoa, como fonte de
vidat VER)
= A mwilise do e ¢ Fratemidade ¢ /\;:uu 1 ¢ do fema /\gu:t.
Fonte de Vida )y dla CF2004
= Nutinio de Suporagio da Misérn o da Fome:
- Apma. Direito de todos. Necessidade de todos,
= Multipheidade do nso da dgna: necessidades e distorgdes;
- Dimensaes. valores ¢ significado da dgu,
= Crise din g realidade ¢ ideolopia:
= Discernimento de nove discurse sobre i g
Aipna € esepssa !
A lem valor ccondmico
L Prmstormacio dadgua cm mercidorias: comoditie
Fontes de guera ¢ conflitos,
Possibilidicle de exclusio- ricos ¢ pobres,
- Papel de Orgamismos Intermacionais,
- Realidade Brasileirn: abundincin, problemas,
Perspectivas ¢ micialivas,
- Degradagiio ¢ desperdicio das dguas Brasileiras:
= Anova Legishicio e anova Politien de Aguas Bustileinas

1.5.2- Visiio biblico-teologica e litngica da dgon ¢ Julgan )
= Perspectivas Bibhcas:

- importancin da g,

@ lata contr o dominagdo;

Seonstingio de novas ickgoes:

purifiengiio
- Agia e o Batismo:
= Conscqiiéneias icas,

1.5.3- O que se pode fazer 7 (O Agir )

- Levimtamento da situagdo das dguas locais,

- Desenvolvimento de wma nova mistica da agua, no contexto de
umia nova mistica ecologica;

- Celebragdo e locais escolhidos
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6. Conteudo divulgado no Seminario de Recepcio aos Docentes

PROGRAMA DE ESTUDO PARA EDUCACAQO RELIGIOSA

CREDO: Evangélico
CONCEITO: Criagiio

OBJETIVO GERAL: Oportunizar no alune a reflexiio sobre a cringiio de Deus como
ato de amor, visando umavivéncia do Criador com a Criagio.

‘Objetivos Especificos

Blocos de Contendos

17 Mdentificar a Criagfio como principio e todas
as formas de vida e de todas as instituigics ¢
relagiies humanas

2" Reconhecer que tudo que Dews tez foi para o
felicidade do homem ¢ da mulher,

I- Etapas da Criagio

L U "dia® para cada coisa

1.2° A coroa da Criagiio - O Homem ¢ a Mulher
L3 Homem aimagem ¢ semelhancga de Deus

2. Dens, o Criandor

2.1 Agio protetora de Deus

2.2 Agio Prividente

2.3 A¢io Amorosa

24 Dews - Senhor da vida e da Historia

- Relato geral dos acontecimentos

LT A desobediéncia coloca o homem distante de

Dews
2 - Respeito a natureza - Criagiio de
Dens.

3 - Agua - fonte de vida!

3.0, Sga, diveito de todos ¢ necessidade de
todos:

3.2 - O nso da dgua - necessidades e distorgaes;
3.3 - Dimensoes, valoves ¢ significado da apua
JoA- A erisedda /\gu:l

3.5 - Perspectivas Biblicas:

L5 Aimportincia da dgua

352 - A luta contera a dominagio
353 - comstrugiio de novas relagices
3.5.4 - Purificagiio

355 - Batismo

3.5.6 - Conseqiiéncias ¢ticas
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7. Planejamento das aulas de ensino religioso da escola observada

Ensino Religioso
Planejamento de 2011
1° ao 3° ano do Ensino Médio
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8. Planejamento das aulas de ensino religioso da escola observada

1* Unidade: O Mistério da Vide. a» dade: O Mistério do Vida: ax | 1* Unidade: () Misedrio da Vida:
pergamtas, a fomada do senso, o | X ax pergnnias, o Kkimacks do senso, o
aspecto religiose, a Relipido apecto religroxo, a Religido

1- A vida tem sentido 1?7 1 - Centeiha de Infinito

2+ A vida tem sentido 117 Funﬂunentals 2 - O Principio e & Flar ds Vida

3+ A problematica do mundo jovem - | 2 - O Mistério como Resposta 3 - O Acontecimento CristSo como
Os Sinais 3 - O Sentkio da Vida e da Realidade | | Encontro |

3.1 - 0 Dom da Vida 4 - O Sentido da Vida e da Realidade | 4 - O Acontecimento Cristdo como
3.2 - As Drogas I Encontre 11

3.3 - A Educagio no Amar 5 - Encontro com Cristo, Reafizagdo
4- A Vocagdo ao Amor do Homeam

4.1 Namorar ou Ncar?
5 - O Cristianismo na Historla
5.1 Um Encontro que muda 3 Pessoa

5.2 A Ubertacdo pelo Encontro
2* Unidade: 4 Revelagio do Deus
de Jesus Cristo: A Historia da
Salvagdo na Sagrada Fscrinira
1- Abrdo; Onasclmentodoiu 1 - D Acontecimento de um
2 - Né= somos hebreus Nascimento
3 - A Bibla: Documento da Fé Cristd 2 - A Histdria de Israel 2 - Israel experimenta no seu
4 - A Sabedoria e a Lei 3 - Israei: O Povo de Deus Rinerdrio as mesmas vicissitudes da
S - As Religides Monoteistas 4 - As Caracteristicas do descendente | Humanidade |nteira
5.1 - A Historia de Israel de Abrdo 3 - & Concepgdo do Deus da Biblia e
5.2 - O Islamismo: Origem & Evolucdo a Formacio do Povo de Deus
Historica 4 - Eleicdo como Lel
3* Unidade: A Kentdade humana ¢ | 3* Unidade: A Idenndade humana ¢ | 3* Unidade: A Jdentdade o
Divima de Jeus v e Jesus v Divlna e Jesus
1 - O Cristanismo em um contexto | 1 - ADefesado Eu: ACuzea 1~ A Pesquisa Critica de Deus na
Intercultural e Inter-religloso Filosofia
1.1 - As fontes do Cristianismo 2 - O Mistério Pascal & ¢ seu Amincio | 2 - A Arte na Igreja Contempordnea
2 - O Anincio do Reino: Os Milagres & | 3 - Diferenca entre Verdade de Fé o
as Pardbolas Verdade Cientifica
3 - A Formacho dos Evangelhos 4 - Os Debates sobre 0 Mistério de
4 - Paulo passou per agui Cristo e sobre o Mistério Trinitdrio

4.1 - Relacho entre Reino de Deus, &
Igreia e o Mundo

4 Unidade: 4 Igrvja fundada por | 4" Unidade: A Igreps fundada por | & Unidade: A Tgrej fundada por
Jesux: Pove da nove Alianga e a Vida | Jesus: Povo da nova Alianea ¢ a Jesus: Povo da nova Alianga ¢ a
no  Espirito: Os - Valores  do | Vida no Espirtier: Os Valores do Vida no Espirtto: Os Valores do

Cristianismo Cristiarisme (Cristéanismo
1 - A Igreja Apostdiica: Caracteristicas | 1 - A Reforma Protestante 1 - A Igreja, Povo de Deus
e difusdo 2 - O Caminho da Igreja na Histdria 2 = A Santidade de um menino
2- Os Atos dos Apdstolos pds-apostdlica e hoje brasiieiro: O testemunho de Edimar
3 - Os primeiros Apastolos 3 - Carismas £ Ministérios da Igreja 3 - Madre Paulina, a primeira santa
4 - Didaqué 4 - A Ecumenicidade Catdlica Hoje brasilelra
5 = Maria no Ministério da Igrejs 5 - A Sensibilidade na Historia da Arte | 4 - Os Dons & Ministérios
6 - O Mandamento da Antiga Alianga 6 - A Lal do Amor no Ensinamenta de | 5 - O Carisma Educativo
7- Norma Juridica Crinto 6 ~ Fé Cristd e vida
8 - A Lei do Amor o ensinamento de | 7 - A Ftica da Vida Crista 7 - Consciéncia Moral: Verdade, Lei e
Cristo 8 - O Agir Cristdo Liberdade
9 - A Comunidade: Lugar de festa e 8 - A Responsabilidade do homem
de perddo sabre 5| Mesmo, Com oS outros & com

o mundo




