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RESUMO

BRANCO, Jordanna Castelo. A presencga do discurso religioso em uma Escola de Educacdo Infantil da
rede publica de ensino do municipio de Duque de Caxias. Dissertagio de Mestrado. Rio de Janeiro:
Faculdade de Educacdo, UFRJ, 2012.

A presente dissertagdo de mestrado se propde a conhecer e analisar os discursos
religiosos que circulam numa escola de Educacdo Infantil no municipio de Duque de
Caxias, em que se realizou uma pesquisa qualitativa, de inspiragdo etnografica, em uma
turma de criangas de 5 a 6 anos de idade, no periodo de outubro de 2010 a agosto de
2011. Esta trabalho surgiu a partir do estudo exploratorio realizado na pesquisa
Infdncia, linguagem e escola: das politicas de livro e leitura ao letramento literario de
criangas das escolas fluminenses, no qual constatou-se a presenca de discursos
religiosos. Teve como suporte tedrico os estudos da linguagem de Mikhail Bakthin
(1989, 1995 e 2006), os estudos sobre politicas publicas -em especial os que discutem a
religido na escola publica- (Cunha, 2006, 2007, 2011; Cavaliere, 2007; Cury, 2004),
sobre educacao infantil (Kulhman Jr, 2001; Kramer, 2009; Corsino ¢ Nunes, 2011), os
estudos da antropologia (Geertz, 1978) e da sociologia da infancia (Corsaro, 2010).
Além de observacgdes participantes, contou com conversas informais e entrevistas
semiestruturadas com a diretora da escola e com as professoras da turma. O trabalho foi
organizado em quatro capitulos. O primeiro aborda a justificativa do estudo; a
relevancia do tema para pesquisa em educagdo; os objetivos, divididos em geral e
especifico; as questdes de estudo e a metodologia que subsidiou a aproximagao do
objeto de estudo em busca de respostas as questdes levantadas. O segundo apresenta a
teoria bakhtiniana de discurso que serviu de base para analisar os eventos de campo. O
terceiro contextualiza as questdes e tensoes do ensino religioso na escola publica e traz a
historia da Educacdo Infantil e sua articulagdo com a presenca da religido. O capitulo
quatro traz a analise dos dados do campo empirico com a identificacdo de géneros
discursivos do dominio religiosos que circulam na escola, suas intengdes e
interlocutores. As observagdes evidenciaram a naturalizagdo da presenca de discursos
religiosos na escola publica investigada, que se apresentou como difusora de um credo
em detrimento de outros, desconsiderando a laicidade do espago publico e a diversidade
religiosa.

Palavras-chave: linguagem e Educacao Infantil- discurso religioso- escola publica e
laicidade



ABSTRACT

BRANCO, Jordanna Castelo. A presenca do discurso religioso em uma Escola de Educacdo Infantil da
rede publica de ensino do municipio de Duque de Caxias. Dissertagdo de Mestrado. Rio de Janeiro:
Faculdade de Educagdo, UFRIJ, 2012.

The exploratory study of the research entitled "Childhood, language and school: from
books and reading policies to children literacy in the state of Rio de Janeiro
schools"evidenced the presence of religious speech in a public school of childhood
education in Duque de Caxias city. Based on this find, the purpose of this master
dissertation was to recognize and appraise religious speech at the evaluated institution.
A qualitative ethnographic research was carried out in a school group of children aged
between five and six years, from October 2010 to August 2011. The language studies of
Mikhail Bakhtin, public politics studies — mainly the one which discuss religion at
public school, childhood education studies, anthropology studies and childhood
sociology were the theoretical support. The following techniques were used: participant
observation, informal conversation and semi-structured interviews with the school
principal and group teachers. This work comprises four chapters. The first one presents
the rationale of the study; the subject relevance for education research; general and
specifics aims; study questions and methodology. The second chapter exposes the
speech theory of Bakhtin which supported the field events analysis. The third section
depicts the religious education questions and strains at public school. It also describes
the childhood education ant its relationship to religion presence. The last chapter
analyses empiric field data with identification of discursive types of religious domain
that encompasses school, its purpose and interlocutors. The observations depict the
naturalization of religious speech at the public school investigated, which spreads a
creed to the detriment of others, not considering neither laicity of public space nor
religious diversity.

Keywords: language and childhood education; religious speech; public school and
laicity.
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INTRODUCAO

O cotidiano ¢ feito, em sua maior parte, de banalidades, mesquinharias e irritagdes,
esteja vocé em Paris ou em Barbacena. Observé-las, chamar aten¢do para elas por
meio de linguagem escrita, transformando-as em breves momentos poéticos, ¢ tarefa
que requer distanciamento, capacidade de abstragdo, certa maturidade vivencial —
trabalho de cronista.

(Bernardo Ajzenberg)

O cronista realiza um trabalho investigativo. Capta no cotidiano os acontecimentos
considerados corriqueiros ou até mesmo banais e os problematiza. Observa o ocorrido, detém-
se sob ele e busca apura-lo. Debruga-se sobre o fato e da a ele relevancia, colocando holofotes
e iluminando para os leitores aquilo que até entdo passava despercebido, para dar folego aos
pensamentos e alicergar as reflexdes destes. Por isso, seu trabalho, de certa forma, estd muito
proximo ao realizado pelo pesquisador em Ciéncias Humanas, na medida em que este
também busca fazer conhecer algo sobre o objeto. Assim, a escrita narrativa da cronica
envolve mais do que a simples descri¢ao de fatos, mas ¢ atravessada por leituras e reflexdes,
que inspiram o cronista.

Por outro lado, o pesquisador, em sua escrita, diferencia-se do cronista por apresentar
um compromisso com o rigor tedrico-metodoldgico que sustenta suas reflexdes. A escrita
académica requer uma fundamentacdo que perpassa todos os momentos do percurso
investigativo, ao passo que, a cronica pressupde uma narrativa mesclada pela subjetividade na
descri¢ao dos processos observados, sendo, portanto, suas respectivas textualidades, marcadas
pela distingdo de tons em seus discursos, ainda que estejam expondo os mesmos objetos.

Entre os passos metodologicos seguidos pelo pesquisador, o primeiro ¢ a preparagcao
para entrada em campo para observar e registrar o familiar, estranhando o que até entdo era
tido como comum. Em seguida, distanciar-se para analisar os materiais produzidos ao longo
da investigacdo. O passo seguinte, a analise, vai sendo tecido na interlocucdo com as
diferentes leituras. Durante o processo, ocorrem escolhas e novas leituras. Pouco a pouco, o
pesquisador vai amadurecendo suas observagdes e o texto vai sendo organizado, revisado, até
chegar a um acabamento possivel.

Ja a narrativa, de acordo com Walter Benjamin, ¢ uma forma de trabalho artesanal,

que permite ao narrador mergulhar em sua propria vida, para introduzi-la no que ¢ narrado e
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Imprimir suas marcas pessoais no que conta, sendo esta, pois, o relato da experiéncia do
narrador, seja na qualidade de quem viveu, seja na de quem a relata.

De forma que, a narrativa tem como natureza uma dimensao utilitaria. O narrador ¢
aquele que sabe dar conselhos. Aconselhar implica ndo dar repostas prontas, mas sim
envolver o outro na historia narrada, de forma a leva-lo a refletir, dar continuidade ao que
ouve, e, tal como o narrador, deixar suas proprias marcas no relato que lhe foi transmitido. “O
narrador ndo ensina a como reproduzir uma historia, mas a como perpetua-la na coletividade,
atualizando-a” (p.200). Os conselhos do narrador s3o tecidos na substancia viva da existéncia,
a sabedoria. A perda da narrativa se deve ao fato de que a “sabedoria — o lado épico da
verdade — estd em extingdo” (p.201).

Benjamin traz uma reflexdo a respeito do desaparecimento do narrador confrontando-o
com o surgimento da imprensa jornalistica. O autor discorre sobre a importancia da narrativa
e reflete sobre a sabedoria, a experiéncia, a memoria e sobre o processo de extingdo da
narrativa, que se tornou notdrio apds a Primeira Guerra Mundial. Os combatentes voltaram
pobres de experiéncias comunicaveis, foram silenciados pelos horrores da guerra. Era
empobrecida a faculdade de se intercambiar experiéncias.

Para o autor, a informacdo expressa pela noticia precisa ser compreensivel em si
mesma e ter verificagdo imediata. Os fatos ja chegam acompanhados de explicagdo. O seu
valor estd na novidade. Ja a narrativa tem como metade de sua arte evitar explicagdes. O
extraordinario ¢ o miraculoso sdo narrados com exatiddo, mas ndo ¢ imposto ao leitor o
contexto psicologico da agdo. O leitor € livre para interpretar o episddio narrado, atingindo
assim uma amplitude inexistente na informagdo. A narrativa conserva o seu valor e ¢ sempre
capaz de desenvolver-se, podendo ser retomada varias vezes, assumindo diferentes sentidos e
interpretacdes para o ouvinte.

No entanto, se Benjamin considerava que a cronica era o género épico “cuja inclusao
na luz pura e incolor da Histdria escrita ¢ mais incontestavel” (p.209), dado que o historiador
se aproxima dos fatos ao encara-los como uma forma de narragdo em que aquele que conta
algo sempre deixa suas impressdes e pontos de vista no relato, de forma semelhante ao
cronista, o aparecimento da cronica como género jornalistico trouxe uma mudanca de
perspectiva sobre o registro dos acontecimentos pela imprensa, o que, de certa forma,
promove uma reflexdo sobre todo relato que pretende atuar como discurso de verdade, o que

da visibilidade, por exemplo, a forma como a Antropologia descreve seus objetos. Portanto, a
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metodologia que utilizo para desenvolver esta dissertacdo aproxima-se do saber do narrador e
do etnografo, ao procurar descrever o objeto em seu processo de devir, que o constitui, € ndo
como um produto acabado, cristalizado, estatico, do qual um conhecimento a priori poderia
dar conta de tratar de seu funcionamento.

Mas, o que ¢ o método etnografico? Esta pergunta, tdo simples, suscita muitas
respostas. Dentre elas, a de que a Etnografia ndo ¢ um método, conforme afirma Geertz
(2008). Entao, do que se trata a Etnografia? Qual a sua finalidade? O que faz aquele que
exerce o oficio de etndgrafo? O presente texto busca responder a essas € outras questoes a
respeito do assunto.

Comecemos por entender o que ¢ a Etnografia. Aqueles que praticam a Antropologia
fazem etnografia. De acordo com Geertz (2008), a Antropologia tem como ponto central a
cultura, uma teia de significagdes e interpretagdes a qual o homem teceu e se inseriu. A
Antropologia € uma ciéncia que busca interpretar a cultura, que requer em si mesma
explicagcdo. A compreensdo da analise antropolégica como conhecimento ¢ antecedida pelo
entendimento do que € etnografia. Praticar a etnografia ¢ estabelecer relagdes, selecionar
informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear o campo, dentre outras coisas. A
sua pratica ¢ definida pelo esforco intelectual que ela representa: uma descri¢ao densa.

Para Geertz (2008), a descricdo densa ¢ o objeto da etnografia. A descri¢do densa
consiste em uma hierarquia estratificada de estruturas significantes em torno das quais os
diferentes gestos, agodes, fatos etc sdo produzidos, percebidos e interpretados (RYELE apud
GEERTZ, 2008). Em outras palavras, trata-se de uma constru¢ao préopria a partir da
construcao de outras pessoas com o objetivo de compreender alguma coisa. Em sua descricao,
o etnégrafo traz, na informacdo de fundo, antes da coisa em si, as estruturas de significa¢do
escolhidas por ele. O etnografo se depara com uma multiplicidade de estruturas conceptuais
complexas e estranhas, que ele precisa de alguma forma apreender para depois registra-las.
Isto acontece em todos os niveis de atividade de campo: na entrevista com os informantes, na
observa¢ao de rituais, no tragar prioridades, na escrita no diario de campo, dentre outras. A
escrita do etnografo traz sempre as suas interpretagcdes e/ou percepgdes. A etnografia € uma
descri¢do densa, trabalho quase que de um critico literario (GEERTZ, 2008).

(13

Fazer etnografia ¢ como tentar ler, “ no sentido de construir uma leitura de, um
manuscrito estranho, desbotado e cheio de elipses, emendas suspeitas e comentarios

tendenciosos, ndo escritos com os sinais convencionais do som, mas com exemplos
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transitorios do comportamento modelado” (GEERTZ, 2008, p.7). O comportamento humano
¢ cheio de sentidos e significados, que variam de acordo com o contexto em que sdo
produzidos, apreendidos e interpretados. Perguntas norteadoras diante do comportamento
humano sdo: qual a sua importancia? O que estd sendo transmitido com a sua ocorréncia
através de seus agentes? Estas perguntas ajudam a compreender qual o discurso que esta
sendo escrito. Tal compreensdo vai além de uma simples interpretacdo. Implica expor a
normalidade sem diminuir a particularidade do discurso inscrito. Consiste em interpretar o
ponto de vista dos agentes com base nas informagdes do sistema simbdlico'. “As descrigdes
realizadas no fazer etnografico devem ser encaradas como interpretagdes as quais as pessoas
de uma denominagdo particular submetem sua experiéncia, uma vez que isso ¢ que elas
professam como descri¢cdes” (GEERTZ, 2008, p.11). As analises antropoldgicas penetram no
proprio corpo do objeto estudado, interpreta-se as pretensdes dos informantes e depois as
sistematiza. Realiza-se um trabalho interpretativo de segunda ou terceira e até mesmo quarta
mao, pois somente os informantes podem fazer uma interpretacao de primeira mao.

A escrita etnografica ¢ a descri¢dao densa realizada a partir da experiéncia do etnografo
na cultura a qual se propde a ler. Durante o processo de interpretagdo e descricao ¢ usada a
imaginagao, pois o etndgrafo, com base em suas construgdes ¢ modelos pré-concebidos,
imagina possiveis significados a serem atribuidos pelos seus informantes diante do sistema
simbolico em que estdo inseridos. A descri¢do ¢ um ato de imaginacdo (GEERTZ, 2008).
Desta forma traz a tona uma comparagdo com descricdes imaginarias realizadas pelos
literarios, cronistas, poetas, romancistas. A descricao real se diferencia da imaginaria pelas
condicdes de sua criagdo e o seu enfoque, mas “ambas ndo deixam de serem fabricagdes”
(p.11), criagdes. O etndgrafo, diferente do literato, ao inscrever o discurso social, procura
esclarecer a perplexidade do que acontece em determinados lugares. Apreende o discurso
social em seus registros ¢ o sistematiza de forma a que possa ser inspecionado. A escrita
etnografica transforma o acontecimento passado, que existe apenas em seu proprio momento
de ocorréncia, em um relato, que existe em sua inscri¢cao e pode ser consultado novamente.

A descrigdo etnografica €, apenas, uma pequena parte do discurso, que os informantes
podem levar o etnografo a ver, interpretada pelo etndégrafo de acordo com as suas
experiéncias, sejam elas da cultura estudada e/ou da sua propria cultura. Logo, a descrigdo

3

etnografica se caracteriza por: “ser interpretativa; interpretar o fluxo do discurso social e a

1 O utiliza o simbolo com o sentido de objeto, ato, acontecimento, qualidade ou relacdo que serve como
veiculo a uma concepcao (GEERTZ, 2008, p.67).
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interpretagdo envolvida consiste em tentar salvar tal discurso da sua possibilidade de
extinguir-se e fixa-lo em formas pesquisaveis — além de ser microscopica” (ibdem, p.15). A
principal tarefa da etnografia “¢ tornar possiveis descri¢des minuciosas e as generalizar dentro
dos casos maiores, com o objetivo de tirar grandes conclusdes com base em fatos pequenos,
mas intensamente entrelacados” (p.18).

Mas, onde estaria a cientificidade da etnografia? Segundo Gilberto Velho (1981), uma

13

das premissas das ciéncias sociais ¢ “ a necessidade de distdncia minima que garanta ao
investigador condi¢des de objetividade em seu trabalho” (p.36). Afirma ser necessario ao
pesquisador imparcialidade diante da realidade observada. Isto, no entanto, ndo ¢ um
consenso na comunidade cientifica, pois se reconhece a no¢ao de que existe um envolvimento
inevitavel com o objeto de estudo, o que ndo ¢ considerado um defeito, nem uma imperfeicao.
Tal questdo ¢ importantissima no que diz respeito a Antropologia e aquele que a faz. No
exercicio do oficio do etnografo busca-se conhecer certas areas ou dimensoes da sociedade, ¢
necessario um contato ou uma vivéncia por um longo prazo em uma determinada cultura, o
que exige um esfor¢o de observacao e empatia. “A ideia de por se no lugar do outro e captar
suas experiéncias particulares exige um mergulho em profundidade, dificil de ser precisado e
delimitado em termos de tempo” (VELHO, p.37). Como se inserir em uma cultura sem se
envolver como ela? Coloca-se na berlinda a questdo da distdncia social e a distancia
psicolégica.

Roberto Da Matta (1981) situa com propriedade essa questdo ao tratar da trajetoria
antropoldgica em transformar o “exotico em familar” e o “familiar em exoético”. O autor
afirma que o processo de pesquisa etnografica passa por trés fases fundamentais: tedrico
intelectual, periodo pratico e pessoal. Esta ultima merece destaque ao se falar da questdo do
distanciamento. Na fase pessoal ndo ha mais etapas da formagdo cientifica, mas como uma
fase de prolongamento das outras, espera-se que nela se contemple todo esforgo e trabalho
anterior. Procura-se na fase pessoal se conciliar a teoria e a pratica do oficio de etnografo.
Porém, o pesquisador ao se deparar com a cultura a qual estd investigando percebe diferenca
entre o descrito nas referéncias bibliograficas estudadas, nota que muito do que foi lido ¢ o
relato de uma experiéncia vivida numa determinada cultura, afirma Da Matta (1981).

Para o autor, “ a Antropologia ¢ uma disciplina da troca e da mediagao” (p. 27). Com
isso ela busca estabelecer uma ponte entre dois universos de significac¢do, realizada com um

minimo de aparato institucional ou de instrumentos de mediagdo, sujeitos a influéncia dos
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ingredientes presentes em qualquer relacdo de contato humano, como por exemplo: fobias,
temores, temperamentos etc. A pesquisa de campo € repleta de subjetividades, presentes nas
relacdes humanas. Ao assumir o lado humano e o lado fenomenolégico da disciplina o
etndgrafo abre a possibilidade de interpretacdo das subjetividades, realiza o que Da Matta
(1981), inspirado em Jean Carter Lave®, denomina de antrophological blues. Esta, por sua
vez, “visa investigar e descobrir, de um modo mais sistematico, os aspectos interpretativos do
oficio de etnégrafo” (DA MATTA, 1981, p. 27). Trata-se do reconhecimento das
subjetividades e da incorporagdo delas no campo, mesmo nas rotinas oficiais, tido como algo
que faz parte do treinamento do antropdlogo, os aspectos extraordinarios, que emergem em
todo relacionamento humano. De fato, “sé se tem Antropologia quando se tem de algum
modo o exotico, e o exdtico depende, invariavelmente, da distancia social, e esta tem como
componente a marginalidade, e a marginalidade se alimenta de um sentimento de segregacao
e a segregagao implica o estar sO e tudo desemboca na liminaridade e no estranho” (ibdem, p.
28).

De acordo com Da Matta (1981), o trabalho do etndgrafo ¢ aprender a realizar uma
dupla tarefa presente, grosso modo, nas seguintes férmulas: transformar o exo6tico em familiar
e/ ou o familiar em exotico. Em ambos os casos, € necessaria a presenca dos termos familiar e
exotico, que representam dois universos de significa¢do e uma vivéncia do universo familiar e
do universo exodtico por um mesmo sujeito disposto a situa-los e apanhé-los. Transformar o
exotico em familiar corresponde a busca por enigmas sociais situados em universos de
significacdo sabidamente incompreendidos pelos meios sociais de seu tempo, movimento
original da Antropologia. Ja o familiar em exdtico no movimento de se investigar a propria
sociedade da qual o investigador faz parte, estranhar alguma regra social familiar e assim
descobrir o exdtico no que esta petrificado dentro da sociedade em que se esta inserido pela
retificagdo e os mecanismos de legitimagdo, que corresponde ao momento atual da ciéncia
antropologica. Em ambos os casos, faz-se presente um elemento que se insinua na pratica
etnografica, mas que ndo estava sendo esperado: o sentimento e a emocgdo - a intrusdo da
subjetividade e da carga afetiva, na rotina da pesquisa etnografica, como um elemento
sistematico da situagao a ser descrita.

Além disso, ambas as formulas conduzem o encontro com o outro € o estranhamento,

mas se distinguem pela maneira de descrever as subjetividades e cargas afetivas. “Na formula

2 De acordo com Da Matta (1981), foi a precursora do termo Antropological Blues. Ela usou o termo pela
primeira vez em uma carta de campo ao tratar dos seus medos, anseios, temores.
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de transformar o exotico em familiar, hd a descricdo do encontro daquilo que a cultura do
etnografo considera bizarro” (DA MATTA, 1981, p.29), o que se aproxima da narrativa €pica.
A viagem do etndgrafo descrita como a do hero6i cléssico, partida em trés momentos distintos:
a saida da sociedade, o encontro com o outro nos confins de seu mundo social € o retorno
triunfal. No ultimo momento, o etnografo narra a sua experiéncia, narrativa esta carregada de
comparagdes culturais e de énfase no que lhe € exotico, de modo a se aproximar, € muito, das
dos herdis épicos. No entanto, na formula de transformar o familiar em exotico a narrativa
traz questionamento a cerca da cultura em que o investigador estd inserido, ¢ como se, ao
mergulhar dentro da propria cultura a fim de captar seus exotismos, aquilo que até entao
estava cristalizado fosse problematizado, trabalho muito préoximo do realizado pelo cronista.
Em ambas as formulas, as narrativas sdo repletas de imprecisdes e nunca serdo perfeitas, tal
qual aquilo que foi descrito. O fazer antropolédgico é fundamentado na alteridade e na empatia
e, a medida que o etnografo se debruca sobre as teias dos discursos sociais para lé-la,
envolve-se com os agentes que as tecem em suas relagoes.

Logo, faz parte do trabalho etnografico a interpretacdo e a subjetividade. A
interpretagdo estara sempre presente na maneira pela qual o observador apreende a realidade
social, o que ¢ realizado com base em suas experiéncias anteriores, de acordo com o seu
ponto de vista, Unico e proprio. Uma mesma realidade pode ser interpretada de maneiras
diferentes. O processo de interpretacdo vem acompanhado das subjetividades existentes em
toda e qualquer relagcdo humana. Nelas estdo presentes sentimentos, pensamentos, intengdes,
afetos, desafetos, enfim uma carga emocional que, quase sempre, ndo se descola das
experiéncias dos sujeitos, tanto pesquisadores quanto pesquisados. “A Antropologia ndo busca
fazer uma ciéncia sem rigor, mas sim reconhece a necessidade de perceber o rigor cientifico
enquanto objetividade relativa, mais ou menos ideoldgica e sempre interpretativa” (VELHO,
1981, p.42 e 43).

Tal afirmativa vai ao encontro a boa parte das questdes suscitadas neste texto. Muitas
delas estdo relacionadas a investigagdo a qual me proponho em minha dissertacdo de
mestrado. Nela objetivo conhecer e analisar os discursos religiosos que estdo presentes na teia
de significados tecidos na instituicdo campo da pesquisa, ¢ a analise dela com base na
interpretacdo dos agentes nele envolvidos. No entanto, a teia de significagdes investigada e
seus discursos, assim como as outras € seus respectivos diferentes tipos de discurso, sdo

repletos de interpretagdes e subjetividades. Este aspecto por sua vez ganha maior destaque ao
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se tratar dos discursos religiosos, pois ja estd relacionado, diretamente ou indiretamente, as
crencas dos informantes e do pesquisador. Entdo, pode-se dizer que os discursos religiosos
sdo um objeto processual, aquele que ¢ ligado a producdo de subjetividade, de acordo com
Barros ¢ Kastrup (2010). Logo, um objeto processual requer uma pesquisa igualmente
processual (BARROS e KASTRUP, 2010, p.59). A etnografia dd conta de acompanhar o
processo de produgdo de subjetividades, em especial no que diz respeito a descri¢do densa.
Como foi dito anteriormente, a descricdo densa consiste em uma hierarquia estratificada de
estruturas significantes em termos das quais os diferentes gestos, agdes, fatos etc sdo
produzidos, percebidos e interpretados (RYELE apud GEERTZ, 2008). Também, abrange no
seu fazer as experiéncias do observador, suas interpretacdes e subjetividades. A descri¢do
densa acompanha todos os niveis de atividades do campo: entrevistas com os informantes,
observagdo participante etc. A medida que o investigador constroi os seus registros do campo
ele se inclui, traz as vozes do campo e¢ a sua. Conforme Barros e Kastrup (2010), a
construcao do campo através dos registros se d4 em funcdo do estranhamento ndo ser dado,
mas ser, ao contrario, um processo que se forma nas relagdes com os informantes. Desta
maneira, proponho-me a realizar uma pesquisa de inspiracao etnografica em funcao das suas
importantes contribuicdes na captagao dos discursos religiosos e seus significados e sentidos
inscritos no discurso social da escola investigada.

Esta dissertacdo busca iluminar um tema, que embora leve a grandes questionamentos
teoricos a pratica educacional, tem sido pouco investigado sob a Optica da laicidade nas
pesquisas académicas, como veremos mais a frente: a presenca do discurso religioso na
Educacao Infantil.

Consideramos como discursos religiosos, os géneros discursivos proprios do dominio
religioso como a pregagdo, a oragdo, os versiculos biblicos, as histdrias biblicas, as cangdes.
Para Bakhtin (2006), os diversos campos da atividade humana estdo ligados a linguagem e,
embora cada enunciado particular seja individual, cada campo de utilizagdo da lingua elabora
seus tipos, relativamente estaveis, de enunciados, de forma que cada um desses tipos seja
denominado de género do discurso. Portanto, esta pesquisa se propds a conhecer os géneros
discursivos do campo religioso que circulam na escola de Educagdo Infantil investigada, a
quem se dirigem, como sdo respondidos e quais sdo as suas finalidades.

A presenca da religido nas escolas publicas ¢ um tema polémico que hd muito tempo

vem sendo discutido no ambito das politicas, mas que sé recentemente tem ganhado
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expressao nas producdes académicas. Um levantamento no banco de teses e dissertacdes da
Plataforma Capes e do Observatoério da Laicidade do Estado (OLE), produzidas nos tiltimos
15 anos, mostrou que os trabalhos tomaram félego na ultima década com abordagens
distintas, que vdo do que acontece no chao da escola as disputas politicas. Foram
contabilizadas 89 producdes, destas, 82 sdo dissertacdes de mestrado e 7 teses de doutorado.
No entanto, a maior parte delas gira em torno da disciplina ensino religioso (E.R) em seus
diferentes aspectos, tais como o cotidiano da escola, a formacdo de professores e o ensino da
moral e¢ dos valores. Relacionando a religido na escola publica a Educacdo Infantil,
verificam-se apenas 5 dissertacdes. Sob a perspectiva da laicidade, hd apenas uma e nao
foram identificados estudos que se voltem para o ponto de vista do sujeito crianca, entendido
na sua especificidade. Este levantamento mostra a relevancia deste estudo que tem como
tema a presenga da religido na Educacao Infantil.

Desde as primeiras propostas de educagdo para a pequena infancia, as pesquisas
historicas revelam a estreita relacdo entre esta etapa educacional e a religido (KULHMANN
JR, 2000, KRAMER, 1982). As primeiras creches foram marcadas por acdes de caridade e/ou
de filantropia e, sendo administradas por freiras ou voluntarias em exercicio da caridade, ndo
prescindiam de ensinamentos religiosos para as criancas pobres a quem se destinavam. Ja as
pré-escolas, especialmente as que seguiam as propostas pedagdgicas de Froebel e Montessori,
apresentavam ora¢des nas suas rotinas, seja com rezas no come¢o do dia e na hora das
refei¢des, seja com cangdes religiosas em diversas situagcdes do cotidiano. A moralizagdo e o
ensino de preceitos religiosos, além de comuns na educagdo das criangas pequenas, eram
concebidos como algo que fazia parte desta etapa educacional, at¢ mesmo nas primeiras pré-
escolas fundadas no inicio do Século XX pelos republicanos, defensores da separacdo entre a
Igreja Catolica e o Estado Brasileiro. Passados mais de um século, estudos (BRANCO e
CORSINO, 2006; CAVALIERE e CUNHA, 2007; CORSINO, 2003; CUNHA, 2007; LIMA,
2008; dentre outros) apontam a presenca de rezas, historias e cancgdes religiosas utilizadas
pelos adultos para ensinar as criangas valores morais, tidos como essenciais para a
manutencdo da ordem e da disciplina.

Ja no estagio académico da disciplina de Pratica de Ensino, em escolas de Educacdo
Infantil, observei a presenca de aulas de ensino religioso em uma escola da rede municipal do
Rio de Janeiro, o que foi reiterado pelos instrumentos da pesquisa O Confessionalismo do

Ensino Religioso nas Escolas Estaduais do Rio de Janeiro, da qual participei como bolsista
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de iniciagdo cientifica. Desde entdo, o tema tem feito parte de minhas pesquisas académicas,
seja a que fiz para elaboragdo da monografia de final de curso de Pedagogia, na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, intitulada Pensando o Ensino Religioso em duas escolas de
Educacgdo Infantil no municipio do Rio de Janeiro, seja a referente a monografia do curso de
Especializagdo em Educagdo Infantil: perspectivas de trabalho em creches e pré-escolas, na
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, 4 caixa preta da escola: o que o
cotidiano da Educagdo Infantil revela a respeito da religido?

No primeiro trabalho monografico, pude constatar a presenga de aulas de religido em
turmas de Educacao Infantil em duas escolas ptblicas municipais da cidade do Rio de Janeiro.
A pesquisa mostrou que os contetidos das aulas de ensino religioso eram de cunho
moralizante e procuravam ensinar os dogmas das instituigdes religiosas proximas as escolas,
com a finalidade de catequese das criangas. As praticas desenvolvidas para a transmissao dos
conteudos eram histdrias biblicas de fundo moral, rezas, cancdes e até mantras. As criangas
ressignificavam as aulas simbolicamente, como uma grande brincadeira de faz de conta, parte
de seu mundo imaginario. O segundo trabalho monografico teve como campo uma escola
publica da rede federal que tinha como um dos seus principios fundamentais a laicidade’.
Constatei durante a investigagao que a religido estava presente nessa escola mesmo diante da
auséncia da disciplina Ensino Religioso. A religido aparecia nas falas, nos textos escritos nos
mais diversos objetos (livros, estampas de camisas, DVD, entre outros), trazidos tanto pelas
criangas, quanto pelos adultos. A escola se deparava com o desafio de encontrar qual seria a
melhor maneira de os profissionais, em especial, os professores, posicionarem-se diante dos
questionamentos das criangas relacionados a religido e frente a circulagdo dos diversos
materiais religiosos que chegavam nesta instituicao.

Em 2010, ao entrar no mestrado, integrei o grupo da pesquisa Infdncia, linguagem e
escola: das politicas de livro e leitura ao letramento literdario de criangas das escolas
fluminenses, desenvolvida no PPGE-UFRIJ. No estudo exploratorio de uma das escolas que
compde o campo empirico da pesquisa — uma escola de Educacdo Infantil da rede publica

municipal de ensino de Duque de Caxias* -, foi identificada a presenca de discursos religiosos.

3 De acordo com Jamil Cury (2004), o Estado, ao se tornar laico, torna-se equidistante dos cultos religiosos, sem
assumir um deles como religido oficial. A laicidade condiz com a liberdade de expressdo, de consciéncia e de
culto, logo nio pode conviver com um Estado portador de uma confissdo. Por outro lado, o Estado Laico néo ¢
irreligioso, nem anti-religido, mas sim respeita todos os cultos sem adotar nenhum.

4 A escola faz parte do campo empirico da pesquisa citada mais a frente. A escolha do municipio no qual a
escola esta localizada foi determinada por ser a segunda maior rede municipal publica de ensino do Estado do
Rio de Janeiro em matriculas, cerca de 87.549, ¢ a terceira em institui¢cdes de ensino, 253 escolas, de acordo com
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Observou-se que estes discursos ora se colocavam de maneira explicita e sistematizada — em
enunciados intencionalmente organizados para a transmissdo de preceitos religiosos as
criangas, — ora de maneira implicita e/ou difusa — exposi¢do de simbolos religiosos em
diferentes espacos da escola (biblia, imagens de personagens do meio evangélico) e em
conversas informais. Foi meu interesse investigar com mais profundidade este campo, dando
continuidade aos estudos sobre a presenca da religido na educagdo infantil, agora fazendo
uma pesquisa mais densa, de inspiragdo etnografica, para melhor conhecer e interpretar as
fungdes e significados de tais discursos.

Sobral (2008), baseado nos estudos de Bakhtin, distingue texto e discurso. Considera
texto, em qualquer que seja sua materialidade — som, imagem, sinais etc.-, como unidade
lingiiistico-composicional e discurso como processo de mobilizagdo de textos para a
realizacdo de projetos enunciativos. Nesta perspectiva, o texto traz potenciais de sentidos,
realizados apenas na producao do discurso. O discurso vem de alguém e dirige-se a alguém
(ou seja, ¢ “endere¢ado”), o que modula sua arquitetonica, e traz em si um tom avaliativo, ao
mesmo tempo em que remete a uma compreensdo responsiva ativa da parte do seu
interlocutor tipico. Os discursos se organizam em enunciados que, como Bakhtin (1992)
afirma, incluem os ditos e os nao ditos, os presumidos, gestos e acentos apreciativos, além de
serem situados em um determinado contexto social e carregados de um contetido e/ou um
sentido ideologico ou vivencial. Os discursos sdo produzidos numa esfera de circulagdo de
sujeitos, sao organizados pelo locutor como um todo enunciativo com a finalidade de ser
compreendido por um outro. Bakhtin (1992) considera que todo corpo fisico pode ser
percebido como simbolo. Convertendo-se em signo o objeto fisico que, sem deixar de fazer
parte da realidade material, passa a refletir e a refratar uma outra realidade. E toda imagem
artistico-simbolica ocasionada por um objeto fisico particular ja é um produto ideologico
(p.31). Nesta perspectiva, a realidade signica pode ser tomada como texto, mas também como
discurso na medida em que ¢ enderegada. Neste trabalho serdo considerados discursos desde a
materialidade do espaco, como seus objetos e materiais, até os gestos, as falas, com suas
entonagdes e acentos apreciativos, as propostas de atividades (jogos, brincadeiras, leituras), as
conversas informais de criangas e adultos em interacdo. Cabe ressaltar, que, para Bakhtin,

cada esfera ou campo da atividade humana produz seus géneros discursivos proprios, que sao

os dados do IBGE/INEP (Fonte:http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1). E chegou-se a
escola pela convergéncia de critérios: familiaridade, ja que a coordenadora da instituigdo, sendo também aluna
do PPGE, abriu possibilidades de pesquisa, indicacdo — a escola havia sido campo de estagio da Disciplina
Pratica de Ensino de Educac¢ao Infantil, da Faculdade de Educagao, UFRJ.
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marcados pelo tema ou conteudo, pela construcdo composicional e pelo estilo. Assim, a
escola seria uma esfera de circulacdo de varios géneros discursivos, cada um deles com sua
estrutura composicional mais ou menos estavel, seu tema ou conteudo e seu estilo. Os géneros
sdo organizados segundo as intengdes comunicativas € os interlocutores- ja que eles se
enderegam- ¢ de maneira propria — o estilo.

Além do conceito de discurso, também sera referéncia deste trabalho a visao de Geertz
(2011) segundo a qual “a religido ajusta as acdes humanas a uma ordem cosmica imaginada e
projeta imagens da ordem cosmica no plano da experiéncia humana” (p.67). Esta perspectiva
somada a visao bakhtiana marca, enquanto religioso, todo discurso em que o tema ou
conteudo esta relacionado a ideia de transcendentalidade, a remissdo ao mundo metafisico, ao
sobrenatural, a intengdo de estabelecer padroes morais, éticos e estéticos, bem como, o estilo
de cada género em um determinado contexto enunciativo. Neste sentido, para atingir os
interlocutores, este contetido se apresenta de uma determinada forma (estrutura composicional
e estilo) e, entrelagado desta maneira forma e contetdo.

Diante da presenca dos discursos religiosos em escolas publicas de Educagdo Infantil,
esta pesquisa tem como objetivo analisar a circulagcdo destes em uma escola de Educagao
Infantil da rede publica municipal de Duque de Caxias. Almejou saber quais os discursos
religiosos que circulam na esfera escolar estudada, a quem se dirigem e quais respostas
recebem por parte da comunidade como um todo e pelos seus alunos em especial.

Tais objetivos suscitaram varias questoes. Dentre elas, destacam-se: de que forma a
presenca da religido na escola estudada se inscreve no contexto das politicas publicas? Quais
sdo os contextos que favorecem a produ¢do destes discursos religiosos na escola e quais as
concepgdes de infancia e de Educacdo Infantil que lhes sdo subjacentes? Quais as fungdes que
estes discursos exercem nas interagdes? A quem estes discursos sdo enderecados? Como,
especialmente, as criangas significam e respondem a esses discursos?

Para responder a essas questdes foi realizada uma pesquisa qualitativa, de inspiracao
etnografica numa turma de alunos de 5 a 6 anos de idade do turno da manha. A pesquisa
contou com entrevistas semiestruturadas e informais e observagdes participantes, durante oito
meses, de outubro de 2010 a agosto de 2011. Neste periodo, voltei o olhar para conhecer os
discursos religiosos que circulam na escola; os simbolos religiosos e seus usos; analisar os

conteudos, as formas de articulacdo e os estilos destes discursos religiosos; conhecer e
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analisar as fungdes que estes discursos exercem nas interagdes entre adultos e criangas; e
investigar os significados atribuidos aos discursos religiosos produzidos na escola.

As observacdes eram iniciadas durante o hordrio de entrada das criancas, aferindo
como elas eram recebidas e conduzidas, quem as trazia, quais eram as primeiras atividades
etc. Assim, também foram acompanhados os momentos que estavam fora das atividades
dirigidas pela professora ou estimuladora em sala, por exemplo, as brincadeiras no patio, as
reunides com 0s responsaveis, conversas informais entre os pesquisados (crianga-crianca,
adulto-crianga, adulto-adulto), dentre outros. Durante o acompanhamento da turma, ndo so
houve a observagao e o registro dos acontecimentos, seja por foto, anotagdes em caderno de
campo e em audio, como também, a participagdo como membro do grupo observado, por se
tratar de criangas pequenas.

Foram realizadas entrevistas informais com a professora e a estimuladora da turma ¢ a
diretora. Na técnica usada, o pesquisador procura dirigir as conversas de acordo com o0s seus
objetivos. Neste caso, era captar se havia a emissdo de discursos religiosos nesta institui¢ao e,
em caso positivo, de que forma este tipo de enunciado era adotado nesta escola, no trato com
as criangas pequenas. As entrevistas foram registradas por escrito ou em dudio.

A dissertacdo ¢ dividida em quatro capitulos. O primeiro aborda a justificativa do
estudo; a relevancia do tema para pesquisa em educagdo; os objetivos, divididos em geral e
especifico; as questdes de estudo e a metodologia que subsidiou a aproximagao do objeto de
estudo em busca de respostas as questdes levantadas. O segundo apresenta a teoria
bakhtiniana de discurso que serviu de base para analisar os eventos de campo. O terceiro
contextualiza as questdes e tensdes do ensino religioso na escola publica e traz a historia da
Educagdo Infantil e sua articulagdo com a presenga da religido. O capitulo quatro traz a
analise dos dados do campo empirico com a identificagdo de géneros discursivos do dominio
religioso que circulam na escola, suas intengdes e interlocutores. As observacoes
evidenciaram a naturalizagdo da presenca de discursos religiosos na escola publica
investigada, que se apresentou como difusora de um credo em detrimento de outros,

desconsiderando a laicidade do espago publico e a diversidade religiosa.
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CAPITULO 1 - ENTRE ABSTRACOES E DISTANCIAMENTOS DO CRONISTA:
QUESTOES METODOLOGICAS

Chega mais perto ¢ contempla as palavras

Cada uma

Tem mil faces secretas sob a face neutra

e te perguntas, sem interesse pela resposta,

pobre ou terrivel, que lhe deres

Trouxeste a chave?
(Carlos Drummond, 1945)

Para Bakhtin (2006), a linguagem ¢ compreendida como eixo central das Ciéncias
Humanas. Segundo sua perspectiva, nas Ciéncias Humanas, ¢ preciso romper a relagdo entre
sujeito e objeto. Entre pesquisador e pesquisado, deve se estabelecer uma relacdo entre
sujeitos. Os sujeitos pesquisados ndo podem ser percebidos, nem estudados como objetos ou
coisas, porque tém voz e, nas interagdes, vivem um processo dialdgico, bastante distinto da
perspectiva monoldgica da relagdo entre sujeito e objeto. Isso muda o eixo da pesquisa, que
passa da explicagdo, produto de uma s6 consciéncia, para a compreensdo da produgdo de
sentido em determinado contexto, realizada a partir dos signos presentes em todos os atos
humanos e recriados nas interagdes (CORSINO, 2003). Sendo o principal objetivo das
Ciéncias humanas compreender as acdes € as inter-relacdes humanas e suas producdes de
sentido, sendo, portanto, consideradas como ciéncias do discurso.

Segundo Amorim (2004), para Bakhtin o conhecimento entre pesquisador e
pesquisado constréi-se e desconstroi-se no didlogo. O didlogo toma vida na medida em que “o
discurso se forma na producao de uma linguagem compartilhada” (SOUZA, 2003, p.87). Este
processo de descoberta e conhecimento ¢ inerente ao deslocamento e a alteridade. Amorim
(idem) atribui a alteridade uma dimensao de estranheza. Isto porque a entende como algo para
além da diferenga, um distanciamento, ou seja, uma suspensdo da evidéncia. Enquanto, para o
autor, a atividade de pesquisa, ¢ entendida como “uma espécie de exilio deliberado, onde ha
uma tentativa de ser hospede e anfitrido ao mesmo tempo” (p.26). Neste sentido, o
pesquisador se torna hospede no momento em que € recebido e acolhido no campo e anfitrido
ao receber e acolher o estranho; e, ao desloca-se em direcdo a ele na busca de ouvi-lo,
constrdi-se uma escuta alteritaria, que pode traduzir e transmitir o que outro tem a dizer. A
alteridade do pesquisador ¢ constituida através da tentativa de compreender e dialogar com o
pesquisado. No entanto, isto ndo apaga as diferencas existentes entre eles. O sujeito

pesquisado ocupa o lugar de um outro, de objeto de estudo. A relagdo de alteridade entre o



sujeito a conhecer e o sujeito congnoscente emerge na diferenca do lugar de construcao do
saber. “O pesquisador se torna estrangeiro pelo fato de pretender estudar o outro” (p.31).

O conceito bakhtianiano de exotopia sustenta esta relacdo eu e outro. “Cada sujeito
ocupa um lugar que lhe é proprio e ¢ deste lugar exterior” (BAKHTIN, 2006, p.14) que
compreende o outro, que da o acabamento pelo seu excedente de visdo. Na pesquisa faz-se
necessario o desdobramento de olhares. Torna-se necessario o deslocar-se, desdobrar-se,
afastar-se das crengas particulares para chegar mais perto do objeto/sujeito. Estranhar aquilo
que ¢ familiar, olhar de um lugar exterior, sob uma perspectiva diferenciada o que parece
proximo. A aproximacao e o distanciamento sdo movimentos necessarios ao pesquisador para
se compreender os diferentes sujeitos da pesquisa. O olhar exotdpico, abrangente e complexo,
se expande para procurar ver o que o outro vé. O desdobramento do olhar leva o pesquisador
ndo s6 a sair de seu lugar e estranhar o familiar como a se colocar no lugar do outro, voltar ao
seu e tentar mostrar o que o outro vé. E como o retratista que tenta entender o ponto de vista
do retratado, mas ndo se funde com ele. Do seu lugar exterior, situa o retrato num dado
ambiente, que ¢ aquilo que cerca o retrato, e em relagdo ao que ¢ situado pelo artista, “ ¢ uma
delimitagdo dada pelo artista” (AMORIM, 2007, p.96).

A alteridade ¢ assim concebida como constitutiva da produgdo do conhecimento, que
acontece quando o sujeito traduz o que ¢ estranho a ele para algo que lhe ¢ familiar
(SPLINDER e SPLINDER, 1982 apud AMORIM, 2004). O estranhamento se torna uma
condi¢do para todo procedimento de pesquisa, em especial o etnografico. A imersdo no
cotidiano nos leva a familiaridade com o objeto, o que precisa ser desconstruido para que se
consolide enquanto objeto de pesquisa. O estranhar a evidéncia para que se possa retraduzi-la
no final: o movimento do familiar para o estranho e vice-versa.

A proposta de fazer uma pesquisa de cunho etnografico me levou a oito meses de
imersdo no campo e também me aproximou dos estudos da antropologia. A alteridade ocupa
lugar central nos escritos antropoldgicos. Assim, os estudos do antropdlogo americano
Clifford Geertz (1978) trazem elementos para pensar a pesquisa de cunho ou de inspiragdo
etnografica. Aproprio-me da definicdo do antropdlogo de etnografia, definida como uma
descricdo densa, em que o fazer “¢ como o tentar ler (“no sentido de constituir uma leitura
de”) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e
comentarios tendenciosos, escritos ndo como sinais convencionais de sons, mas com

exemplos de comportamento modelado” (GEERTZ,1978, p.20). Para o autor, a etnografia
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implica entender o homem como preso a uma teia de significados tecidos por ele mesmo, ¢ a
analise dessa teia como a interpretagdo dela, & procura do significado. A descricdo densa
consiste em perceber os fatos, atividades, comportamentos especificos e engajar-se em sua
interpretagdo. O registro engloba a descricdo do fato especifico e seu contexto. O meu
objetivo foi captar como as teias dos discursos religiosos sdo tecidas na escola estudada.
Procurei conhecer o contexto em que os discursos sdo enunciados, perceber os encontros e
desencontros que permeiam o dia a dia da pratica escolar, descrever acdes e falas dos sujeitos,
enfim, tentei colocar uma lente de aumento sobre as relagdes e interagcdes que constituem o
fazer diario da escola (ANDRE, 1995). Isso implicou a realizagdo de observagdes e registros
das praticas pedagogicas, de entrevistas, de andlise de documentos e a contextualizacdo
historica e social da institui¢ao.

Na perspectiva bakhtiniana, o contexto ¢ fundamental, pois, na enunciagdo, “os
lugares e as condi¢cdes de onde sdo proferidas as palavras e produzidas as interagdes
produzem sentidos” (CORSINO, NUNES e KRAMER, 2009, p. 21).

Em sintonia com esta concep¢ao de linguagem, busquei nos registros de campo trazer
os enunciados e seus contextos. Ocupei o lugar de narrador em minhas escritas, descrevendo
dialogos e situagdes. Os registros se constituiram como material de pesquisa que
possibilitaram as interpretagdes.

Assim, a presente pesquisa foi escrita sob o olhar de quem busca compreender de que
maneira os discursos religiosos circulam no interior de uma escola publica de Educacdo
Infantil, da rede publica municipal de Duque de Caxias, examinando criticamente a maneira
como sdo enunciadas, suas intencdes e réplicas.

Como alguns destes discursos t€ém como interlocutores as criangas, dirigem-se a elas e
sdo também por elas produzidos, foi necessario pensar nas criangas ¢ na metodologia de

pesquisa apropriada para tentar compreende-las. O que serd abordado no item a seguir.

1.1 A pesquisa com criancas

Dentro da bolsa (...) havia o olho de vidro verde do avé morto (...). Os meninos
olhavam o olho. Possuidos pelo medo, corriam até a cozinha. Deitavam-se no colo
da mae. (...) ficavam com a respiracao curta até o medo sumir. Assim, comegavam
tudo de novo. Pé ante pé, corpo contido devagarinho. Entravam pelo quarto da mae,
sem o menor ruido. Abriam a bolsa. Tiraram o envelope. O olho de vidro verde do
avl estava aberto, sem dormir, olhando sem piscar. Os meninos que buscavam o
medo, de novo se amedrontavam.

(Bartolomeu Campos de Queirds, 2004, p.32)
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Bartolomeu Campos de Queirds foi um mestre da literatura infantil. Ao longo de sua
trajetoria, escreveu varias obras destinadas as criangas, sempre pensando e refletindo sobre a
infancia, sobre ser crianga. Na feira literaria de Santa Teresa, em 2011, onde foi
homenageado, afirmou que o seu sentimento de ser crianga permanecia 0 mesmo na fase
adulta. Assim se referiu ao tempo: o tempo ndo passa, eu estou ancorado nele, com a fantasia
do que foi passado e a fantasia do que sera futuro. Na sua perspectiva, a infincia é atemporal
porque permanece na memoria.

Na primeira metade do século XX o filésofo alemio critico da modernidade, Walter
Benjamin, traz suas memorias de infincia e constrdi sua visdo da crianga como produtora de
cultura. Traz relatos de sua infincia em fragmentos, propondo uma ordem nao linear de
producao de sentido. Ao trazer histérias do menino Walter nos fragmentos, faz-nos pensar nao
apenas em sua infancia, mas na infincia de cada um. Para Benjamin, as criancas mudam a
ordem das coisas e, por meio da brincadeira, transformam a realidade a seu redor. Nao ¢ a toa
que o olho de vidro do avo era mistério, medo e também o transgredir pelo brincar. No
experimentar de novo o medo e outras sensacgoes, as criangas nao simplesmente repetem, mas
trazem novas perspectivas, sempre diferentes.

As ideias de Queirds e Benjamin estdo sintonizadas. Ambos os pensadores, trazem a
infancia para além de uma mera fase da vida. Eles iluminam a infincia como parte da
realidade, um fragmento do mosaico da realidade social (BENJAMIN, 1993). As criangas sao
vistas como sujeitos inseridos na sociedade, na cultura e na historia, os quais a0 mesmo tempo
em que sdo alterados pelo mundo também o alteram, construindo e desconstruindo o que esta
o seu redor.

Segundo Walter Benjamin (1993), a infancia ¢ uma construcao historica, cultural e
social e as criangas s@o sujeitos produtores de cultura que criam seu mundo préprio dentro de
um mundo maior. O conceito de infancia ¢ entendido entdo ndo como uma etapa cronoldgica
que antecede a juventude e a maturidade, mas sim como um momento marcado por
experiéncias (KRAMER, 1996). Estas, por sua vez, vao para além do imediato e se
constituem no compartilhar vivido pela narrativa. Nas intera¢des e experiéncias partilhadas, as
criangas significam e ressignificam o mundo a sua volta, descobrem-se e constituem-se
enquanto sujeitos.

Parto desta compreensdo de infancia e de criangas, enquanto agentes sociais criativos e

ativos que produzem sua propria cultura, a infantil, mas que também estdo inseridos no
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universo adulto para o qual contribuem; para observar as interacdes das criangas na escola
investigada. Entendo que as criangas em suas agdes trazem parte do mundo adulto, mas dao a
ele novos sentidos. H4 um evento da pesquisa anterior que muito me fez pensar sobre as
reapropriacdes infantis e que serviu para construir o meu lugar de pesquisadora de/com as
criangas. Foi uma situagao em que criangas de quatro e cinco anos brincavam na sala e diziam
uma as outras que se fizessem bagunca iriam para o inferno. Elas se olhavam e riam e, com
vozes de monstros, repetiam que se fizessem bagunca iriam para o inferno. Eu olhava e me
perguntava: quem havia dito aquilo as criangas? Também, fui ameagada por um enorme
monstro de ser mandada para o inferno, se ndo me comportasse. Ali estava evidente que as
criangas brincavam com algo que poderia inicialmente ter sido uma ameaca. Na brincadeira,
faziam suas proprias interpretagdes e a possivel ameaga de um adulto ganhou novos
contornos. Certamente o inferno para aquelas criangas ndo era o mesmo inferno dos adultos.

A sociologia da infancia se alia a filosofia benjaminiana e a literatura de Bartolomeu
na constru¢do do meu olhar sobre/com as criangas na pesquisa de campo. Segundo Corsaro
(2011), a nova sociologia da infancia surgiu a partir da ascensdo da perspectiva interpretativa
e construtivista da sociologia. Para o autor, a perspectiva construtivista® se apoia nas teorias de
Piaget e Vigotski ampliadas. Ambos os teoricos estudaram o papel ativo da crianga no
desenvolvimento humano. Piaget, a partir de seus estudos a respeito do desenvolvimento
intelectual humano, acreditava que as criangas, desde seus primeiros dias, interpretam,
organizam ¢ usam informag¢des do ambiente para construir suas concepgdes de mundo fisico e
social. Para ele, o desenvolvimento humano acontece de forma progressiva dividida em uma
série de estagios qualitativamente distintos. Importante ponto para a sociologia da infancia na
compreensdo de que as criancas percebem e organizam o mundo de maneira distinta da dos
adultos.

Ja Vigotski tem como ponto central de seus estudos o desenvolvimento social da
crianca como resultado de suas agdes coletivas, ocorridas e localizadas socialmente. As
mudancas na sociedade influenciam diretamente o sujeito e exigem dele estratégias para lidar
com elas conforme suas exigéncias. As estratégias diante das alteragcdes das demandas sociais
sdo coletivas, na interacdo com outras pessoas. Vistas por Vigotski como essenciais no

desenvolvimento psicossocial. A crianca nas suas interagdes e atividades praticas com outras

5 Trago aqui a classificagdio de Corsaro, mas ressalto que a teoria vigotskiana nem sempre ¢ entendida como
construtivista. A teoria de Vigotski ¢ s6cio historica e sua concepgdo de desenvolvimento ndo linear que parte do
coletivo para o individual é bem distinta da de Piaget.
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pessoas, tanto adultos quanto criangas adquirem novas competéncias € conhecimentos,
entendidos como a transformacgdo dos anteriores. Na teoria vigotskiana, a apropriacdo da
cultura pelos individuos se realiza pela e na linguagem, tida como elemento que significa a
cultura e como ferramenta simbolica de participacdo nela. “Vigotski argumenta que a
linguagem, assim como os sistemas de ferramentas, ¢ criada pelas sociedades ao longo da
historia e alterada com o desenvolvimento cultural” (CORSINO, 2011, p. 26).

Corsaro (2011) postula, ainda, que as ampliagcdes das teorias construtivistas, que se
sucederam aos estudos dos dois autores, reafirmam que as agdes coletivas no contexto social
sdo essenciais para o desenvolvimento infantil ¢ de todos os seres humanos. Estes estudos
trazem a importancia de compreensdo da a¢do coletiva infantil e da constru¢ao das criangas de
sua propria cultura de pares.

Na perspectiva da nova sociologia da infincia, a socializagdo das criangas passa a ser
entendida para além dos processos de adaptagdo e internalizacdo da cultura. Levam-se em
consideragdo as apropriagdes, reinvencdes e reproducdes das criancas. O termo socializagdo,
visto como uma conotagdo individualista e de vir a ser, ¢ substituido pelo de reproducao
interpretativa. Corsaro (2009) explicita que a reproducdo interpretativa captura os aspectos
inovadores da participagdo das criang¢as na sociedade, indicando que as criangas criam e
participam de suas culturas de pares singulares por meio da apropriagdo de informagoes do
mundo adulto de forma a atender seus proprios interesses enquanto criangas (p.31). As
criangas ndo apenas internalizam a cultura, elas contribuem de maneira ativa na produgdo e na
mudanca cultural a medida que afetam e sao afetadas pela sociedade e pelas culturas das quais
fazem parte. As criancas integram as culturas que a cercam - a dos adultos e as das criangas-
todas complexas e interligadas.

Para Corsaro (2009), a cultura de pares nao ¢ uma simples imitagdo. As criangas
tomam posse das informagdes do mundo adulto para produzir suas culturas proprias e
singulares. Ele define a cultura de pares como um conjunto estavel de rotinas ou atividades,
artefatos, valores e interesses que as criancas produzem e compartilham em suas interagoes.
As rotinas culturais exercem um papel importante nesse processo. Elas propiciam a
reproducdo interpretativa ao fornecem as criangas e aos demais agentes sociais seguranga €
compreensdo de pertencerem a um grupo social. O que possibilita um quadro no qual uma

ampla variedade de conhecimentos socioculturais podem ser produzidos, exibidos e

interpretados (CORSINO, 2011, p.32).
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As mudancas sociais e culturais afetam diretamente a maneira como sera vivenciada e
definida a infincia. A infincia, concebida pela sociologia da infancia como categoria,
estrutural ¢ uma construgdo social e parte da sociedade: ocupa o lugar de um grupo social
permanente na estrutura social. E vivenciada por criangas, de diferentes maneiras, por um
periodo temporario, entretanto, ela ndo desaparece da sociedade. As criangas crescem, mas as
infancias continuam presentes na sociedade e em cada um.

Com base no exposto, podemos afirmar que a cultura infantil de pares e a reprodugdo
interpretativa estdo relacionadas de maneira complexa ao mundo adulto. Assim, ao observar
as culturas de pares infantis no espago escolar, ¢ preciso perceber as inter-relagdes das
culturas. Nesta perspectiva, fui a campo com a indagacdo: o que as criancas estariam
produzindo em sua cultura de pares, a partir dos discursos religiosos dos adultos presentes na
escola publica investigada e também nas outras esferas em que circulam?

Parti de uma abordagem metodolégica que ndo estabelece diferencgas entre pesquisar
adultos ou criancas (CARVALHO e NUNES, 2009). Tal como os adultos, as criancas
respondem entrevistas, permitem ou ndo que suas vidas sejam observadas. Entretanto, o
adulto pesquisador ndo esta isento da sua propria concepcao de infancia e da interferéncia da
relagdo crianca-adulto na relagdo pesquisado-pesquisador. O deslocamento do olhar
adultocéntrico do pesquisador, na aproximacdo do mundo infantil ¢ complexo e se constitui
como mais um lugar de exercicio exotopico a ser considerado na relagdo entre pesquisador-
pesquisado. A pesquisa com criangas envolve o considerar a capacidade infantil de agir e
representar.

Na perspectiva bakhtiniana, ¢ sempre de um lugar que o pesquisador se posiciona e
assina a sua autoria. Assinatura que revela sua percep¢do da realidade na orquestracdo das
vozes recolhidas, escolhidas no campo empirico e tornadas texto nas anotagdes de campo, das

transcri¢oes, dos documentos ¢ nas analises e conclusdes.

1.2. Percurso metodologico da pesquisa
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O trabalho contou com uma revisdo bibliografica e com pesquisa de campo numa
escola de Educacdo Infantil da rede piblica municipal de Duque de Caxias, Rio de Janeiro. A
escolha da escola, que fez parte do estudo exploratério da pesquisa Infancia, linguagem e
escola: das politicas de livro e leitura ao letramento literdario de criangas das escolas
fluminenses, desenvolvida no PPGE-UFRJ, deu-se em funcdo de ter sido observado nela a
presenga de discursos religiosos. A pesquisa de campo contou com diferentes procedimentos
metodoldgicos: 1) observagdes participantes em uma turma de criancas de 5 e 6 anos de idade;
ii) entrevistas semi-estruturas com a professora, a auxiliar da turma observada e a diretora da
escola; iii) conversas informais; iv) analise do projeto politico pedagogico; v) registros
fotograficos dos espacos da escola e vi) registros em audio de situacdes de interagdo das
quais participam tais criangas.

Cabe destacar que nesta escola ndo ha aulas de ensino religioso, nem men¢ao a essa
questdo no projeto politico pedagdgico®, mesmo sendo previsto nos documentos oficiais do
municipio’ o seu oferecimento. No entanto, a escola é fortemente marcada por discursos
religiosos que professam o cristianismo. S@o discursos que ora se apresentam em enunciados
organizados para a transmissdo de preceitos religiosos a adultos e criangas da instituicdo
(conversas informais, rituais religiosos, oracoes, inscricdes nos quadros), ora em exposi¢ao de
simbolos religiosos em diferentes espacos da escola (biblia, imagens de personagens
evangélicos, versiculos biblicos escritos nas paredes).

A institui¢do campo da pesquisa ¢é localizada em frente a uma comunidade, as margens
da linha Vermelha, nas proximidades do centro de Duque de Caxias. Atende a cerca de 130
criancas de 2 a 5 anos de idade, todas moradoras da comunidade e dos bairros vizinhos,
organizadas em 6 turmas, cada uma delas com cerca de 20 criangas. As escola conta com uma
turma de alunos de 2 anos e outra de 3 anos de idade, ambas em horario integral; duas turmas

de 5 anos, no turno da manha, e outras duas de 4 anos, no turno da tarde. As turmas de 2 ¢ 3

6 O projeto se encontra em fase de construgdo. Muitas partes do documento ainda ndo foram escritas. Até o
momento da pesquisa, ndo havia mengdo ao ensino religioso, nem a praticas religiosas, tal como celebracdo da
Pascoa e outros. Por estar incompleto ¢ a pedido da dire¢do nao sera colocado em anexo.

77 De acordo com o Plano Municipal de Educagdo (PME) e a lei orginica do municipio é prevista a oferta do
ensino religioso facultativo em todas as escolas da rede municipal de Duque de Caxias. Consta na lei organica do
Municipio de Duque de Caxias, n.° 0 de 5 de abril de 1990, no artigo 92, inciso X o ensino religioso como um
dever do municipio para a garantia do direito a educagdo. No PME de 2010, ha uma parte sobre Educagio
Religiosa, no entanto até o presente momento o plano ndo se encontra em vigor.
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anos contam com 1 professora e 2 estimuladoras e as das criangas maiores com apenas 1
professora e 1 estimuladora.

Foram realizadas observagdes em uma turma de 25 criangas de 5 anos de idade, do
turno da manhd. A escolha da turma se deu de forma aleatéria. Ela teve a sua rotina
acompanhada durante oito meses, de outubro de 2010 a agosto de 2011. A aproximacao do
campo foi gradual, nos primeiros meses, foram realizadas visitas semanais até que estas se
tornarem diarias. As observagdes focalizaram: i) conhecer os discursos religiosos que
circulam na escola; ii) identificar os simbolos religiosos e seus usos; iii) conhecer e analisar as
funcdes que estes discursos exercem nas interagdes entre adultos e criangas; 1v) investigar os
significados atribuidos aos discursos religiosos produzidos na escola.

De acordo com André (1995), a estratégia etnografica requer que o pesquisador realize
observagdo participante, entrevistas e analise de documentos. A observagdo participante exige
que o pesquisador nao apenas observe, mas também participe como membro do grupo. A
aproximacdo mais efetiva permite que o pesquisador busque captar a compreensdo dos
sentidos e da organizacdo social da situagdo estudada a partir da perspectiva dos de dentro,
aprendendo a se tornar um membro do grupo. As entrevistas t€m a finalidade de aprofundar as
questdes e esclarecer os problemas observados. Os documentos ajudam “a contextualizar os
fendomenos, explicitar as vinculagdes mais profundas e completar as informagdes coletadas
através de outras fontes” (p.28).

Com intuito de conhecer os discursos religiosos que circulavam no cotidiano de uma
escola publica de educagao infantil, foi realizada uma pesquisa de inspiragdo etnografica.
Nessa direcdo buscou-se definir o conceito de discurso religioso, pois “sem conceitos nao
sabemos o que olhar, o que procurar, ou como reconhecer o que estamos procurando quando
encontramos” (BECKER, 2007, p.146). Becker (2007) sugere como uma das formas para
desenvolver conceitos o didlogo entre o referencial tedrico e o campo. O primeiro passo
aconteceu simultaneamente a inser¢ao na escola estudada. Foi observado o dia a dia de duas
turmas de criancas de 4 e 5 anos de idade no segundo semestre de 2010 durante o estudo
exploratorio da pesquisa Infancia, linguagem e escola: das politicas de livro e leitura ao
letramento literario de criangas das escolas fluminenses, desenvolvida no PPGE-UFRJ.
Todas as observagdes foram registradas por meio de anota¢des em diario de campo e
fotografias. As observagdes revelaram a presenga de imagens, livros, dramatizagdes e falas

religiosas na escola publica municipal estudada. Assim, o conceito de discurso religioso foi
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cunhado com base no referencial tedrico da teoria da linguagem de Bakhtin e da antropologia
na teoria interpretativa de Geertz e nos dados empiricos.

De acordo com André (2007), para compreender o dinamismo da escola, ¢ preciso
estuda-la pelo menos em trés dimensdes: institucional ou organizacional, pedagogica e
sociopolitica/cultural. Essas trés dimensdes ndo podem ser estudadas isoladamente, mas como
“uma unidade de multiplas inter-relagdes, por meio das quais se busca compreender a
dindmica social expressa no cotidiano escolar” (p.42). Na busca por tais relacdes foram
seguidos alguns passos que serdo descritos a seguir.

O passo inicial envolveu a dimensao institucional, a configuracdo dos aspectos
referentes ao contexto da pratica escolar. Segundo André (2007), a organizacdo do trabalho
pedagogico ¢ afetada por determinacdes sociais mais amplas, pelo contexto social em que a
escola estd inserida. O estudo exige um contato direto com os profissionais da direcdo da
escola, técnicos administrativos e professores, por meio de entrevistas individuais ou coletivas
ou conversas informais, um estudo das representacdes dos estudos dos atores escolares; o
acompanhamento de reunides e atividades escolares; e andlise da documentacdo que afeta
diretamente o funcionamento escolar. Desta maneira, foram realizadas conversas informais
com professores em geral, auxiliares e as secretarias da escola; entrevista e conversas
informais com a diretora, a estimuladora e a professora da turma. Foram analisados: projeto
pedagbgico da escola, panfletos e convites religiosos e documentos municipais relacionados a
religido na escola publica. Além disso, foram acompanhadas duas reunides com os
responsaveis (uma com os pais dos alunos da turma observada e outra com todos os pais da
escola), um grupo de estudo de professores e estimuladoras e festividades escolares (dia da
crianga, encerramento de periodo, aniversarios).

O passo seguinte consistiu em investigar a dimensao pedagogica. Retornei ao campo
no primeiro semestre de 2011 com a finalidade de descrever, compreender e captar os sentidos
dos discursos religiosos em circulacdo na esfera escolar campo da pesquisa. Entdo, foi
selecionada uma das turmas observadas durante o estudo exploratério para o
acompanhamento sistematico. A selecdo se deu em fung¢do da professora responsavel
acompanhar a turma e ter clareza do conceito de laicidade; pela idade das criangas em 2011,
entre 5 e 6 anos; e pelas possibilidades do pesquisador em realizar a pesquisa. As observagdes
abrangeram a rotina das criangas e dos profissionais da escola; o trabalho desenvolvido em

sala; e as inter-relagdes com o ambiente em que se processa 0 ensino.
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O proximo passo foi me debrucar sobre a dimensao sociopolitica/cultural. André
(idem) explicita esta dimensdo como aquela que se refere ao contexto sociopolitico e cultural
mais amplo e inclui uma reflexdo sobre o momento historico, sobre as forgas politicas e
sociais e sobre as concepgdes e valores presentes na sociedade estudada. Para isso foi
observado no cotidiano escolar o entorno da escola, as familias, as relagdes entre os membros
da comunidade escolar - os diferentes discursos enunciados entre eles, seus destinatarios e
suas réplicas - e da instituicdo com a Secretaria Municipal de Educacdo. Tais observagdes
foram realizadas paralelamente a dimensdo anterior, j4 que uma ndo acontece isolada da outra.

A investigagdo das trés dimensdes da pesquisa etnografica escolar contou com o
registro em caderno de campo, gravagdes em audio e fotografias.

Os materiais construidos no campo foram organizados em colegdes. Tal critério tem
fundamentagdo em Walter Benjamin, na sua concepg¢ao do conhecimento como cole¢do. Para
Benjamin, descontextualizar o objeto permite que ele funcione como um texto. O pesquisador
traz eventos do campo que possam dialogar com seu objetivo de estudo e os organiza em
colegdes/categorias. A medida que interage com cada evento, atribui a este um dos seus
possiveis sentidos. Conforme as similaridades (interacdes, falas, praticas dentro de uma
mesma tematica) os eventos sao agrupados, formando cole¢des. Este agrupamento favorece a
possibilidade de compreensao dos processos e de identificagao de significados. Os enunciados
foram organizados em colegdes e classificados de acordo com diferentes critérios na intengdo
de entender o contexto para compreender o texto (CORSINO, NUNES e KRAMER, 2009).

Durante a organizagdo do material empirico me coloquei no lugar de um colecionador.
Foram reunidos e agrupados os discursos de maneira artesanal. As observacdes escritas e
transcritas foram lidas e relidas inimeras vezes. Trabalho que produziu a identificagdo e
nomeacao de categorias. Nas primeiras leituras dos registros de campo emergiam categorias,
provisoérias. Foram retomadas as anotacdes do diario de campo a fim de encontrar elos, ouvir
siléncios, pensar nos ditos e nos ndo ditos, as observacdes formavam grupos, pouco a pouco
as categorizagdes ficavam cada vez mais consistentes. Era garantida a no¢do de todo, que
assegura a unidade do contexto de enunciacdo, e organiza as observagdes realizadas em
colecdes a partir de algo comum. Logo, assim como um colecionador procura juntar seus
objetos de apreciacdo pelas similaridades, procurei reunir os achados da pesquisa em
categorias marcadas muitas vezes por ambiguidades e contradicdes com a finalidade de

compreender os eventos do campo.
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CAPITULO 2 — LEITURAS EM QUE CONFIO PARA TECER CRONICAS:
BAKHTIN E O DISCURSO RELIGIOSO

Nunca fiz nada diferente de escrever, mas nido tenho vocagdo, nem
virtude de narrador, ignoro por completo as leis da composigao
dramatica, ¢ se embarquei nessa missdo € porque confio na luz do que
li pela vida a fora. Dito as claras e as secas, sou da raca sem méritos
nem brilho, que ndo teria nada a legar aos seus sobreviventes se nao
fossem os fatos que me proponho a narrar do jeito que conseguir.

(Mérquez, 2010)

No trecho acima o personagem de Gabriel Garcia Marquez se refere ao seu oficio de
cronista num jornal. No primeiro momento, diz que nunca fez nada diferente de escrever. A
escolha pela escrita se deu em funcao da confianca em suas leituras, nos seus encontros com
filésofos, romancistas, gramaticos que o faziam refletir sobre o mundo. A escrita das cronicas
foi apoiada em leituras feitas vida a fora. O personagem se coloca como alguém sem méritos,
nem brilhos, que apenas compartilha fatos por ele vividos.

Aproximo-me do cronista para, assim como o personagem de Marques, compartilhar
com meus leitores as experiéncias observadas, ao buscar trazer os discursos religiosos que
circulam na escola investigada apoiada em minhas leituras. A filosofia da linguagem, de
Mikhail Bakhtin, sustenta minhas analises e embasa o conceito de discurso adotado neste

trabalho, bem como a relagdo entre linguagem, sujeito e sociedade que serd tratada a seguir.

2.1. Discurso: compondo o0 mosaico

Para Bakhtin (1995), a palavra ¢ concebida como signo ideologico. Define “signo
como parte de uma dada realidade que reflete e refrata, numa certa medida, uma outra
realidade” (p. 30). O signo pode ser materializado de diferentes maneiras e a forma como o
signo vai se materializar esta intimamente ligada ao contexto social em que ele ¢ produzido. O
signo emerge do processo de interagdo entre uma consciéncia e outra. Ambas as consciéncias
estdo repletas de signos e impregnadas de contetdos ideologicos, que vao sendo formados
dentro da estrutura social. Ou seja, é produzido no processo de interagdo social: “o signo ndo
¢ apenas um reflexo da realidade, mas um fragmento material da realidade” (BAKHTIN,

1995, p.33).
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Segundo o autor, “todo fenomeno que funciona como signo ideologico tem uma
encarnagdo material, ele se torna concreto, objetivo”(p.33). A realidade do signo pode ser
caracterizada como totalmente objetiva, um signo como um fendmeno exterior de natureza
viva e mével. A sua significacdo ¢ definida pelo grupo social em que ¢ materializado, varia
conforme a interagdo entre sujeitos em um determinado contexto. Podem ser atribuidos aos
signos indices de valor distintos ou at¢ mesmo contraditorios, além de registrar as menores
variagdes existentes nas relagdes sociais. Para o autor, a palavra é um signo ideologico por
exceléncia.

Em suma, o signo passa a existir a partir da materializagdo da comunicagdo social.
Esta, por sua vez, ¢ mais facilmente percebida na linguagem. E na comunicago verbal, uma
das formas de comunicag¢do social, que se elaboram diferentes enunciados: “a verdadeira
esséncia da linguagem ¢ o evento social da interagao verbal e ela se encontra caracterizada em
um ou varios enunciados” (VOLIOSHINOV, 1981, p.2). O enunciado ¢ a unidade de
significacdo da linguagem. Ao longo de toda obra bakhtiana destaca-se a palavra como uma
das principais formas de enunciacdo. Logo, a palavra & “considerada um fenémeno
ideologico por exceléncia” (p.36). A realidade dela ¢ absorvida pela funcdo de signo e
comporta tudo o que esteja ligado a sua funcao e tenha sido gerado por ela: “a palavra é o
modo mais puro e sensivel de relagdo social, sendo nela mais facilmente perceptiveis as
ideologias presentes na comunicagdo semiotica” (p.36).

E possivel afirmar que a palavra “é a arena social onde se confrontam os valores
sociais contraditorios” (BAKHTIN, 1995, p.14). As falas e os enunciados implicam disputas
nas relagdes de dominagdo e de resisténcia. Os confrontos da/na lingua refletem os conflitos
de classe (e outros) no interior do seu sistema. Eles aparecem a medida que as diferencas de
classe se evidenciam em um mesmo sistema, que ¢ atravessado por ideologias, reflexo das
estruturas sociais. A palavra ¢ entendida como signo ideoldgico no qual ha constantes
conflitos entre as diferentes ideologias® E por meio dela que as ideologias sdo propagadas. A
medida que faz parte de uma realidade e reflete e refrata outra, revela as transformacgdes
sociais de base espelhadas na ideologia. Na palavra sdo expressas as relagcdes e as lutas

sociais, “veiculando e sofrendo o efeito desta luta, servindo, ao mesmo tempo de instrumento

8 A ideologia consiste nas formas de representacio da realidade, que incluem determinadas maneiras
particulares de encarar o mundo ¢ a vida. As bases dessas maneiras de avaliar as coisas, os seres humanos criam
escalas de valores: convencem-se do que devem esperar da vida e de como devem viver e de quais sdo os
objetivos que devem perseguir com prioridade em suas respectivas existéncias (KONDER, 1981, p. 68).
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e de material” (1995, p.17), ou seja, a palavra ¢ plena de sentidos, significados e
intencionalidades.

O dominio dos signos, também chamado de dominio ou esfera ideologica’, no qual
circula a palavra na fungdo de signo, abarca outros dominios menores, que apresentam
diferencas entre si e orientacdo propria para a realidade que ¢ a refratada de maneira
particular. Um dominio equivale a uma parte do mosaico que compode a realidade, ou seja,
cada um deles dispde de uma fungdo propria no conjunto da vida social.

A esfera ideoldgica reage as transformagdes na infraestrutura. Toda esfera ideologica
se apresenta como um conjunto unico e indivisivel, cujos elementos reagem as transformacgdes
da estrutura econdmica da sociedade. Estas influenciam diretamente nas estruturas
ideologicas, enquanto a infraestrutura vai tomar forma nas superestruturas, alterando
reciprocamente as esferas. Trata-se de um processo dialético, o das relacdes entre os dominios
da esfera ideologica.

Para Bakhtin, a palavra também ¢ um signo neutro, pois comporta diferentes criacdes
ideoldgicas. Cada sistema de signo ¢ especifico de algum campo particular da vida social, da
cria¢do ideologica. Logo, “cada esfera possui seu material ideologico e formula simbolos que
lhes sdo proprios. Enquanto o signo é criado para uma dada fungdo ideologica precisa, a
palavra é neutra em relagdo a qualquer fungdo ideologica especifica” (1995, p.36 e 37). Esta
quando atribuida a palavra varia de acordo com os diferentes contextos. A mesma palavra
pode ser enunciada com significados distintos, conforme o contexto enunciativo ¢ também
conforme o dominio ideoldgico em que circula: moral, religioso, estético e cientifico.

Cada dominio comporta signos com uma fun¢do ideologica especifica, palavras com
um significado e sentido caracteristicos. Os dominios ou esferas sdo marcados por formas e
tipos de comunicagdo, que variam conforme o espago-tempo vivenciado pelos sujeitos. Tais
marcacoes influenciam na maneira como os fendmenos signicos (a imagem, o som, a palavra

em especial) se materializam. Durante o processo de materializacdo, os signos sao

9 Segundo Grilo (2008), a nogdo de esfera da comunicacdo discursiva (ou criatividade ideoldgica, ou da
comunicag¢do social) ¢ compreendida como um nivel especifico de coer¢des que, sem desconsiderar a influéncia
da instancia socioecondmica, constitui as produgdes ideoldgicas, segundo a logica particular de cada esfera (p.
143)”. Em outras palavras, o dominio dos signos corresponde ao dominio ideoldgico, pois o signo ¢ de natureza
ideologica (BAKHTIN, 1995, p. 32), que também pode ser denominado de esfera ideoldgica. Pois de acordo
com o significado do dicionario Sérgio Ximenes, a palavra esfera significa meio social ou setor de atividade.
Logo, noto que Bakhtin em suas obras Estética da Criagdo Verbal; Marxismo e Filosofia da Linguagem; e
Estrutura do Enunciado usa “o termo esfera como sinénimo de dominio” (BAKHTIN, 1995, p. 33), sendo
entendida como meio social onde circulam os signos, com caracteristicas especificas.
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atravessados nao so pelas ideologias, mas também por entonagdes, valores, intencionalidades,
significados. Todos esses atributos completam o signo e compde o enunciado, elemento
fundamental na formag¢ao dos discursos. A enunciacio configura o discurso particular de cada
esfera.

Essa relacao entre discurso e enunciado ¢ aprofundada por Bakhtin, no texto Estrutura
do Enunciado, no qual afirma que o discurso ¢ um fendmeno biface que exige a presenga de
um locutor e de um ouvinte. Tal exigéncia ¢ fundamental na conceituacdo do enunciado, que ¢
sempre enderecado, o que se estende ao discurso que esta intimamente ligado ao enunciado.
Pode-se dizer que o discurso consiste numa cadeia de enunciados. E na comunicagéo verbal
que os diferentes enunciados sdo elaborados e cada um deles se organiza conforme os
interlocutores, as intengdes enunciativas e a forma de comunicacido social. A expressdo ¢
orientada em direcdo ao outro, mesmo ausente, o que envolve conhecer ou presumir quem € o
outro e qual contexto enunciativo em que o locutor e o ouvinte estdo inseridos ou fazem parte.

As condigdes reais da enunciacdo sdo determinantes. Delas fazem parte a situacdo e a
orienta¢do social do enunciado. Os enunciados se produzem pela situagdo de enunciagdo. E
nela que se “efetiva a realiza¢do, na vida concreta, de uma determinada formagdo, de uma
determinada varia¢do da relagdo de comunica¢do social” (1981, p.2). Também, supde a
presenca de um ou mais interlocutores que fazem parte da situacdo, o auditorio social. Os
enunciados variam de acordo com o destinatario, eles se adéquam aos interlocutores. A
orientacdo social diz respeito a dependéncia do enunciado em relagdo ao peso hierarquico e
social do auditério. Todo ato enunciativo supde uma orientacdo social que atua de maneira
importante na sua organizacdo. A orientacdo social reflete quem sdo os interlocutores
presentes no auditdrio social.

A situacdo e o auditorio moldam as enunciagdes. O processo de comunicagdo verbal é
ininterrupto, ndo ha a primeira, nem a ultima palavra. Nesse fluxo linguistico incessante, a
palavra se dirige, ¢ enunciada para ser vinculada ao contexto. Portanto, além dos ditos,
carrega os nao ditos. A comunicagdo verbal vem acompanhada por atos sociais ndo verbais,
dos quais ela muitas vezes ¢ apenas complemento. O gesto acompanha o discurso das mais
diferentes maneiras. O gesto, a a¢dao, o olhar sdo repostas dos sujeitos que fazem parte da
situacdo. A expressdo gestual ¢ determinada pelo auditdrio social e sua avaliagao.

O enunciado ¢ constituido pela expressdo verbal e extra verbal. Ele comporta um

sentido e um conteudo. O conteudo se constitui fora da expressao verbal, ele comeca a existir
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sob certa forma e passa para outra, isto ¢, o sujeito apreende, por exemplo, a palavra no seu
contexto social, apropria-se dela e a expressa na situacdo que lhe ¢ oportuna, foi dado um
novo sentido. E o sentido que da a significagdo ao contetido. O sentido esta relacionado ao
conjunto de circunstancias no qual o contetido do enunciado foi pronunciado. Ele ¢ atribuido
em sintonia com o contexto no qual o enunciado foi materializado, que pode ser dos mais
variados. Uma Unica expressdo verbal pode ter sentidos radicalmente diferentes. O sentido
depende das circunstiancias imediatas que suscitam o enunciado e das causas sociais que o
originam.

A expressao extra verbal trata-se dos subentendidos, dos ndo ditos, presentes na
comunicagdo social. Ela toma forma na reacdo corporal, no gesto, no acento apreciativo. Os
subentendidos possuem trés aspectos indissoluveis: espaco e tempo, tema do enunciado e a
posi¢ao dos interlocutores diante do fato, a avaliagdo. Bakhtin (1981) designa esse conjunto
de elementos de situacdo. Assim, “a diferenca das situa¢oes determina a diferenca de
sentidos de uma unica e mesma expressao verbal” (p.10). A enunciag¢do ndo se limita a refletir
a situacdo. A expressdo verbal ao mesmo tempo em que a constitui, completa a avaliacdo, e
representa a condi¢ao necessaria para seu desenvolvimento ideolégico posterior. O enunciado
se torna compreensivel na articulagdo entre conteudo e situacao, em especial, em fungao das
pontes estabelecidas entre interlocutores, isto ¢, da interac¢do entre eles e os subentendidos que
0S perpassam.

Outro elemento importante da enunciacdo ¢ a entonacdo. O tom que ¢ dado pelo
auditorio social em conjunto com a situagio social da qual a entonagéo faz parte. E através da
entonagdo que se realiza a escolha e a ordenacdo das palavras, fazendo com que o enunciado
ganhe um sentido proprio. A entonacdo delimita e ¢ delimitada na medida em que constitui as
relagdes sociais entre os interlocutores numa dada situagio. E tida como a expressdo fonica da
avaliacdo social. Uma unica palavra, uma tUnica expressdo apresenta diferentes significagdes
de acordo com a entonagdo que lhe ¢ dada. O timbre expressivo da palavra comporta seu
sentido geral, seu significado global. A situagdo, a entonagdo, a orientagdo social, a expressao
verbal, dentre outros elementos citados acima compdem o todo enunciativo. Ele esta
intimamente relacionado ao discurso.

A configuragdo do todo enunciativo varia de acordo com a instancia da atividade
humana, esfera ou dominio ideoldgico - o religioso, o escolar, o artistico, dentre outros - em

que ele é materializado. Isto propicia que os enunciados de uma determinada esfera
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apresentem caracteristicas especificas, no entanto, cada esfera discursiva ¢ atravessada por
outras. Os discursos proprios de cada esfera, com as caracteristicas especificas daquela
instdncia da atividade humana, circulam nela junto com os de outras. As esferas ndo sdo
fechadas em si mesmas, mas perpassadas umas pela outras, sdo interligadas. Em cada esfera
da atividade humana circula os discursos que lhe sdo proprios, que tendem a ser nela
dominantes, e os de outras esferas, geralmente, de maneira menos intensa.

Os discursos sao moldados pelas diferentes maneiras de enunciagdo. O todo
enunciativo de cada discurso em consonancia com o auditério social da forma ao enunciado.
A esta modelagem dada as enunciagdes em resposta a um outro, conforme a particularidades
fortuitas e ndo reiteraveis da vida cotidiana, denomina-se de género discursivo'®, explicita
Bakhtin (1995). “Os géneros, de variedade e riqueza infinitas, historicamente organizam os
conhecimentos, estabilizando-se de determinadas maneiras. Estdo relacionados as esferas
sociais das atividades humanas, as intengoes e aos propositos dos locutores, constituindo-se

como formas de agdo social” (GOULART, 2007, p.95). Explicita Bakhtin (1995):

S6 se pode falar de formulas especificas, de esteredtipos no discurso da vida
cotidiana quando existem formas na vida em comum relativamente regularizadas,
reforgadas pelos usos e pelas circunstancias. Assim, encontra-se tipos particulares de
formulas estereotipadas servindo as necessidades da conversa [...] Toda situacdo
inscrita duravelmente nos costumes possui um auditério organizado de uma certa
maneira ¢ consequentemente um certo repertorio de pequenas formulas correntes. A
férmula estereotipada adapta-se, em qualquer lugar, ao canal de interagdo social que
lhe ¢é reservado, refletindo ideologicamente o tipo, a estrutura, os objetivos e a
composicao social do grupo (p.126).

2.2 Géneros discursivos, esferas de circulacio, tema e significacao

Assim, cada esfera discursiva, cada meio social ou setor da atividade humana, produz
seus géneros discursivos. “4 cada época um grupo social tem seu repertorio de formas de
discurso na comunicagdo social. A cada grupo de formas pertencentes ao mesmo género, isto
¢, cada forma do discurso social corresponde a um grupo de temas” (Bakhtin, 1995, p.43).
Cada esfera ideologica tem o seu discurso, que ¢ repleto de géneros discursivos, conforme

pode ser visto no esquema a seguir.

10 Este conceito serd melhor explicitado mais a frente.
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Esfera Ideoldgica

Esfera discursiva &

Género A

Género B

Género C

Género F

Género H

Esfera discursiva B

Bakhtin (1995) afirma que “entre as formas de comunica¢do, as formas de
enuncia¢do e o tema ha uma unidade orgdnica e indissocidavel. Assim, a classificagdo das
formas de enunciagdo deve se apoiar sobre as formas da comunicagdo verbal” (p.43). Dentre
elas, destaca as relacionadas ao cotidiano. E nas interagdes sociais cotidianas que surgem as
diferentes formas de comunicagdo social. A situagdo e a orientagdo social exercem poderosa
influéncia no processo de interacdo verbal, nas formas de enunciagdo. Os discursos se inserem
no contexto nao verbalizado da vida corrente e nele se ampliam pela acdo, pelo gesto ou pela
resposta dos interlocutores da situa¢do social. “Uma questdo completa, a exclamagdo, a
ordem, o pedido sdo enuncia¢oes completas tipicas da vida cotidiana. Todas exigem um
complemento extra verbal, assim como um inicio ndo verbal. Esses tipos de discursos
menores da vida cotidiana sdo modelados pela fric¢do da palavra contra o meio extra verbal
e contra a palavra do outro” (idem p.125).

Segundo o autor, toda palavra ndo ¢ a primeira, nem a ultima em uma enunciacao, ela
penetra na corrente verbal. As formas da enunciagdo sdo determinadas pelas situacdes da vida
cotidiana. A modelagem dos enunciados ocorre na presenca de formas relativamente estaveis
da comunicagdo humana na vida cotidiana e ¢ fixada pelos modos de vida e circunstancias. As
situacdes da vida cotidiana possuem um auditdrio, que conta com uma organizagao precisa,
dispde de um repertério especifico dos pequenos géneros apropriados. As formas
estereotipadas se adaptam, em qualquer lugar, a interagdo social que lhe ¢ reservada, reflete a
ideologia, o tipo, a estrutura, os objetivos e a composi¢do social.

Este amalgama cunha os géneros discursivos e seus elementos impactam a produgdo
dos enunciados, concretos e unicos. Os enunciados, ao serem proferidos, refletem as
condigdes especificas e finalidades de uma dada esfera da atividade humana. Isso se da por

cada esfera possuir seu contetido tematico (tema), estilo e constru¢do composicional. Todos os
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trés “estdo indissoluvelmente ligados ao todo do enunciado e sdo igualmente determinados
pela especificidade de um determinado campo da comunicagdo. Cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizag¢do da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados os quais denominados géneros do discurso” (BAKHTIN, 2006, p.262).

De que maneira o tema, o estilo e a construgdo composicional estdo ligados aos
géneros discursivos? Para Bakhtin (1995), o tema trata-se de “um sentido definido e unico, é
uma propriedade que pertence a cada enunciagdo como um todo, o sentido da enunciagdo
completa” (p.128). Ele deve ser inico e assim como a enunciacdo: individual e ndo reiteravel.
O tema nao sé se apresenta como a expressdo de uma situacao histérica concreta, dando
origem a enunciagdo, como também depende dela. E determinado pelos elementos das formas
verbais e das ndo verbais de uma situagdo, abrange o instante histdrico em toda a sua
amplitude. O tema “é um sistema de signos dindmicos e complexos que se adaptam a um
determinado momento da evolugdo”™" (p.129), sentido completo atribuido em um
determinado tempo e espago.

Nao ha tema sem significagdo. Toda enunciagdo no interior do tema ¢ dotada de
significagdo, de um conjunto de significagdes ligadas aos elementos linguisticos que a
compdem. A palavra e a imagem por si s6s nao tém significado, ¢ um tema puro. A
significacdo a eles atribuida ¢ inseparavel da situacdo concreta em que sdo realizados, muda
de acordo com a situacdo: “as significagoes sdo estabilizadas segundo as linhas basicas e
mais frequentes na vida da comunidade para a utiliza¢do tematica dessa ou daquela imagem
ou palavra” (BAKHTIN, 1995, p.130).

O autor esclarece que, apesar de o tema e a significacdo estarem inter-relacionados,
eles se distinguem. Ambos tém como ponto comum o ato de significar, sendo que a
significagdo esta ligada a investigagdo dicionarizada e o tema a interpretacao do enunciado em
sintonia com o contexto € com as condi¢des concretas em que € proferido. Tal afirmagao fica
mais clara ao abordar o problema da compreensao. Esta pode se dar de duas maneiras: passiva

e ativa. A primeira delas exclui, a priori, qualquer possibilidade de resposta, ja a segunda

11 Bakhtin entende que a evolugio se d4 no 4mbito da seméntica e do horizonte apreciativo. Ambos interligados
pela apreciagdo social. 4 evolugdo semdntica na lingua é sempre ligada a evolucdo do horizonte apreciativo de
um dado grupo social e a evolugdo do horizonte apreciativo — no sentido da totalidade de tudo que tem sentido e
importdncia aos olhos de um determinado grupo — é inteiramente determinada pela expansdo da infraestrutura
economica. Essa relagdo efetua-se de maneira dialética, uma evolugdo dialética reflete-se na evolugdo
semdntica (p.136). Fica clara a contradi¢do do processo de evolucdo, constantes disputas no interior das esferas
discursivas, assunto que sera tratado mais a frente.
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implica no germe de resposta, o que permite apreender o tema. “Compreender significa
orientar-se em relagdo a enunciag¢do do outro, encontrar o lugar adequado no contexto
correspondente. Cada palavra da enuncia¢do que compreendermos, nos faz corresponder a
uma série de enunciados nossos, formando uma réplica” (idem, p.132) — a contra palavra. A
compreensdo forma um didlogo entre as palavras do falante e as relagdes estabelecidas pelo
ouvinte no processo de busca por um lugar adequado para o que foi ouvido. A significacdo da
palavra s6 ¢ possivel na interagdo entre os interlocutores, ouvinte e falante, que acontece
dentro de uma situagdo a qual tem como pano de fundo um tema, um complexo conjunto de
fatores. A enunciagdo esta imersa na corrente da comunicagao verbal.

O tema pode ser expresso, também, pela entonacdo. As palavras ndo abrangem
somente o tema e a significacdo, elas sdo dotadas de valor apreciativo, que ¢ dado pela
entonagao expressiva. Como ja foi mencionado anteriormente, a entonagdo ¢ determinada pela
situacdo imediata, ndo estando relacionada ao conteudo do discurso, nem ao conteudo
intelectual. “O tema é proprio de cada enunciagdo, realiza-se através da entonagdo
expressiva” (BAKHTIN,1995, p.134). O contetido verbal, nem sempre, corresponde ao da
entonagdo. Neste caso, prevalece o tema expresso pela entonagdo estabelecida pela situagao
social da vida cotidiana, a orientacdo dada pelo valor apreciativo. O tema ¢ dado pela
entona¢do quando expresso pela fala viva.

Nao podemos deixar de mencionar os dois outros componentes dos géneros
discursivos: estilo e constru¢do composicional. O primeiro deles é marcado pela
individualidade. O estilo ¢ indissocidvel do enunciado, que ¢ individual e reflete a
individualidade de quem o proferiu. Os sujeitos ao proferirem os enunciados estdo imersos em
uma determinada situa¢do e auditorio social. A linguagem precisa ter funcionalidade na
comunica¢cdo com seus interlocutores numa dada esfera da atividade humana em que ¢
materializada, pois cada esfera tem suas condigdes especificas com géneros proprios, 0s quais
correspondem a determinados estilos.

Outro ponto importante ¢ que os contextos enunciativos ndo estdo descolados das
questdes histdricas. As mudangas ocorridas no cenario histérico “ddo o tom da linguagem
usada nos processos enunciativos da vida social, moldam e elaboram géneros discursivos.
Nessa perspectiva, os enunciados e seus tipos, géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a historia da sociedade e a histéria da linguagem” (BAKHTIN, 2006,

p.268). Os estilos dos géneros discursivos sdo gerados em contextos enunciativos especificos,
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de acordo com o momento histérico, politico e social, refletindo a individualidade de uma
dada esfera discursiva, num determinado espago e tempo.

Nas palavras de Covre, Nagai e Miotello (2009),

o estilo ¢ a maneira do acabamento — essencialmente interlocutivo e dialégico — que
nos da o estilo de um texto e, ¢ a maneira singular com que um autor faz uso dessas
categorias, as quais, para Bakhtin, nunca estdo divorciadas de defini¢des ideologicas,
que possibilita um estilo ao autor. Dessa forma, o estilo traz consigo a avaliagdo do
autor e uma possibilidade de comunhéo avaliativa com o interlocutor. Isso significa
que o estilo esta relacionado a um querer dizer do locutor, que ganha forma, que
define seus limites sob condi¢des de interlocugdo. Trata-se de um acabamento que ¢
estético e provisorio, sempre aberto a novos sentidos por estar submetido a
condigdes sdcio histdricos de possibilidade (p.40).

Os estilos se concretizam por meio da construgdo composicional. Ela consiste na
maneira como o enunciado se organiza, isto €, a escolha das palavras, da disposi¢dao dada a
elas e da construgdo global do enunciado. Os critérios usados para a organizagdo do
enunciado dizem respeito ao estilo e a individualidade do sujeito em uma determinada esfera
discursiva onde ele interage. A constru¢cdo composicional dos enunciados sdo particulares e
fortuitas e ndo reiteraveis na vida corrente, pois as suas construgdes especificas sdo realizadas
num dado uso e circunstancia. Contudo, os tipos particulares de construgdes composicionais
s0 existem se houver formas cotidianas comuns e regularizadas, sempre usadas em
determinadas circunstancias. Cada esfera discursiva possui formas organizacionais tipicas,
estilizadas pela disposi¢do particular e pelo encadeamento regular e ritmado. A escolha de
uma constru¢cdo composicional pelo falante ¢ um ato estilistico.

O tema, o estilo e construgdo composicional caracterizam o enunciado e definem os
géneros discursivos. A maneira como cada um dos tipos da comunicag@o social se organiza, se
constroi e completa, de modo especifico, a forma gramatical e estilistica do enunciado, assim
como a estrutura em que ela se destaca, ocorrem no cotidiano e pressupdem, para ser
realizados, o meio extra verbal e o discurso do outro. Os géneros surgem diante de formas
relativamente estaveis da comunicagdo humana na vida cotidiana e sdo fixados pelos modos
de vida e pelas circunstancias. Logo, “toda situa¢do da vida cotidiana possui um auditorio,
cuja organizagdo é bem precisa, e dispoe de um repertorio especifico de pequenos géneros
apropriados” (VOLOSHINOV, 1981, p. 3 ¢ 4).

Para Bakhtin (2006), as diferentes situagdes cotidianas da atividade humana abrem um
infinito leque de possibilidades de géneros do discurso. “Cada esfera da atividade humana

tem o seu repertorio de géneros, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
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complexifica uma determinada esfera” (p.262). Dentro de cada esfera os gé€neros da vida
corrente aparecem nos momentos de enunciagdo e compreensdo, que implicam em germes de
respostas, podendo ser considerados réplicas de um didlogo. Estas ndo sdo necessariamente de
natureza verbal, mas também extra verbal. Por isso, os géneros do discurso sdo heterogéneos,
tanto na sua materialidade, verbal e extra verbal, quanto na sua forma.

O autor para minimizar a heterogeneidade dos géneros os diferencia em primarios e
secundarios. Os géneros secundarios surgem nas condi¢des de um convivio cultural complexo
e, relativamente, desenvolvido e organizado, predominantemente escrito. Eles incorporam e
reelaboram em seu processo de formagao os géneros primarios, que se formam nas condigdes
da comunica¢do discursiva imediata, intimamente relacionada a oralidade. A diferenciagao
entre os gé€neros ¢ essencial para andlise do processo de formagdo dos enunciados, em
especial da relagdo entre linguagem e ideologia.

Para Bakhtin (2006), todo enunciado, oral ou escrito, secundario ou primario, pode
refletir a individualidade do falante, carrega seu ponto de vista ideoldgico. Entretanto, nem
todos os géneros sdo propicios ao estilo individual, como ¢ o caso dos géneros padronizados,
por exemplo, da esfera escolar ou religiosa. Os estilos enunciativos existentes e empregados
correspondem as condi¢des especificas de uma determinada esfera e vao depender da funcao
do enunciado requisitada pelo auditério e pela orientacdo social. Assim, uma determinada
fun¢do de comunicagio discursiva gera determinados géneros'?, enunciados com estilo, tema
e construgdo composicional especificos.

Bakhtin (2006), diante de tal consideragdo e compreensdao leva em conta a
multiplicidade de falantes presentes no discurso. O ouvinte, diante da compreensdo do
significado dos enunciados que compdem os diferentes discursos, exerce uma posi¢do ativa e
responsiva. Isso, pois, toda compreensdo da fala viva e do enunciado vivo é de natureza
responsiva € a resposta pode ser implicita ou explicita. A resposta implicita se da pela
compreensdo passiva, trata-se de um momento abstrato da compreensdo ativa, real e plena —
“que se atualiza subsequente em voz alta” (p.271)-, uma resposta dada pela a¢do, uma
compreensdo responsiva silenciosa, que responde através de discursos subsequentes ou pelo

comportamento. Qualquer que seja a maneira de compreensao, ha uma resposta, implicita ou

12 E importante mencionar que os géneros discursivos, primarios e secundarios, refletem de modo imediato,
preciso e flexivel as mudangas da vida social.
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explicita do ouvinte que se torna locutor. Dai o discurso ser repleto de vozes, seja pela
palavra, seja pela contra palavra.

Para Bakhtin, a compreensdo plena real espera sempre por uma resposta ativa e
explicita. O falante espera uma resposta ativamente responsiva, uma concordancia, uma
participagdo, uma obje¢do. Ele deseja que a contra palavra seja materializada por enunciados
concretos, como a fala. A concordancia ou a objecdo, dentre outras maneiras de resposta ativa,
sd0 por si s respostas que rompem o siléncio e pressupdem que todo falante, em maior ou
menor grau, se apropria dos enunciados antecedentes, proprios ou de outros, para compor seus
enunciados: “cada enunciado é elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados” (BAKHTIN, 2006, p.272).

O enunciado ¢ a unidade da comunicagao discursiva. Os discursos s6 podem existir na
forma de enunciados concretos determinados pelos falantes, ou melhor, os discursos estao
fundidos em forma de enunciados pertencentes a um determinado sujeito. As enunciagdes tém
em comum os limites, que sdo dados pela alternancia nos sujeitos no discurso. Como ja foi
dito, todo enunciado implica uma réplica, contendo em si mesmo o gene de resposta a outros
enunciados, a ele inter-relacionados. Cria-se uma dimensdo dialdgica, uma alternancia de
enunciados, em que cada um deles no todo enunciativo corresponde a uma palavra € a uma
contra palavra.

A possibilidade de resposta ¢ assegurada por trés elementos, intimamente ligados ao
todo do enunciado: exauribilidade do objeto ¢ do sentido; projeto de discurso ou vontade de
discurso do falante; e formas tipicas composicionais e de género do acabamento. O primeiro
elemento diz respeito as esferas discursivas em que os géneros do discurso sdo de natureza
sumariamente padronizada e o elemento criativo estd ausente quase por completo. O segundo
estd relacionado a intengdo discursiva do falante, que determina o todo do enunciado, o seu
volume e suas fronteiras. A verbalizacdo dessa vontade ¢ usada para medir a conclusibilidade
do enunciado. Ela determina a forma como ele serd construido, o género usado. O terceiro
elemento trata das formas estaveis do género dos enunciados; a vontade discursiva do falante
se realiza na escolha de certo género do discurso, que ¢ determinada pela especificidade de
um dado campo, pela situacdo concreta, pela composi¢do dos participantes. “A inten¢do
discursiva do falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é em seguida aplicada
e adaptada ao género do discurso escolhido, constitui e desenvolve uma determinada forma

de género” (p.282).
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No cotidiano, os sujeitos costumam se comunicar apenas por meio de determinados
géneros, enunciados que possuem formas relativamente estaveis e tipicas de constru¢do do
todo. Cada esfera enunciativa possui géneros definidos e seus interlocutores moldam os seus
discursos a eles. Com base nisso, a individualidade dos sujeitos ¢ manifesta na escolha de qual
dos géneros que circulam naquela esfera sera utilizado e a entonagdo expressiva, que também
caracteriza uma determinada esfera. A escolha dos géneros cotidianos de cada esfera varia em
funcdo da situacdo, da posicdo social e das relagdes pessoais de reciprocidade entre os
participantes da comunicagdo. Todos esses elementos reunidos ddo forma aos gé€neros
discursivos que circulam em determinada esfera. Os enunciados tipicos usados pelo sujeito
organizam e determinam o discurso, sendo que as acentuagdes expressivas permitem que os
géneros de diferentes esferas se misturem.

Esta permissdo revela a relagdo do enunciado com o enunciador e com os demais
interlocutores da comunicagdo discursiva. Ao considerar que “todo enunciado é um elo da
comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2006, p.289), entende-se que o falante ao exercer sua
posicao ativa, dentro de uma esfera, procura optar por géneros conforme suas ideias, centrado
no objeto e no sentido. Tal foco ndo esta livre das relagdes emocionais, mas sao estas que dao
o tom expressivo, atribuem significados variados e intensidades de for¢a no social. A oragao, a
palavra tem o seu sentido e significado direcionados pela expressividade. E no momento da
materializagdo dos enunciados que sdo atribuidos a eles tons apreciativos que marcam a
intencionalidade e direcionam o sentido. A entonacdo expressiva ¢ constitutiva do enunciado.
Na comunicagdo discursiva ha tipos padronizados e difundidos de entonagdes expressivas,
isto é, géneros que se caracterizam ndo pela palavra ou pelo conteido, mas pela
expressividade. Assim, se os géneros correspondem a forma tipica do enunciado e os
enunciados t€ém como elemento constitutivo entonacdes expressivas que lhe atribuem
significados, as formas de expressividade tipicas de um enunciado podem ser consideradas
géneros de entonagdo que constituem também os géneros discursivos.

As relagdes do enunciado com os géneros discursivos sdo costuradas pela sua principal
caracteristica, o endereccamento. A entonacdo ¢ os demais elementos constitutivos do
enunciado sao determinados pela esfera da atividade humana e da vida social em que ele ¢
materializado e os sujeitos que fazem parte dele. A maneira como o destinatario do enunciado
¢ percebido e representado pelo enunciador toma vida na estruturagdo composicional, no

estilo e no tema, maneira como sera atribuido o sentido completo, do enunciado. Essa
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afirmativa pode ser transposta para os enunciados tipicos de cada esfera ou dominio, os
géneros discursivos, “entdo cada género do discurso em cada campo da comunicagdo
discursiva tem a sua concepg¢do tipica de destinatdrio que o determina como género” (p.301).
Isto ndo significa que uma esfera corresponda a um tnico tipo de discurso com géneros de
uma Unica temdtica, mas sim a varios discursos e a uma variedade de géneros que
correspondem a visdo que os enunciadores tém de seus destinatérios.

Pode-se dizer que a complexidade das questdes relacionadas aos géneros discursivos
ao se organizar os discursos esta o fato de o “enunciado concreto ser um elo da comunicagdo
discursiva de uma determinada esfera” (BAKHTIN, 2006, p.296). Lembro que um dos
limites do enunciado ¢ alternincia dos sujeitos no discurso. Os enunciados ndo sdo soltos no
tempo e espago, ndo se bastam em si mesmos, eles seguem o fluxo enunciativo, refletem uns
aos outros. “Cada enunciado é pleno de ecos e ressondncias de outros enunciados com os
quais esta ligado pela identidade da esfera da comunicagdo discursiva. Os limites dos
enunciados refletem o processo discursivo, em que cada enunciado deve ser visto como
resposta a enunciados precedentes da cadeia verbal de um determinado dominio” (p.297).
Nao podem ser separados os enunciados de seus elos precedentes que o determinam tanto de
fora quanto de dentro, que geram atitudes responsivas diretas e ressonancias dialdgicas, os
enunciados subsequentes, futuros elos da cadeia comunicativa.

Sobral (2008) ao distinguir texto de discurso a luz do pensamento bakhtiniano.
Considera texto, em qualquer que seja sua materialidade — som, imagem, sinais etc.-, como
unidade linguistico-composicional e discurso como processo de mobilizacao de textos para a
realizacdo de projetos enunciativos. Nesta perspectiva, “o texto traz potenciais de sentidos,
realizados apenas na produgdo do discurso. O discurso vem de alguém e dirige-se a alguém
(ou seja, é “enderegcado”), o que modula sua arquitetonica, e traz em si um tom avaliativo, ao
mesmo tempo em que remete a uma compreensdo responsiva ativa da parte do seu
interlocutor tipico. Este Ulltimo organiza-se em enunciados que, como Bakhtin (1995) afirma,
incluem os ditos e os ndo ditos, os presumidos, gestos e acentos apreciativos, além de serem
situados em um determinado contexto social e carregados de um contetido e/ou um sentido
ideoldgico ou vivencial.

Com base no que foi exposto, pergunto quais seriam os géneros discursivos proprios a
esfera da Educacdo Infantil, uma esfera escolar com suas singularidades? Na tentativa de

responder a esta questdo, teco a seguir algumas consideragdes sobre as esferas.
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De acordo com Fourquin (1993), a escola tem a fun¢ao de transmissao cultural, no que
se refere ao patrimdénio de conhecimentos e competéncias, valores, simbolos constituidos, ao
longo de geracdes, por uma dada comunidade. Para executar tal funcdo, a esfera escolar tem
seus discursos organizados em géneros em torno da tematica do ensino e aprendizagem, como
anotagdo de aula, aula, esquema, resumo, palestra, livro texto, livro didatico, enunciados de
exercicios, ordens para execucdo de tarefas, dentre outros. Também, estdo ligados a esta
esfera os géneros pessoais e interpessoais que fazem a ponte relacional entre os membros da
comunidade escolar (professores e os demais funcionarios da escola, alunos, pais, moradores
da localidade etc), constituindo conversas, recados, bilhetes, convites, anotagdes, didrio. Os
géneros supramencionados em torno da teméatica de ensino e aprendizagem estdo presentes na
esfera escolar em vdrias etapas da educacdo bésica e sdo mais comuns a partir do ensino
fundamental. Quando se trata da Educagdo Infantil, nota-se que ela se difere quanto aos
géneros que nela circulam em relacdo as demais etapas educacionais. Estdo presentes na
esfera da educagdo infantil, além de alguns dos géneros da esfera escolar - os pessoais e
interpessoais citados, entre outros -, desenhos, musicas e cangdes, parlendas, conversas
informais, historias, dentre outros. A presenca desses géneros ocorre em funcdo das
especificidades da Educacdo Infantil em relagdo aos objetivos desta etapa educacional, dos
interlocutores, da forma como se dao as transposi¢des didaticas dos conteudos, da sua funcao
social etc.

A esfera escolar, assim como as demais, ¢ interpenctrada por outras esferas.
Anteriormente, foi mencionado que as esferas tém seus discursos organizados por géneros,
enunciados tipicos. Os géneros sdo produzidos em sintonia com a situa¢do e a orientagdo
social, ndo sendo os primeiros nem os Ultimos numa dada esfera, mas sim o elo da corrente
verbal que a atravessa. De acordo com Fourquin (1993), na escola, além da cultura escolar
transmitida, ha a cultura da escola, que consiste em caracteristicas proprias da escola, seus
ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos proprios de regulacdo e
transgressao, seu regime proprio de producdo e de gestdo de simbolos — um mundo social
proprio. Sintonizando os pensamentos de Bakhtin e Fourquin, pode-se dizer que escola ¢ uma
esfera com caracteristicas sociais que ¢ transpassada por uma variedade de discursos. No
entanto, no seu fluxo verbal de comunicacdo, alguns deles se destacam, tornam-se

caracteristicos desta esfera. Nas esferas, as relagdes entre os diferentes discursos quase nunca
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sdo simétricas e harmoniosas, tende a haver em seu interior uma tensdo, que tem como pano
de fundo os interesses sociais existentes, uma disputa pelo discurso hegemonico.

Na Educagdo Infantil, estas disputas sdo tensas na medida em que se busca uma
identidade que vai sendo construida em fungdo da visdo que se tem das criangas, suas
infancias e da escola a elas destinadas. Segundo Oliveira (2011), em consequéncia das
pesquisas realizadas sobre a crianga na atualidade, aparece uma nova identidade da crianga e
consequentemente das praticas voltadas para o seu atendimento. A crianga passa a ser vista
enquanto sujeito portador de direitos e de necessidades proprios e que precisa de espaco
diferenciado tanto no ambiente familiar, quanto no ambiente escolar tradicional,
frequentemente orientado para a padronizagdo de condutas e ritmos e para avaliacdes segundo
padrdes externos a crianga. Dessa forma, propde-se que as instituicdes voltadas para o
atendimento de criancas pequenas busquem a apropriagdo de conhecimentos a partir da
vivéncia cotidiana com parceiros e situagdes significativas “que visem incentivar diferentes
modos de expressar sentimentos em situagdes particulares, recordar, interpretar uma historia,
compreender um fendémeno da natureza, enfim transmitir a crianga diferentes formas de ler o
mundo ¢ a si mesma” (idem p.45).

As acdes da esfera da Educacdo Infantil passam a considerar as especificidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas de 0 a 5 anos de idade. Dentre elas,
destacam-se os seguintes pontos na educacdo da infancia: o direito das criangas a brincar,
como forma particular de expressdo, pensamento, interagdo ¢ comunicagdo social; o acesso
das criangcas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas a expressdo, a comunica¢ao, a interacdo social, ao pensamento, a ética e
a estética; o atendimento aos cuidados associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de
sua identidade; a socializa¢do das criangas por meio de sua participagdo e inser¢ao nas mais
diversificadas atividades sociais, sem discriminacdo de espécie alguma; € o respeito a
dignidade e aos direitos da crianca, consideradas nas suas diferencas individuais, sociais,
religiosas etc".

No entanto, observagdes de praticas da esfera da Educacdo Infantil revelam uma
oscilagdo das identidades por ela assumida: funcdes de guarda, preparatoria, compensatoria,

moralizante. Esta ndo definicdo ou oscilagdo favorece a tensdo no interior da esfera pela

13 As especificidades mencionadas da Educagao Infantil t€m como base os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil.
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disputa de interesses sociais. Nesta disputa, estdo presentes o higienismo, o assistencialismo e
a escolariza¢cdo muitas vezes de forma imbricada.

Segundo Oliveira (2011), o discurso higienista visava a regular os atos da vida,
especialmente das classes populares e dava énfase ao cuidar, a higiene ¢ a moralidade. O
discurso assistencialista era entendido como o cuidar das criancas desprovidas de cuidados
domésticos e o criar hdbitos de civilidade (NUNES, 2011), entendendo-se a infancia como
uma questdo da ordem privada. J4 o da escolarizacdo tem como foco a preparacdo para o
Ensino Fundamental. A oscilacdo da identidade das praticas e propostas para as criangas
pequenas - entre higienismo, assistencialismo e escolarizagdo - revela tanto proximidade da
esfera doméstica — que se d4 por meio da informalidade do discurso, do ensino de habitos,
moralizacdo e até mesmo de ensinamentos religiosos-, quanto da proximidade com a
formalidade escolar.

Esta ndo identidade ou identidade oscilante estaria abrindo espaco para a circulacao de
discursos religiosos na escola de Educacao Infantil investigada?

No que diz respeito ao discurso da esfera religiosa, busco subsidios no antrop6logo
Clifford Geertz (2008) para definir religido e entender os discursos que circulam na esfera
religiosa, considerando, ainda, que cada religido tem seus géneros discursivos proprios.

Para o autor, a religido consiste em “um sistema de simbolos que atua para
estabelecer poderosas, penetrantes e duradouras disposi¢coes e motivagoes nos homens
através da formulagdo de conceitos de uma ordem de existéncia geral e vestindo suas
concepgoes com tal aura que as disposi¢oes e motivagoes parecem singularmente realistas”
(GEERTZ, 2008, p.67). O autor define simbolo como todo ato, acontecimento, objeto,
qualidade ou relagdo que serve como vinculo a uma concep¢do. O simbolo tem como
elemento central as formulagdes tangiveis de nogdes, abstracdes da experiéncia fixada em
formas perceptiveis, incorporagdes concretas das ideias e das atitudes. As diferentes formas
simbdlicas se concretizam em acontecimentos sociais, padrdes culturais, que sdo fontes
externas de informagdes, € comportamentos externos que moldam o comportamento ptblico a
medida que modelam a eles mesmos.

Para o antropologo, o simbolo estd estreitamente relacionado as motivagdes e as
disposi¢des, ambas se referem as agdes religiosas. As disposi¢cdes sdo as tendéncias e
capacidades que variam em intensidade sob certas circunstancias. Elas sdo significativas nas

condi¢des em que surgem. Ja as motivagdes tém uma direcdo, gravitam em torno de certas
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consumagoes, geralmente, de maneira temporaria. Tém significado no propodsito em que sao
concebidas e conduzidas. O homem religioso ¢ motivado pela sua religido. “Sdo os sistemas
simbélicos que induzem as disposi¢ées como religiosas” (idem 2008, p.72). E por meio dos
simbolos que as verdades transcendentais da religido sdo estabelecidas, sdo eles que induzem
as disposi¢des e formulam as ideias gerais de ordem. Toda e qualquer religido precisa afirmar
algo, além de consistir em uma coletanea de praticas estabelecidas e sentimentos
convencionais de cunho moralista. Também, busca explicar a compreensao do sentido da vida
¢ de tudo aquilo que parece ser misterioso, estranho, ou que parece ser impossivel de ser
explicado pelo conhecimento racional, passando a ser entendido pelo desconhecido.

A esséncia da acgdo religiosa constitui uma autoridade persuasiva. Isto acontece ao se
imbuir de certo complexo especifico de simbolos da metafisica que formula o sentido da vida
e recomenda uma maneira de vivé-la. A religido pouco a pouco modela a ordem social. No
entanto, as disposi¢des € a motivacao, que dao vida a ela, variam de acordo com as crencas ¢
culturas em que esté inserida.

O discurso religioso trata-se daquele que tem o tema ou o contetido relacionado a ideia
de transcendentalidade, a remissdo no mundo metafisico ou sobrenatural. Tem como uma das
suas intencdes modelar e estabelecer padrdoes morais, éticos e estéticos de comportamento
publico. Além de buscar explicacdes e sentidos para o que ¢ considerado inexplicavel ou
misterioso. O discurso religioso ¢ costurado ndo s6 pela compreensdo da vida e de uma
maneira para se orientar dentro dela, como também pela ideia de um ser superior, que ¢ a
aceitagdo prévia de uma autoridade que transforma a vida cotidiana e a consideracao da
importincia de se crer nesta autoridade. Tal contetido se materializa e se organiza através do
estilo de cada género em um determinado contexto enunciativo. Bem como, para atingir os
interlocutores, apresenta-se em uma determinada forma (estrutura composicional e estilo) e
inter-relacionando-se e entrelacando-se a esta. O discurso religioso possui formas tipicas,
como por exemplo: versiculos, ladainhas, oracdes, provérbios, pregagdo, sermao, parabola,
mantra, mito, dentre outros. Os géneros organizadores do discurso religioso possuem como
principal caracteristica as entonagdes em tons apreciativos que intentam adesdo, persuasao,
obediéncia, convencimento, ordem, ameaca, entre outros.

A presenga do discurso religioso na escola investigada revela a interpenetragdo da
esfera religiosa na da Educa¢do Infantil. Tal revelagdo nao ¢ algo novo, pois pode ser vista ao

longo da histéria da escola e da educagdo Infantil no Brasil. Entretanto, a circulagdo do
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discurso religioso na escola publica evidencia tensdes e disputas que serdo abordadas no

préoximo capitulo.

42



CAPITULO 3 — O CRONISTA E A REALIDADE: RELIGIAQ, INFANCIA E ESCOLA
PUBLICA

O dia de “engolir a capsula”

O dia de engolir a capsula ¢ uma coisa muito séria.
A mais séria possivel.
A menina, a menina, que tem apenas 7 anos — oh! Prodigio dessa precocidade — ja
estd aprendendo catecismo. Que bom!
As visitas ficam informadas. A menina tem de aparecer para mostrar os dons de sua
inteligéncia.
Quanta coisa ja sabe aquela menina de 7 anos!
Padre nosso que estas no céu, santificado seja o vosso nome... Creio em Deus Padre
Poderoso etc.

(Cecilia Meireles, 2001)

A cépsula continha um medicamento eficaz. O seu interior era preenchido pelos
ensinamentos da fé catdlica, dogmas comumente ensinados nas aulas de catequese. Engolir a
capsula era essencial para a saude das criangas, ou melhor, para torna-las mais passivas,
disciplinadas e livres das mazelas causadas pela indisciplina. Outro importante beneficio era a
salvagdo da alma. Esta so poderia ser alcangada mediante o catecismo.

Ingerir a capsula era coisa séria, muito séria. A crianca que ndo tomasse a capsula
poderia sofrer penalidades, dentre elas, a de arder no fogo do inferno. Isso era tomado como
grande problema para boa parte das familias brasileiras, que faziam parte de uma sociedade
religiosa (RANQUETAT, 2000; CUNHA, 1995). Mas, onde conseguir a capsula? Cecilia
Meireles em suas cronicas no jornal Didrio de Noticias, nos anos de 1930, trazia reflexdes a
respeito de um espago onde a cépsula, eficaz e recomendada, era distribuida: a escola. As
instituicdes publicas de ensino ofereciam aulas de religido. O local de distribuicdo da cépsula
era considerado por muitos como propicio, afinal a escola deveria transmitir valores morais.

As criangas engoliam a capsula. Boa parte delas, em especial as pequenas, colocavam
os ensinamentos da fé catdlica goela abaixo, mesmo que fossem incompreendidos ou sem
sentido. A cépsula tinha que ser engolida, nem que fosse diluida no horério escolar por meio
de livros, rezas, reprimendas de inspiragdo divina, dentre outras ag¢des nessa direcdo. Os
conhecimentos dos dogmas eram considerados de suma importancia, mais até do que os
conteudos escolares, tanto que a menina da cronica citada foi considerada um prodigio por

conhecer a oracdo do Pai-Nosso. O importante era conhecer a oracdo, ndo falar corretamente
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ou recitar respeitando os pontos e virgulas. Afinal, o ensino da religido tratava-se de um
importante remédio para prevenir a desordem social e ainda alcancgar os céus.

Passados oitenta anos da publicagdo da cronica O dia de “engolir a capsula” de
Cecilia Meireles, o sentido que ela apresenta continua, de certa forma, atual. A religido
permanece presente em algumas escolas publicas com rituais e procedimentos religiosos
considerados por muitos como parte das praticas pedagdgicas escolares, em especial para as
criangas pequenas. O ensino religioso ao longo dos séculos tem sido concebido como a
solugdo ou remédio para os inimeros problemas sociais que rondam e assolam as escolas
publicas brasileiras. A capsula, em muitas instituicdes publicas, ndo se apresenta como
problema, mesmo diante do processo de avango e retrocesso de secularizagdo' do Estado.
Assim, a religido historicamente esteve presente na vida da sociedade brasileira,
principalmente na escola. Nesse sentido, compreender os processos historicos podera auxiliar
a compreensdao do porqué da naturalizagdo da presenca de discursos religiosos na esfera

escolar e, em particular, na escola publica investigada.

3.1 O ensino religioso na escola publica

A Igreja Catolica implantou as primeiras propostas educacionais no Brasil. Os
portugueses, ao desembarcarem em terras brasileiras, contaram com o apoio da Igreja
Catolica para a conquista do territorio e de sua gente. A Igreja desempenhava um importante
papel: o da conquista ideologica. A colaboragdo entre a coroa e Igreja durou até o Séc. X VIII.

Dentre as missdes eclesidsticas, estava a conversdo dos povos recém-descobertos.
Segundo Cunha (2012), nos meados do século XVI, a Igreja Catdlica reagia a Reforma
Protestante com a promoc¢ao do Concilio de Trento (1545-1563), que objetivava promover a
reconquista da influéncia perdida na Europa para o protestantismo e alcancar os povos das

terras recém-descobertas (Américas, Africa e Asia). O evento resultou no Index Lobrorum

14 Secularizagdo é a expressdo que designa o processo de mudanga pelo qual a sociedade deixa de ter
institui¢cdes legitimadas pelo sagrado, baseadas no ritualismo e na tradigdo, tornando-se cada vez mais profanas
(ou seculares). O processo de secularizacdo leva a compreensdo do mundo e da humanidade a partir de critérios
imanentes, isto €, internos a eles proprios, sem o recurso ao sobrenatural. A secularizagdo implica a perda da
forga da religido para regular a vida social, mas ndo implica, necessariamente, o fim da religido, que pode se
manter ¢ até mesmo aumentar sua forca na dimensdo intima da vida dos individuos. Num sentido mais geral, a
secularizagdo remete a cultura que se torna mais baseada em critérios racionais ou utilitarios do que em valores e
praticas tradicionais. Fonte:<http://www.nepp-dh.uftj.br/ole/conceituacaol . html#s>
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Proibitorium, no qual havia medidas listadas de acao ideologica pela catequese as criangas em
cada paroquia. Para o cumprimento do documento tredentino o papado reativou as ordens
religiosas existentes e fundou novas. Dentre as novas ordens estava a Companhia de Jesus,
criada pelo militar espanhol Indcio de Loyola, em 1540. A companhia tinha como um dos seus
objetivos, em sua atuagdo politico-religiosa, a conversao dos povos pagdos, em especial, os
tupiniquins da antiga Terra de Santa Cruz".

As primeiras institui¢des de ensino brasileiras foram fundadas pelas diversas ordens
religiosas catolicas, destacando-se a jesuita, e tinham inicialmente a finalidade de catequizar
os indios. De acordo com Del Priore (2000), ensinavam com base no catolicismo a ler, a
escrever, a cantar e a contar e, também, o catecismo. Os catequistas acreditavam na
docilizag@o dos indigenas para a condi¢@o servil e dos colonos para a de escravos. Os negros
eram tidos por ambos como escravos e encarados pelos religiosos como seres sem alma.

Durante o periodo colonial pouco a pouco as instituigdes de ensino foram substituindo
a catequese dos indigenas pela formacao dos filhos dos colonos. O objetivo fora alterado junto
com as estratégias de ensino. As disciplinas se voltaram para a preparagdo da elite colonial
para cursar o ensino superior em Portugal. Mesmo assim, quase todas as disciplinas
continuavam a ser de inspiragdo religiosa - tais como retorica, grego, dentre outras -, dava-se
continuidade a fé¢ como elemento orientador.

De acordo com Saviani (2007), ainda no periodo colonial, foram realizadas reformas
no sistema educacional pelo Marqués de Pombal em Portugal e em suas coldnias, entre elas
destacava-se a Reforma Pombalina. Um dos principais pontos da reforma foi a estatizagdo e
secularizacdo da educacdo. No Brasil as instituicoes de ensino tinham como foco a formacao
voltada para manuten¢do da maquina estatal. Logo, o curriculo deixava de ser orientado pela
religido, mas contava com aulas de catecismo e filosofia racional e moral. Além das
instituigdes formais de ensino, em funcao do sistema educacional deficitario, naquele periodo
entendiam-se como escolas as aulas lecionadas pelos professores em suas casas ou nas dos
alunos e os seminarios e colégios das ordens religiosas.

Em 1822, apesar da independéncia ja ter ocorrido, o Império Brasileiro manteve o
padroado. O catolicismo continuava como religido oficial do Estado. Em razdo disso, “nas
escolas publicas de todo pais, a doutrina catdlica era ensinada a todos os alunos e os

professores obrigados a prestar juramento a fé catdlica” (CUNHA E CAVALIERE, 2007,

15 Um dos nomes dados ao territdrio brasileiro pelos portugueses nos primeiros anos do século XVI.
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p.111). A primeira constitui¢ao do pais, outorgada pelo imperador Pedro I, em 1824, mantinha
o catolicismo como religido oficial e permitia que as demais se manifestassem em culto
doméstico ou particular em residéncias, sem qualquer forma exterior de templo. O codigo
penal proibia o ateismo e a ndo crenca na imortalidade da alma. Ambos os casos eram
considerados crimes e a puni¢ao para tanto era de um ano de prisao mais multa pecuniaria, de
acordo com Cunha (2011). A pequena populagdo evangélica era impedida de atuar no
magistério publico; os cultos das religides africanas eram considerados contrarios a fé, a
moral e aos bons costumes, sendo reprimidos. Na tentativa de sobrevivéncia e resisténcia de
seus cultos, os negros faziam o sincretismo de figuras do catolicismo com as das religides
africanas.

Estudos de Cunha revelaram que a religido fazia parte do curriculo das escolas
publicas. A lei de 13 de outubro de 1827, que determinava a criagdo de escolas de primeiras
letras nos centros urbanos, listava como uma das disciplinas os principios da moral crista e da
doutrina da religido Catolica Apostdlica Romana. Os professores de todos os niveis de ensino
eram obrigados a prestar juramento de fidelidade ao catolicismo, podendo ser punidos, caso o
quebrassem. Até 1875, as escolas publicas deveriam ensinar a todos os alunos os principios ¢
doutrinas da fé Catdlica Apostolica Romana, de maneira que, s6 partir deste ano os nao
catolicos puderam solicitar dispensa da aula de religido.

No final do século XIX, as relacdes entre Igreja e Estado comegaram a dar sinais de
desgaste. O Vaticano reivindicava maior controle sobre a igreja brasileira, de modo a
desenvolver sua atividade religiosa sem nenhum tipo de limitagdo estatal. Por outro lado,
tomavam impulso as forcas politicas orientadas pelas ideologias positivista, magOnica e
liberal, que pretendiam a modernizac¢do do Estado brasileiro, tendo como exemplo a Franga, e
buscando a neutralidade em matéria de crenca religiosa. As disputas entre as novas
orientagdes e as velhas praticas culminaram no fim da monarquia, conforme sinalizam Cunha
e Cavaliere (2007).

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, o processo de secularizagdo do Estado
Brasileiro era iniciado e posto fim ao padroado. Apods a proclamagdo do novo regime, foi
promulgado o decreto n° 119-A, de 7 de janeiro de 1890, que declarava a plena e total
liberdade de culto, suprimia as restrigdes vigentes aos nao catdlicos e proibia o poder publico
de estabelecer relacdo com a igreja, privilegiar alguma religido e criar diferencas entre os

habitantes por questdes relacionadas a crenga ou a opinides filos6ficas ou religiosas. Também,
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era suprimido o ensino religioso nas escolas publicas. Os professores deixavam de precisar
jurar fidelidade ao catolicismo “e as escolas primarias e secunddrias poderiam oferecer o
ensino religioso de sua preferéncia ou nenhum” (Cunha, 2011, p.7).Assim, com a
promulgacdo da Constituicdo de 1891, a Igreja Catdlica foi declarada separada do Estado
Brasileiro e a religido passava da esfera publica para a privada. O Estado era proibido de
financiar qualquer tipo de atividade religiosa, cultos ou igrejas, inclusive o ensino religioso de
qualquer tipo, impedindo o estabelecimento de qualquer espécie de dependéncia entre Igreja e
Estado. Esta separacdo tornava o Brasil um pais laico nos ambitos politico e juridico. A Carta
Constitucional de 1891 trouxe outra inovacdo: seria leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos. Segundo estudiosos como Cunha (2011, 2007, 1995), Fishmann
(2008) e Cury (2004), o termo leigo'® estaria sendo usado no sentido de laico, estabelecia-se,
portanto, o ensino laico nas escolas publicas brasileiras. Foi a tinica vez que uma constitui¢ao
brasileira determinou que a atividade estatal fosse laica.

Por outro lado, no mesmo periodo, era introduzida nas escolas publicas, no lugar do
ensino religioso, a disciplina moral, a qual os positivistas gostariam que se chamasse a
religido da humanidade, conforme proposto por Augusto Comte (CUNHA, 1995). Os
curriculos escolares do sistema publico procuravam dar maior valor as ciéncias, coroando-as
na hierarquia curricular, conforme prescrevia as ideias positivistas.

No final do século XIX e inicio do XX, a sociedade brasileira, ainda que diante de
intensas mudangas no cendrio politico, continuava religiosa, principalmente catolica,
praticando diferentes graus de sincretismos, em especial, nas classes médias e nas populares.
A presencga da laicidade na sociedade era muito fraca, pois a sua presenga fora trazida para
as politicas de Estado como ideologia por uma elite intelectual de orienta¢do europeia,
liberal-magonica ou positivista (CUNHA E CAVALIERE, 2007).

Os autores acima afirmam que, na segunda década do século XX, com a crise de
hegemonia, era posto fim ao laicismo''republicano e reinstalada a colaboragdo reciproca entre
Igreja e Estado, inspirada no modelo fascista. Frente as greves operarias, inéditas no pais, e os

levantes militares contra as oligarquias agrarias, o ensino religioso voltava as escolas

16 O termo ainda provoca polémicas com relagdo a laicidade do ensino publico.

17 Esse termo ¢ geralmente empregado como sindnimo de laicidade. Mas, ele tem um significado restritivo para
o clero catdlico, que designa de laicista a posi¢do que ele considera contra seus proprios interesses materiais ou
simbolicos. Assim, a posi¢ao oficial da Igreja Catolica (inclusive alguns documentos pontificios recentes) ¢ pelo
reconhecimento do Estado laico, mas ndo do “Estado laicista”. Fonte: http://www.nepp-
dh.uftj.br/ole/conceituacaol.html#l
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publicas, como solugdo para a desordem politica e social. A inclusdo dos conteudos religiosos
pelas vias federais ndo foram bem sucedidas. No entanto, a religido retornava ao ensino
publico por via de legislagdes estaduais, com for¢a, em seis estados, como aconteceu em
Minas Gerais, conforme Cunha (1995). Era dada continuidade a preferéncia das classes
dirigentes pelo recurso da religido e da Igreja como conteudo e meio satisfatorio e eficaz para
a aceitacao dos trabalhadores de sua situagao social.

A ditadura instalada ap6s a Revolugdo de 1930 realizou varias reformas educacionais,
dentre elas, a reintroducdo do ensino religioso nas escolas publicas. Em 1931, era instituido,
pelo governo ditatorial de Gettlio Vargas, o decreto n°. 19.941/1931, a partir do qual o ensino
religioso voltava a fazer parte do curriculo das escolas mantidas por recursos publicos em
todo o pais. A escolha do credo a ser lecionado considerava que cada turma deveria conter
vinte ou mais alunos que o professassem. Ficariam dispensados de assistir as aulas os alunos
Cujos pais ou responsaveis assim o requeressem.

O decreto varguista ndo agradou a todos, em especial, aos educadores progressistas.
No Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova, em 1932, uma das dimensdes abordadas

pelos progressistas foi a defesa da laicidade no ensino publico:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima das crengas ¢ disputas religiosas,
alheio a todo o dogmatismo sectario, subtrai o educando, respeitando-lhe a
integridade da personalidade em formagao, a pressdo pertubadora da escola quando
utilizada como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas.

(Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, 1932, p. 45)

O documento pareceu ndo ter nenhum impacto. A mobilizagdo da Igreja Catolica pro-
ensino religioso mostrou mais forga e a Constitui¢do de 1934 incorporou os termos do decreto
n° 19.941/1931 e introduziu a oferta obrigatéria do ensino religioso. A disciplina religiosa
passou a ser incluida no horario normal de aulas nas escolas publicas primarias, secundarias,
profissionais e normais. A presenca dos alunos era facultativa e os responsaveis podiam
manifestar sua preferéncia religiosa, apesar de, na pratica, existir somente a oferta do
catolicismo. Desde entdo, a obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas passou a
marcar presenca nos textos constitucionais.

Mesmo com o fim da ditadura varguista e o enfraquecimento da relacao Estado-Igreja,
a Constitui¢ao de 1946 manteve o ensino religioso. Deposto Vargas, em 1945, era introduzido
no pais o regime liberal e buscava-se suprimir da legislagdo educacional as herancas do
regime ditatorial, dentre elas, o ensino religioso. Logo, houve disputas em torno da definigao
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do ensino publico enquanto confessional ou laico. No jogo de forgas politicas, a Igreja
Catolica saia novamente vencedora e o documento constitucional contemplou o ensino
religioso no Artigo n° 168. Este determinava a obrigatoriedade da oferta do ensino religioso
pelas escolas publicas, com matricula facultativa e ministrado de acordo com a confissdo
religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo representante legal ou
responsavel. Era mantido parcialmente o texto da Constitui¢ao de 1934, mas com a novidade
do oferecimento da disciplina pelo poder publico sem especificar o nivel e a modalidade
educacional (CUNHA, 2007).

O ensino da religido nao passou despercebido na primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo (Lei n° 4024/61). Ela abordou o ensino religioso no seu Artigo n° 97, que
incorporava a sua reda¢do o Artigo n° 168, da Constituicio de 1946, e determinava a
formagdo de turmas independentemente do nimero de alunos e o registro dos professores pela
entidade religiosa da qual faziam parte. Além disso, determinava que fosse ministrada a
disciplina sem 6nus aos cofres publicos. De acordo com Cunha (2007), isso implicaria a ndo
remuneracgdo dos professores de ensino religioso pelo poder publico, e 0 ndo deslocamento de
professores do quadro efetivo do magistério para lecionar a disciplina, em uma interpretacao
mais estrita da lei.

Para Cunha e Cavaliere (2007), durante a ditadura militar (1964-1985), o ensino
religioso recebeu um reforco especial em sua missao: a disciplina educacdo moral e civica. Na
LDB n° 5692, promulgada em 11 de agosto de 1971, o ensino religioso compartilhava do
mesmo paragrafo que determinava a obrigatoriedade da educagdo moral e civica'® e era
omisso em relagdo ao financiamento da disciplina religiosa. Cunha (2011) revela que a
inser¢do da educacdo moral e civica no curriculo das escolas publicas teria por finalidade a
defesa do principio democratico, através da preservagdo do espirito religioso, da dignidade
da pessoa humana e o amor a liberdade sob a inspira¢do de Deus (p.13). No mesmo ano da
promulgacao da LDB/71, a nova disciplina foi normatizada pelo Parecer n® 94/71, escrito pelo
Conselheiro Federal de Educagdo, Luciano Cabral Duarte, arcebispo de Aracaju. O parecer
proclamava a religido como base da moral a ser ensinada, alicer¢ado no principio da religido
natural, ou melhor, aquela que leva ao conhecimento de Deus pela luz da razdao. No entanto,

educacdo moral e civica teve inspiracdo na corrente de pensamento formada na escola

18 Com a promulgacio da Lei n. 8.663, de 14 de junho de 1993, a disciplina educagio moral e civica deixou de
ser lecionada nas escolas publicas.
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superior de guerra que defendia a inclusdo de valores morais e espirituais entre os objetivos
nacionais permanentes. Desta forma, a referida disciplina representou a fusdo do pensamento
reaciondrio do catolicismo conservador com a doutrina da seguranga nacional.

No processo de transicdo para democracia, houve a unido das forcas democraticas e
progressistas. Era formada uma ampla frente composta por diferentes orientagdes e programas
partidarios, que iam dos liberais aos comunistas, possibilitada pelo esgotamento do regime
autoritario. Cunha (2011, 1995, 2006) afirma que, vista do campo educacional, a transi¢ao foi
iniciada pela ocupagdo das prefeituras de cidades do interior pelas forcas de oposi¢do nas
eleigoes de 1977 e culminou com a elei¢ao de um presidente civil, em 1985, e a convocagao
da Constituinte de 1988, em 1987.

Com o fim da ditadura, na Assembléia Constituinte, houve uma reconfiguracdo de
forcas nas disputas em torno do ensino religioso. Até o inicio do processo de promulgacdo da
constituicdo, tudo indicava a unido entre liberais, socialistas, evangélicos e educadores
progressistas pela defesa da laicidade. A Igreja Catdlica e os grupos ligados a ela
argumentavam a favor do ensino religioso obrigatorio confessional nas escolas publicas.
Entretanto, os evangélicos passaram a apoiar a oferta obrigatéria do ensino religioso
confessional, mas de matricula facultativa, em troca do apoio catdlico na legalizacdo do
controle dos meios de comunicagdo de massa pelas igrejas, segundo Cunha (1995).

Os educadores progressistas mantiveram a sua posi¢do. Nos primeiros anos da década
de 1980, que antecederam a constituinte, foram realizados foruns, conferéncias, encontros,
dentre outros eventos pelos educadores progressistas em torno da defesa da escola publica,
como a V Conferéncia Brasileira de Educagdo ¢ a 9* Reunido da Associagdo Nacional de
Pesquisadores em Educacdo (ANPED). Os dois eventos resultaram em importantes
documentos, a Carta de Goidnia foi um deles, que reiteravam a posi¢cdo dos educadores em
defesa da laicidade da escola publica.

Havia uma grande disparidade de forcas entre defensores da escola laica e do ensino
religioso. Foram enviadas duas emendas populares’” ao Congresso, uma em apoio da
manutengdo do ensino religioso e outra em apoio a escola laica. A primeira delas recebeu 800
mil assinaturas, enquanto a segunda apenas 280 mil, conforme Cunha (2006). A pressao dos

religiosos pela manutencdo do ensino religioso surtira efeito. Em 1988, foi promulgada a

19 As emendas populares foram iniciativas de entidades da Sociedade Civil para encaminhar demandas sociais
aos constituintes, no biénio 1987/88 (Cunha, 2006, p.4).
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Constitui¢do e de seu texto constava o Artigo n° 210, que determinava o ensino religioso de
matricula facultativa, no horario normal de aula das escolas publicas de Ensino Fundamental.

Promulgada a Constituicdo de 1988, cada unidade da Federagdo promovia a
elabora¢do de sua propria constituicdo, todas aprovadas no ano seguinte. A maioria das
constituicdes estaduais determinava o ensino religioso nas escolas publicas estaduais, nos
mais diversos moldes.

Anos mais tarde, as disputas entre defensores da escola laica e militantes religiosos
foram retomadas no processo de elaboragdo da nova LDB (Lei n° 9.394/96), quando se tentou

limitar o ensino religioso nas escolas publicas, enfatizando a sua restricdo ao Ensino

Fundamental e o ndo financiamento pelos cofres publicos da disciplina, conforme o Artigo n°

33 da LDB:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecida sem 6nus para
os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou seus
responsaveis em carater:

I - confessional, de acordo com a opg@o religiosa do aluno ou do seu responsavel,
ministrada por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas, ou

II - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa.

Segundo Ranquetat (2007), a LBD/96 desagradou a Igreja Catdlica. O motivo foi o
oferecimento do ensino religioso nas escolas publicas sem financiamento do Estado. A Igreja
Catolica pressionou o governo federal a alterar a redagdo da LDB/96. Em 22 de julho de

1997, o artigo acima ganhou nova redagdo pela Lei n® 9.475:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagao basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas de qualquer forma de proselitismo.

Paragrafo 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
defini¢do dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitagdo ¢ admissdo dos professores.

Paragrafo 2°- Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas para a definigdo dos contetidos do ensino
religioso.

Cunha (2006) aponta que mais importante do que as expressdes inclusas nos textos
foram as suprimidas, como a do ndo do financiamento do ensino religioso pelo poder publico
e a da definicdo do carater interconfessional da disciplina. A primeira possibilitou que em

cada unidade da federacdo, houvesse negociacdo entre os governos estaduais e municipais e
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as entidades religiosas para o financiamento dos professores de ensino religioso. Ja a segunda
favoreceu a pretensdo de alguns grupos de manter a confessionalidade do ensino religioso em
detrimento dos que buscavam substitui-lo por um denominador comum a todas as religides.
Isso sem falar que as determina¢des da LDB/97 deram aos sistemas estaduais a atribuigdo
explicita de definir conteudos e estabelecer a habilitagdo e as normas de admissao dos
professores de ensino religioso com o auxilio de entidades religiosas. As supressdes e
expressoes incluidas deslocaram a discussao da existéncia ou inexisténcia do ensino religioso
para a da sua definicdo enquanto confessional ou interconfessional. Também, absorvia-se o
ensino religioso como parte integrante de fato da formagao do cidadao, o que, para Cury
(2004), trata-se de uma incoeréncia quanto a um assunto que toca diretamente no direito a
diferenga e a liberdade. Diante da legislagdo vigente, em cada sistema educacional, a
disciplina religiosa vem sendo regulada de uma maneira diferente e tem apresentado as suas
proprias propostas. Dentre elas, destaco a do municipio de Duque de Caxias, campo do
presente estudo, e o estado no qual ele estd inserido, Rio de Janeiro.

O municipio de Duque de Caxias inseriu em seu sistema educacional o ensino
religioso nas escolas logo apds a promulgacao da constituicdo. A Lei Organica, lei n° 0, de 5
de abril de 1990, que organizou o sistema educacional do municipio, determinou o ensino
religioso como um dos deveres do municipio para a efetivagdo da garantia a educagdo. O
ensino religioso de matricula facultativa passava a ser oferecido no horario normal de aulas
das escolas municipais de Duque de Caxias, sem especificar a etapa de ensino, ¢ com a
ressalva de que deveria ser respeitada a opcao religiosa dos alunos ou seus responsaveis. De
acordo com a Secretaria Municipal de Educagdo (SME) de Duque de Caxias, atualmente, em
um universo de 253 escolas existentes no municipio, sendo 113 de Educagio Infantil, apenas
35 ofertam a disciplina, e contam com 38 professores de ensino religioso, sendo que, alguns
deles atuam na Educagao Infantil. Observa-se, assim, que o ensino religioso ¢ ofertado na rede
ha mais de 20 anos.

Uma década depois de inserido o ensino religioso no municipio de Duque de Caxias,
era a vez do Estado do Rio de Janeiro. Em 14 de setembro de 2000, era aprovada na
Assembléia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, a Lei Estadual n® 3.459, que estabeleceu
o Ensino Religioso, de carater confessional e facultativo, mas obrigatdrio no horario normal
de aulas, nas escolas da rede estadual do Rio de Janeiro, para todo o Ensino Basico. Para

Cunha e Cavaliere (2007), era ampliada a oferta da nova disciplina curricular para o ensino
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médio, o ensino fundamental e a educagao infantil, o que refor¢ou o poder das institui¢des
religiosas na formacdo e na definicdo dos contetidos curriculares a serem trabalhados na
escola. A mesma lei autorizou a abertura do concurso para professores da nova disciplina,
realizado em janeiro de 2004. O concurso exigia dos candidatos gradua¢do com Licenciatura
Plena e o credenciamento nos orgdos de registro das autoridades religiosas competentes.
Foram oferecidas 500 vagas, divididas em: 342 para catolicos, 132 para evangélicos e 26 para
outros credos.

Cavaliere (2006) pode notar que houve diversas dificuldades na implantagdo do ensino
religioso confessional nas escolas publicas do Rio de Janeiro. A falta generalizada de
informacdo sobre a nova disciplina, a inconstancia na realizacdo de encontros pedagogicos
para os professores de ensino religioso, as dificuldades estruturais para se efetivar o carater
plural e o carater facultativo da disciplina, os preconceitos em relacdo as religides afro-
brasileiras, estes sdo alguns entre os elementos identificados (CAVALIERE, 2006, p.2).
Também foram enfrentados problemas quanto a sua aceitagcdo pelos alunos e professores de
outras disciplinas, apesar da maioria deles se colocar favoravel. Na verdade uma aceitacdo
tensa.

O municipio de Duque de Caxias ndo possui lei especifica para a disciplina de ensino
religioso. Baseia-se diretamente na legislagdo federal e ndo na lei estadual 3459/2000. De
acordo com o manual da Coordenacdo do ensino religioso do departamento ligado a
Secretaria Municipal da Educagdo (SME), este ensino fundamenta-se legalmente no Artigo n°
210, paragrafo 1°, da Constituicdo Federal de 1988 e na lei n° 9475/97 que deu nova redagao
ao Artigo n° 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96. Além
da legislagdo citada, ha ainda dois instrumentos legais, que ndo constam do manual
apresentado e ndo determinam as acdes relativas ao ensino religioso implantado pela
Coordenacao dessa disciplina. Um deles ¢ o decreto n® 4238/2003, da Prefeitura Municipal de
Duque de Caxias, que instituiu o Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Duque de
Caxias, determinando, no seu Artigo n° 25, que o ensino religioso, de matricula facultativa,
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, sendo
oferecido, sem Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater: (i) confessional, de acordo com a opgao
religiosa do aluno ou de seu responsdvel, e ministrada por professoras ou orientadores

religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; (ii)
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interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizardo pela elaborag¢do do respectivo programa.

Este percurso histérico evidencia que a laicidade da escola publica ¢ ainda uma
questdo republicana que nio foi resolvida. E possivel ter ensino religioso nas escolas publicas,
sob algumas condigdes, que nem sempre sdo reguladas. A Educagao Infantil, como primeira
etapa da Educacdo Bésica, ndo estd livre da possibilidade de ter aula de ensino religioso,
mesmo tendo um curriculo ndo organizado em disciplinas. Entretanto, observa-se que as
concepgoes de infancia somada a historia da Educagdo Infantil sdo fortemente marcadas pela
relagdo com a filantropia, por via da caridade crista, e abriram espaco para a presenca de

simbolos e praticas religiosas, como serd abordado a seguir.

3.2. Historia e politica da Educacao Infantil no Brasil: a religiio em questiao

O atendimento as criangas pequenas em nosso pais € atravessado pelas condi¢des de
vida das mulheres, pelas politicas educacionais e pela concepgao de infancia — compreendida
enquanto uma construcao social, varia, portanto, de acordo com o contexto histérico-cultural.
As primeiras instituigdes destinadas as criangas pequenas no Brasil datam do periodo da
colonizagdo. No inicio do século XVI foi criada a Casa do Muchachos pelos jesuitas, com o
objetivo de catequizar os curumins ¢ os Orfaos da terra (como eram chamadas as criangas
oriundas de ligacdes entre brancos ou negros ¢ mulheres indias). Era ensinado as criangas ler,
escrever, cantar e contar, tendo como diretriz os preceitos religiosos. As criangas ndo eram
diferenciadas dos adultos. De acordo com Del Priori (2000), os jesuitas viam as criangas
como seres divinos que conquistavam a todos a sua volta com dogura e inocéncia, canal
perfeito para que as almas dos da terra fossem alcangadas. Além disso, eram tidas como
tabulas rasas onde tudo se poderia imprimir.

Ainda no periodo Colonial, foram criadas as Santas Casas da Misericordia, que
visavam, inicialmente, guardar a vida das pessoas necessitadas e, depois, passaram a acolher
também as criancas abandonadas, os “expostos”, normalmente frutos de ligacdes clandestinas

de mulheres brancas da elite ou de criangas pobres, mesticas, negras e indias. O Recolhimento
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dos Meninos Orfios da Santa Casa da Misericordia pela roda® era realizado ocultando-se a
identidade de quem depositava a crianca.

No inicio da Republica, as iniciativas se deslocaram da ideia de recolhimento das
criancas abandonadas para as agdes médico higienistas e juridicas. A infancia passou a ser
enxergada como uma etapa importante do desenvolvimento humano e as criangas passaram a
ser entendidas como o futuro da nac¢do. Foram organizadas associacdes e institui¢des
destinadas ao atendimento das criangas por juristas, politicos, industriais, educadores,
médicos, religiosos. Segundo Kuhlmann Jr (2000), de um lado, surgiam institui¢des privadas
que preconizavam o atendimento em Jardins de Infancia as criangas das classes favorecidas,
de outro, o atendimento as criangas pobres em institui¢des filantropicas como, por exemplo, o
Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro (IPAI-RJ). As institui¢des
filantropicas e/ou religiosas entendiam o atendimento como um mérito para as maes
trabalhadoras com bom comportamento. Procuravam atrair colaboradores das classes
abastadas ndo so para o financiamento da institui¢do, como também para o trabalho voluntario
e com objetivos politico-religiosos. Cabe a ressalva de que as creches e asilos mantidos por
religiosos recebiam generosas quantias doadas pelos militantes leigos catolicos em nome da
caridade.

Por outro lado, foram criadas as primeiras instituicdes publicas destinadas as criancas.
Como foi visto, nos anos que precederam a Republica, tomavam forca a ideologia liberal e a
positivista, que tinham como um dos seus idearios o projeto social de constru¢do de uma
sociedade moderna e procuravam se inspirar na Europa e Estados Unidos. Na época,
despontava o movimento escola novista, que tinha em sua pauta os jardins de infancia,
conforme afirma Oliveira (2011). Era absorvido, em especial pelos liberais, como meta a
implantacdo dos jardins de infancia. Em 1896, foi criado o Jardim de Infincia Caetano
Campos®', em Sdo Paulo, pelo Partido Republicano Paulista, fundamentado na ideologia

positivista. Tal pensamento ideoldgico tinha como uma de suas bandeiras a separagdo entre o

20 “A Roda era um dispositivo giratorio de madeira, em forma de cilindro, que possuia uma abertura, inserido
em uma parede, de forma que, como uma janela, desse acesso a parte interna da institui¢do ao ser acionado. A
crianga era depositada no compartimento, ¢ o depositante rodava o cilindro para que a abertura se voltasse para
dentro, preservando a identidade do depositante. A Roda funcionou no Rio de Janeiro até 1938 (COUTO e
MELO, 1998,p.22).

21 De acordo com Valderin (2000), criado nos moldes de jardim de infincia idealizado por Rui Barbosa nos
Pareceres a respeito do decreto n® 7.247 de 19 de abril de 1879. Este trata da Reforma dos Ensinos Primario e
Secundario do Municipio da Corte e Superior em todo o Império.
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Estado e a Igreja Catolica. No entanto, as intengdes positivistas eram de que em algum
momento houvesse o advento do Estado Positivo, logo a educagdo teria como fundamento a
ordem, a moral e o civismo. Para isso, nada melhor do que a proposta pedagogica*?’embasada
nas ideias do lider religioso protestante alemdo Friedrich Froebel, que eram centradas na
espiritualidade e nos preceitos morais. As criangas eram comparadas a sementes que
precisavam ser cuidadas pelas professoras, tidas como jardineiras, para germinar e crescer nos
preceitos morais. Os jardins de infancia publicos, fundados nos primeiros anos do governo
republicano, dirigiam seu atendimento as criangas dos extratos sociais mais afortunados.

Em 1932, em meio a reformas educacionais no pais, surgia o Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, que tinha como pontos centrais a escola enquanto publica, gratuita,
obrigatéria e laica, e também contemplava a educagdo pré-escolar como base do sistema
educacional. De acordo com Oliveira (2011), sob a influéncia dos pioneiros, alguns
educadores progressistas, como Mario de Andrade, propunham a disseminacao de praga de
jogos nas cidades a semelhan¢a dos jardins de infincia frobelianos, tal como ocorria em
outros paises da América do Sul. No mesmo periodo, permanecia a concep¢do de crianca
como o futuro da nagdo. As agdes governamentais tomavam o seu lugar nas politicas sociais,
porém, continuavam marcadas por agdes compensatorias e desordenadas, de carater
assistencialista e descontinuo e executadas por institui¢des filantropicas.

Durante a Segunda Guerra Mundial, foi criada a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), simbolo da visdo de atendimento a infancia dos desfavorecidos. Idealizada por Darcy
Vargas, esposa do Presidente Getilio Vargas, inicialmente se destinava a assisténcia as
familias dos pracinhas, posteriormente, suas func¢des se estenderam ao amparo aos velhos e
desvalidos, a assisténcia médica as pessoas necessitadas, a protecdo da maternidade e das
criangas pequenas. Em 1945, a LBA contava com creches, lactarios e orfanatos distribuidos
em mais de 90% dos municipios brasileiros, sem contar os hospitais vinculados a ela, em
diversos estados. Todas essas instituicoes visavam atender aos filhos de trabalhadores e
contavam com a mao de obra feminina voluntaria. O objetivo permanecia o mesmo das

instituicdes assistencialistas privadas: a submissao das classes desfavorecidas e a aceitacdo do

22 E importante lembrar que “por forga das ideologias liberais e positivistas, a Constitui¢do de 1891 determinou
a separacdo entre Igreja e Estado, de modo que a religido passava da esfera publica para a privada. O Estado foi
proibido de financiar qualquer tipo de atividade religiosa, assim como, o ensino religioso. Havia liberdade para
as escolas privadas para ministrarem o ensino laico ou religioso, de acordo com a sua proposta pedagodgica”
(Cunha, 2005, p.7)
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seu lugar na sociedade. Mas deixava de ser entendida como um favor aos pobres e passava a
ser vista como uma compensac¢do ao pobre pelo seu trabalho, conforme Barbosa (2006).

Com as mudangas no mercado de trabalho, o processo de urbanizacdo acelerada e os
movimentos sociais, a dinamica familiar foi sendo alterada. Ampliou-se a participagdo da
mulher no mercado de trabalho e expandiu-se o nimero de familias chefiadas por mulheres.
Esse quadro, paralelamente aos acontecimentos do contexto internacional, motivou a luta por
creches: a reivindica¢do de um espacgo para as criangas, na perspectiva ndo apenas de guarda e
cuidados, mas também de educagdo ¢ insercdo sociocultural. No final dos anos 1970, os
movimentos de luta por creches eram organizados com o apoio das Comunidades Eclesiais de
Base da Igreja Catdlica, baseadas na Teologia da Libertagdo e nas filosofias pastorais e das
Associacdes de Bairro. No inicio dos anos 1980, o movimento ganhou mais corpo com a
adesdo das feministas. Ao mesmo tempo em que havia o aparecimento e fortalecimento das
lutas dos movimentos de exigéncia das creches e do Forum Nacional de Defesa da Escola
Publica, o cendrio das politicas educacionais indicava mudangas. As pressdes dos dois
movimentos somados ao fim da ditadura militar resultaram em modificacdes na politica
educacional e na criagdo de varios planos e projetos destinados as criangas da primeira
infancia.

O atendimento as criangas da primeira infancia fez parte da pauta de discussoes de
elaboracdo da Constituicdo de 1988. Corsino, Nunes e Didonet (2011) afirmam que para
discutir as questdes relacionadas a infancia durante o processo constituinte foi criada uma
comissdo interministerial com a participacao expressiva das organizacdes sociais que tinham
interesse direto pelas criangas, a Comissdao Nacional Crianga e Constituinte (CNCC). Fizeram
parte da comissdo os ministérios governamentais e entidades civis, dentre elas, a Pastoral da
Crianga e a Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB). A comissao resultou na unido
de forcas em prol dos direitos da crianca. Segundo Oliveira (2011), um dos eixos de discussao
era o atendimento aos filhos de trabalhadores, que resultou na ampliacio do numero de
creches mantidas por empresas industriais € comerciais € por 6rgaos publicos para os filhos
dos seus funcionarios, e a insuficiéncia do nimero de criangas atendidas pelo poder publico,
em resposta pelas iniciativas alternativas. Eram criados programas como as ‘“maes
crecheiras”, os “lares vacinais”, as “creches lares” ou “creches domiciliares”, programas

assistenciais com a utilizagdo de recursos comunitarios, subsidiados a baixo custo pelos cofres
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publicos. As discussdes em torno dos direitos das criangas tomaram for¢a em meio as pressoes
politicas em favor do atendimento a infancia.

As lutas pela democratizacdo da escola publica somadas as pressdes dos movimentos
feministas e sociais de lutas por creches sairam vencedoras nas disputas em torno do
atendimento a infancia. O documento constitucional determinava no Artigo n° 205 a educacao
como direito de todos, inclusive das criangas pequenas. E o Artigo n° 208, no inciso IV,
colocava enquanto dever do Estado a educagdo em creches e pré-escolas, de criangas de 0 a 6
anos de idade. O Artigo n°® 227 assegurava os direitos da crianga, dentre eles, o da educagdo.
Com a nova Constituicdo, a educagdo passou a ser direito de todo cidadao desde o
nascimento, e a Educagdo Infantil, compreendida como um direito da crianga, uma opg¢ao dos
pais e um dever do Estado.

Como ja foi visto, a Constitui¢do de 1988 determinava o oferecimento do ensino
religioso e a maioria das constitui¢cdes estaduais, promulgadas no ano seguinte, determinava o
oferecimento do ensino religioso em seus sistemas educacionais e previa a disciplina religiosa
a partir do ensino fundamental. No entanto, havia aquelas que ndo distinguiam as etapas
educacionais e as modalidades para as quais o ensino religioso seria oferecido, abrindo
brechas para o seu oferecimento na Educacao Infantil.

Em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente reafirmou os direitos dos cidadaos
de pouca idade, e a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, concebeu a Educagdo Infantil como a
primeira etapa da Educagdo Basica. As criangas pequenas passavam a ser, legalmente, sujeitos
de direitos, dentre eles, o de acesso a creche e a pré-escola — instituicdes educativas, cuja
finalidade ¢ a promoc¢do de um desenvolvimento integral das criangcas com ampla insercao
cultural. O atendimento institucionalizado as criangas se deslocou de setores como a saude, o
trabalho e a assisténcia para a educacdo, ou seja, institui-se a ideia de Educagao Infantil — com
creches e pré-escolas integradas aos sistemas de ensino — direito de todos os cidadaos sem

qualquer distingdo ou diferenca (de classe social, etnia, sexo, credo)®.

23 Cabe ressaltar que, ao longo desse percurso, o vacuo deixado pela falta de consisténcia e de integragio de
politicas publicas voltadas para a infancia abriu caminho para iniciativas privadas. As classes médias e altas da
populagdo passaram a pagar pelos servigos, e as classes populares se organizaram com seus parcos recursos em
iniciativas comunitarias. Muitas vezes em atendimentos domésticos, sem instalacdes e equipamentos adequados,
contando com pessoal sem formacgao especifica, com contribuigdes e doa¢des e/ou recursos publicos oriundos de
convénios. Esse repasse de verbas publicas as entidades assistenciais como intermediarias na prestagdo do
servico educacional a populagdo, tarefa dos municipios, abriram espaco para o uso politico e religioso dos
espagos de Educacdo Infantil. O baixo custo levou a aceitagdo da baixa qualidade do atendimento, vista até
mesmo como necessidade para atender a demanda da populagdo, evidenciando nos estabelecimentos
conveniados e municipais indiretos o predominio, ainda, de uma concepcdo educacional assistencialista
“preconceituosa com relagdo a pobreza, descomprometida com a qualidade de atendimento” (KULMMAN JR,
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Anos mais tarde, foram escritos documentos que reafirmavam o texto da LDB/96.
Dentre eles, estavam o parecer n° 20/09 e a resolucdo n® 06/09 do Conselho Nacional de
Educacdo, que davam novas diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo Infantil. Elas
apontavam para o combate a descriminagdo religiosa como objeto de reflexdo e intervengao
no cotidiano das instituigdes escolares voltadas para a infancia. Propdem ainda um trabalho
com diferentes linguagens e com culturas plurais na creche e pré-escola, possibilitando o
fortalecimento dos saberes e das especificidades linguisticas, culturais e religiosas de cada
comunidade (OLIVEIRA, 2011).

A Constituicdo de 1988, em vigor, sofreu alteragdes no que diz respeito ao
atendimento educacional. Os incisos I e VII, do Artigo n° 208, foram alterados pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009. O inciso I passa a estender a obrigatoriedade da Educacao
Basica dos 4 aos 17 anos de idade e assegura a oferta gratuita a todos que ndo tiveram acesso
na idade propria e o inciso VII determina o atendimento do educando, em todas as etapas da
Educacdo Bésica, por meio de programas suplementares de material didatico- escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a satde. A obrigatoriedade da pré-escola pode, assim, se
aproximar do Ensino Fundamental e ser mais uma brecha para o oferecimento do ensino
religioso para as criangas ainda mais novas, de 4 a 5 anos.

O mesmo documento tem como importantes principios a democracia e a laicidade. O
principio democratico consiste em reconhecer os sujeitos como iguais entre si, aptos a
governar-se e fazer suas proprias escolhas e envolve a liberdade de manifestacdo de credo, de
opinido, de manifestagdes culturais diversas. Cabe ao ensino publico garantir o exercicio dos
direitos comuns sem privilégios, nem discrimina¢do em funcdo das muitas particularidades e
identidades que nos diferenciam enquanto individuos. E também constitucional a exigéncia de
preservar o espaco publico, por ser de todos, de qualquer tipo de discriminagdo e uso indevido
para fins de apropriacdo particular. Nele se deve assegurar o respeito ao ambito pessoal € o
exercicio efetivo dos direitos individuais.

Segundo Ranquetat Jr (2008), o principio da laicidade refere-se a formacdo de um
Estado desvinculado de qualquer grupo religioso e um espago publico neutro em matéria
religiosa. Para o autor, a afirmacdao de um Estado laico implica dois sentidos de neutralidade
em relagdo a religido: a exclusdo dela da esfera publica e da esfera estatal e a imparcialidade

do Estado com respeito as religides. O primeiro deles ¢ a neutralidade relacionada a exclusao

2004).
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e o segundo, a neutralidade e a necessidade de tratamento igualitario a todas as religides, ou
seja, a imparcialidade. Segundo Baubérot (2005 apud RANQUETAT JR, 2008), a laicidade do
Estado se d4 quando o poder politico ndo depende da legitimagdo de alguma religido, nem ¢
dominado por ela, ou seja, a autonomia da esfera publica em relagdo as autoridades religiosas
e a dissociacdao das leis civis das normas religiosas. Assim, para assegurar os principios de
base da democracia, a igualdade e a liberdade, faz-se necessaria a neutralidade do espago
publico. A Constitui¢do Brasileira de 1988 instituiu no Brasil o Estado Democratico de
Direito e entre os seus principios estdo a liberdade e igualdade, que s6 podem ser garantidas
pela existéncia do espago publico, ou melhor, uma esfera publica e estatal que garanta a
neutralidade em matéria de liberdade de expressdo, de credo, de op¢do sexual, de etnia etc.
Reside também nesta perspectiva a ideia de que o Estado ndo pode manter nenhuma relacao
de alianga ou interdependéncia com qualquer grupo religioso. Cabe ao Estado democratico
governar para todos, inclusive para as minorias € a separacdo da religido da esfera publica
governamental ¢ um principio democratico. O exercicio do credo ou do ndo credo ¢ de foro
intimo, uma opg¢ao pessoal, que deve ser exercida na instdncia privada ou em tempos
religiosos.

A Constitui¢ao de 1988 também assegura a todos os cidadados, inclusive as criangas
pequenas, a liberdade de crenca, de consciéncia e de manifestagdo de culto, conforme consta
no Artigo n° 5°. De acordo com Roseli Fishmann (2010, 2008), a liberdade de consciéncia diz
respeito as reflexdes do sujeito, independente da sua religido, algo ligado a dignidade humana.
A liberdade de crenga refere-se a escolha de foro intimo dos individuos de crer ou nao. Por
ultimo, mas ndo menos importante, a liberdade de culto, que esté relacionada a exteriorizacao
da crenga, & manifestacdo que vai para além da liberdade religiosa. Para Fishmann (2010,
2008), este Artigo reconhece o valor religioso presente na sociedade brasileira. Para Mariano
(2009), tal valor nunca ficou excluido da esfera publica.

Mariano (2009), em seus estudos a respeito da laicidade no Brasil, tendo como base
as disputas no periodo que antecedeu e precedeu a promulgacdo da Constituinte de 1988,
mostra que a laicizacdo da esfera publica tem sido um desafio. Isso se deve a intensificagao,
nas ultimas quatro décadas, das disputas dos religiosos entre si** e deles com os laicos, como
por exemplo, a implantacio do ensino religioso nas escolas publicas. Para o autor, nas

batalhas travadas entre laicos e religiosos, hd apenas um consenso, o da existéncia da

24 Tal disputa acontece principalmente entre catolicos e protestantes, em especial, os pentecostais.
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laicidade. Mas cada grupo a define de um modo. Os laicos defendem a rigorosa separacao
entre Estado e Igreja e a restricdo de participagdo e influéncia de autoridades e grupos
religiosos na esfera publica. J& os religiosos procuram definir a laicidade de modo genérico,
com o objetivo de legitimar a ocupagao religiosa da esfera publica, mas sem desconsiderar o
arranjo juridico-politico da laicidade estatal. Diante dessas defini¢des, prevalece uma
laicidade maleavel, que varia de acordo com os interesses politicos, sendo necessaria uma
definicdo estatal de laicidade. Isto pode ser visto na Concordata firmada entre o Brasil e o

Vaticano, como mostra o Artigo n°11 deste documento:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade religiosa,
da diversidade cultural e da pluralidade confessional do pais, respeita a importancia
do ensino religioso, em vista da formagao integral da pessoa.

§ 1°. O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminagao.

A concordata catdlica exemplifica como o Estado exerce um papel destacado na esfera
religiosa, no reconhecimento publico de organizagdes religiosas e na regulamentagdo da
ocupagdo religiosa do espago publico e da propria esfera publica. E ainda, a auséncia de
forcas normativas e ascendéncia cultural para promover secularizagdo da sociedade,
parecendo acuada pelos grupos religiosos politicamente organizados € mobilizados para atuar
na esfera ptblica, como os catolicos e os protestantes. Isso chega a ser interpretado como um
processo em andamento de um movimento de redefini¢do da fronteira entre publico e privado,
um realinhamento na relagdo entre religido e politica marcada pela reabertura dos espacos
publicos a ag¢do organizada de instituigdes religiosas em todo pais, como explica Burity (2001;
2006, apud MARIANO, 2011).

Diante de tal quadro e considerando que ao Estado laico e democratico compete o
oferecimento da educacdo escolar, inclusive a destinada as criangas pequenas, igualmente
laica e democratica, capaz de formar cidadaos criticos com capacidade argumentativa; capaz
de difundir conhecimentos artisticos, culturais, cientificos, tecnologicos das diferentes areas,
zelando pela convivéncia e pelo respeito a liberdade de crenca ou ndo crenca e de culto
(BRANCO E CORSINO, 2010), pergunto: estaria o principio democratico da laicidade
presente na educacao das criangas da Educagdo Infantil? A resposta a esta e a outras questdes
acerca do assunto faz parte dos objetivos desta dissertagdo de mestrado. A pesquisa de campo,
que serd abordada no proximo capitulo, traz elementos para se pensar a presenca do discurso
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religioso no cotidiano de uma escola de Educagdo Infantil ptblica e gratuita. Ainda que o
ensino religioso ndo seja assumido na proposta pedagogica da escola, ele acontece de diversas
formas. A legislacdo - federal e municipal - abre possibilidade para este ensino acontecer no
horario escolar, hd um consentimento da secretaria municipal de educacdo que tem uma
coordenagdo para este ensino, uma naturalizacdo da ostentacao na escola publica de simbolos

religiosos, e uma aparente aprovacao da comunidade escolar.
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CAPITULO 4 - ESCREVENDO CRONICA: O DISCURSO RELIGIOSO
NUMA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL NO MUNICiPIO DE DUQUE DE
CAXIAS (RJ)

As criangas desconhecem o problema de que tratam, em toda a sua extensdo, como
ndo podem refletir sobre ele, ndo sabem o que significa, e recebem os mais varios e
nocivos estimulos do mundo dos adultos, acontece inevitavelmente que as criangas
que estudam religido na escola publica dirdo, sem saber o que dizem:
- Chi!- aquele ¢ espirita
- Aquele ali ¢ positivista!
- Que ¢é positivista?
- Nao sei ndo... ¢ magom...
- Magom?
-E ... Tem parte com o diabo..
- Credo!
(Cecilia Meireles, 2001b)

O trecho acima ¢ parte de uma das cronicas de Cecilia Meireles sobre Educagao
publicada no Jornal Didrio de Noticias. Nele a cronista critica a introdu¢do do ensino religioso
nas escolas publicas brasileiras em 1931. Usa de ironia para expor como as aulas de ensino
religioso circulariam entre as criangas. Explicita a falta de condi¢cdes das criangas
compreenderem preceitos religiosos e mostra o quanto tal ensino favorece a discriminagao e
torna-se um nocivo estimulo do mundo adulto. Como ja vimos anteriormente, Cecilia
Meireles, como outros educadores que assinaram o Manifesto dos Pioneiros de 1932, era
defensora da escola publica laica.

Neste Capitulo, trago as analises do material de pesquisa na perspectiva de conhecer e
analisar os discursos religiosos que circulam na escola publica investigada. Os registros de
campo foram reunidos em coleg¢des e € a partir destas que, embasada nos teoricos que dao
sustentagdo a esta dissertagdo, teco reflexdes e interpretacdes a respeito da circulagdo dos
discursos religiosos na escola-campo empirico da pesquisa - trabalho muito préximo do que ¢
exercido pelo cronista, mas sem deixar de considerar as determinacdes que o rigor que a
pesquisa académica impde.

Conforme mencionado no capitulo 1, para delinear o contexto dos discursos religiosos
enunciados, foram reunidos registros de observacdes, de entrevistas, de informacgdes sobre
criangas e profissionais da instituicdo, além dos referentes a gestao, a proposta pedagogica e a

turma observada. Foram levadas em consideragdo na analise dos resultados as interacdes entre
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adultos e criangas, as propostas de atividades, as brincadeiras, as producgdes culturais que
circulam nesta esfera social, a organizacdo do espaco e do tempo. Procurei captar os sentidos
e significados do que vi, ouvi e fotografei.

Durante a organiza¢do do material, coloquei-me no lugar de uma colecionadora.
Foram reunidos e agrupados os discursos de maneira artesanal. As observacdes escritas e
transcritas foram lidas e relidas inimeras vezes. Tal trabalho produziu a identificagdo e
nomeacao de categorias. Nas primeiras leituras dos registros de campo, foram identificadas as
categorias, todas em carater provisorio. Houve retomadas ao diario de campo a fim de
encontrar elos, ouvir siléncios, pensar nos ditos € nos nao ditos. As observagdes levavam a
troca ou a formacao de grupos e, pouco a pouco, as categorizagdes ficavam mais consistentes.
De forma que, assim como um colecionador procura juntar seus objetos de apreciacdo pelas
similaridades, procurei reunir os achados da pesquisa em categorias, a partir da semelhanga de

suas configuracdes.

4.1. Contextualizando o municipio de Duque de Caxias, a escola, o entorno, a turma, as

criancas e os adultos

Segundo Leite (2002), Duque de Caxias ¢ um dos mais importantes municipios do
Estado do Rio de Janeiro. Isso pode ser explicado por varios motivos, dentre os quais se
destaca sua localizagdo e populagdo. O municipio estd localizado na por¢do centro-sul do
Estado do Rio de Janeiro. Limita-se ao norte com os municipios de Miguel Pereira e
Petropolis; ao sul com o do Rio de Janeiro; ao leste com o de Magé e a oeste com o de Sado
Jodo de Meriti, sendo a sua area de 442 km? uma das maiores do Estado.

Segundo dados do IBGE (2010), Caxias tem a quarta maior populacdo da regido
metropolitana do Rio de Janeiro, com 855.048 pessoas, sendo 72.696 criancas de 0 a 5 anos.
Trata-se da segunda maior rede municipal publica de ensino do Estado do Rio de Janeiro em
matriculas, com cerca de 87.549, ¢ a terceira em instituicdes de ensino, 253 escolas. As
escolas da rede municipal de ensino estao distribuidas pelos 4 distritos do municipio. Sao eles:
Duque de Caxias, Campos Eliseos, Imbari€¢ e Xerém. Os dois primeiros correspondem,
respectivamente, ao 1° e 2° distritos, sdo localizados nas proximidades do centro da cidade,
caracterizados como area urbana. Ja os distritos de Imbarié¢ e Xerém correspondem ao 3° e 4°

distrito, como regido rural (VIANA, 1991).
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Os dados do IBGE (2010) também indicam que o municipio conta com 113 escolas
publicas municipais de Educac¢do Infantil, que atendem a 29.132 criangas.

Dentre as escolas caxienses destinadas a infancia, encontra-se a aqui estudada,®
localizada na zona nobre de Duque de Caxias, o 1° Distrito. A escolha por esta unidade escolar
se deve a convergéncia de critérios: familiaridade, a escola havia sido campo de estadgio da
pratica de ensino de Educacdo Infantil e tem como coordenadora pedagodgica uma aluna do
PPGE-UFRJ- o que facilitou a entrada da pesquisadora neste lugar; indicagdo- a escola ¢
considerada pela secretaria municipal de educagdo como uma das instituicdes modelo de

atendimento as criangas pequenas, o que daria relevancia a escolha.

4.1.1 A escola e seu entorno

Em 2011, a instituicdo pesquisada atendia a cerca de 130 criancas de 2 a 5 anos,
organizadas em 6 turmas e contava com duas turmas em tempo integral, uma de criangas de 2
anos e outra de criancas de 3 anos; e 4 turmas de tempo parcial, duas de criancas de 5 anos, no
turno da manha, e duas de criancas de 4 anos, no turno da tarde. O atendimento as criangas
era realizado por 28 profissionais (uma diretora, uma coordenadora pedagodgica, uma
secretaria, uma auxiliar administrativo, oito professoras, sete estimuladoras®, trés serventes,
trés merendeiras, um porteiro, dois segurancas). Em cada turma havia cerca de 20 criangas,
que contavam com uma professora e com, pelo menos, uma estimuladora, sendo que as
turmas com criangas de 2 e 3 anos tinham duas estimuladoras.

A escola apresenta instalagdes adequadas a Educagdo Infantil. Esta instalada em uma
casa de andar térreo, que conta com: quatro salas de atividades, sendo que, dentro de uma
delas, ha uma saleta onde funciona o almoxarifado; uma pequena sala dividida entre
coordenagdo, secretaria e direcdo; uma brinquedoteca; um refeitorio; uma sala de professores;
dois banheiros infantis; dois banheiros adultos; um patio interno e um pétio externo. E
importante mencionar que a unidade conta com moveis e espacos adequados as criangas. Os
banheiros infantis estdo de acordo com a faixa etaria atendida, com pias e vasos sanitarios da
altura das criangas. Os boxes também sao adequados as criangas e aos adultos que as auxiliam
durante a higiene, pois contam com piso antiderrapante e uma elevac¢do para que os adultos

fiquem na altura dos pequenos. O patio externo tem uma piscina, uma casinha de bonecas, de

25 Por questdes éticas foram dados a instituicdo, as criancas e aos adultos nomes ficticios.
26 Nomenclatura dada as funcionarias que exercem a fungio de auxiliar de turma.
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alvenaria, e grama sintética. O espaco fisico e as instalacdes sdo considerados modelo para
outras escolas de Educagdo Infantil da rede municipal, apesar de parte dela, como a piscina,
ter sido conquistada pela diretora atual, ao longo de sua gestdo, por meio de articulagdes com
comerciantes locais.

As salas de atividades tém capacidade para 20 a 25 criangas. Contam com um armario
de ferro, usado para guardar pertences dos adultos e material escolar, como giz de cera, lapis,
borracha etc; uma estante de brinquedos e jogos; e mesas e cadeiras, correspondentes ao
numero de criangas, além de quadros de madeira fixados nas paredes. Cada uma das paredes ¢
metade cinza e metade branca com pintura com motivos infantis - criancas, animais, plantas e
brinquedos desenhados. Nelas também ficavam afixados, mesmo que acima da altura dos
olhos das criangas, os trabalhos por elas realizados, tais como: reconto coletivo de historias,
colagens coletivas, caga-palavras coletivos, letras de musicas cantadas pela turma etc. Em
todas as salas ha um quadro branco e dois murais. Um dos murais servia como uma espécie de
arquivo, com sacos transparentes pendurados para guardar trabalhos das criancas. Cada um
deles era identificado com o nome de um aluno da turma. O outro mural era decorado com
dizeres, cartazes, figuras, fotos das criancas, conforme a tematica trabalhada pelas
professoras, como por exemplo, datas comemorativas, entre as quais estdo a Pascoa, o Dia das
Maes, do Meio Ambiente, do Folclore. O material exposto nos murais era, aparentemente,
produzido pelos adultos, pois nele ndo havia marcas de expressoes infantis. Por determinagao
da Secretaria Municipal de Educagdo de Caxias, era afixado em um dos murais o
planejamento semanal do professor.

Os corredores eram marcados por mensagens religiosas. Nas paredes do primeiro, o de
entrada, havia quadros com fotos da natureza em meio a citacdo de versiculos biblicos e a
imagem de uma crianca abragada a um globo e outra com as maos postas em posi¢do de
prece. Nos corredores de acesso aos demais espagos da creche, havia murais e quadros cujo
tema girava em torno da religiosidade. Os murais eram enfeitados com desenhos do
Smilinguido e Mig e Meg, personagens populares dos quadrinhos evangélicos, acompanhados
de mensagens que se remetiam a Deus.

A religido transbordava dos corredores para o restante da escola. Nas paredes da
secretaria, havia a letra de uma musica evangélica acompanhada de um desenho de péssaros,
plantas e criancas. Nas salas de atividades, havia livros em torno de tematicas biblicas nas

estantes destinadas as criancas. Materiais da mesma tematica marcavam presenga na sala dos
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professores: DVD, livros, biblias e pequenos dizeres com versiculos biblicos. Nem a cozinha
da escola ficava de fora, pois, na geladeira, havia um enorme calendéario do Smilinguido. Os
espagos da escola eram marcados pela religiosidade crista.

A Escola fica localizada em frente a uma Comunidade as margens da linha Vermelha,
nas proximidades do centro de Caxias. No seu entorno, hd uma praga com quadra de futebol,
brinquedos para criancas e um quiosque; uma escola de Ensino Fundamental da rede publica
municipal; um Centro Integrado de Educagdo Publica (CIEP)- ambas as institui¢des de ensino
apresentam frases religiosas pintadas no muro de entrada-; uma associagdo beneficente que
oferece atendimento médico gratuito aos moradores da comunidade (mantida por um
deputado estadual); trés igrejas evangélicas e um terreiro de cultos afro-brasileiros. Nas
proximidades, ha um pequeno comércio local: uma padaria, uma farmécia, um sacoldo, trés
bares, uma oficina mecanica, uma papelaria, uma espécie de quadra de esporte privada, que
parecia ser usada para a realizacao de eventos.

No trajeto do Centro até a escola e nos arredores da escola observei varios indicios da
presenca da religido. Alguns dos estabelecimentos comerciais apresentavam nomes
evangélicos como Sheiknah, que significa “a gloria de Deus”. Algumas residéncias da
vizinhanga tocavam musicas evangélicas; outras tinham, em suas garagens, carros com
adesivos de citagdes biblicas ou de instituicdo religiosa. Em algumas delas, observei a
presenca de objetos religiosos expostos na faixada, como altares com biblias, plantas, velas e

alguidar, tipicos das religides afro-brasileiras.

4.1.2 A comunidade escolar

Os lagos da comunidade com a Escola antecedem a construgdo desta. O espago
ocupado pela institui¢do anteriormente abrigou uma escola de samba e depois uma escola de
Ensino Fundamental que foi transferida para um prédio proximo. Depois de
alguns anos de abandono, o prédio foi reformado e transformado em Escola de Educagdo
Infantil por iniciativa de um deputado estadual. As instalagdes presentes foram planejadas
com o auxilio da diretora atual, que foi indicada para o cargo* quando a reforma ficou pronta.

A direcdo mantém uma boa relacdo com as familias e a comunidade em geral. Boa

parte das criancas atendidas mora na comunidade localizada no entorno da escola ou em

27 Na rede municipal de Duque de Caxias, os cargos de dire¢do das escolas sdo preenchidos pelo critério de
indicagdo politica.
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bairros vizinhos. A escola ¢ muito procurada e hd, inclusive, uma lista de espera para alunos
que ndo conseguiram vaga, além de atender a criancas de uma institui¢do municipal destinada
a menores abandonados ou em condic¢des de risco.

Parte da manutencdo do equipamento escolar é compartilhada pelos responsaveis
através da realizacdo de pequenos consertos ou da doacao de recursos. Mesmo a dire¢cdo
estando ciente de que tal tarefa compete aos 6rgdos publicos municipais, a arrecadacdo de
recursos e/ou a mobilizagdo dos responsaveis para pequenos consertos € obras faz parte da
relagdo que escola mantém com a comunidade. Vinculos estreitos e de afinidade parecem ter
sido construidos com os responsaveis, como foi observado nas reunides. A concretizacao de
projetos e eventos também se da por meio da captacao de recursos materiais e financeiros pela
diretora no contato com os comerciantes locais € com a secretaria municipal de educacao. A
diretora mostrou-se bem articulada e sua lideranga se estende também aos professores, que a
apoiam. Ela parece dar o tom final ao trabalho realizado na escola e receber o apoio de toda a
sua equipe.

As observacdes realizadas no horario de entrada e saida das criangas, nos eventos
abertos a comunidade ¢ nas reunides de responsaveis revelam que a maioria dos pais dos
alunos sdo cristdos evangélicos. Foi observado em suas falas e agdes que a religido parecia
facilitar o bom relacionamento com a diretora e com algumas professoras evangélicas. Os
responsaveis se mostraram receptivos a presenca de quadros, imagens e dizeres biblicos na
instituicdo- vide a fala de uma das maes, aparentemente evangélica, durante a reunido com
todos os responsaveis da creche: Achei lindos os quadros que tem no corredor!- . E, ainda
mais, aos folhetos e convites, distribuidos na divulgacdo de eventos de cunho religioso, em
cuja ilustracdo, aparecem desenhos biblicos e criangas com bom comportamento.

Notei que criangas mais velhas e/ou adolescentes costumavam buscar ou trazer as
criancas pequenas a escola. Tal fato acontecia com um nimero pequeno de criangas e parecia
desagradar as professoras, estimuladoras e também a dire¢do. A insatisfacdo pela ndo presencga
dos responsaveis adultos ficava clara nas situacdes de entrega de circulares, de reclamacgdes
de mau comportamento ou de baixa frequéncia da crianga. As falas das professoras e das
estimuladoras evidenciaram uma visao idealizada de familia. Esperavam que os pais das
criangas as trouxessem e buscassem diariamente, compartilhassem dos mesmos valores e
preceitos morais e participassem ativamente das atividades escolares por meio da ajuda na

realizacdo dos deveres de casa, além disso, esperavam a presenca desses responsaveis nas
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comemoragdes escolares, cobravam pontualidade nos horarios de entrada e saida e se
preocupavam com a frequéncia em atividades extraescolares, como por exemplo, a
participagdo no desfile civico da cidade. De forma que, muitas das expectativas das
professoras e estimuladoras pareciam estar longe de ser correspondidas, devido a realidade
sociocultural das familias atendidas.

Outra constatacdo foi que professores e responsaveis ndo se entendiam quando o
assunto era a participagdo no trabalho pedagogico. Observagdes de reunides de pais e de
conversas informais entre pais, nos horarios de entrada e saida, mostraram que a maioria dos
responsaveis acreditava cooperar com o trabalho pedagogico ao obedecerem a orientagdes das
professoras, estimuladoras e diretora quanto ao comportamento das criangas, a0 cumprimento
de horarios de entrada e saida e aos prazos para entrega de materiais ou doagdes pedidas pela
escola. Ja as falas das professoras e da diretora evidenciavam o contrario. Afirmavam nao ser
atendidas, nem compreendidas pelos responsaveis quando requisitavam a ajuda deles.
Alegavam ainda que os adultos ndo auxiliavam nas tarefas enviadas para casa, tinham baixa
participagdo nas reunides e atividades extraescolares, eram omissos aos pedidos de repreensao
das criangas por mau comportamento ¢ descuido com o material didatico doado pela
prefeitura. De um lado, a maioria dos responsaveis acreditava dar todo o apoio necessario a
escola e, de outro, professoras, estimuladoras e diretora afirmavam que a maioria das familias
ndo se comprometia com o trabalho pedagogico.

Mesmo com alguns desencontros, foi observado que, de forma geral, a relagdo da
escola com os membros da comunidade escolar era harmoniosa. Boa parte dos responsaveis
se mostrava satisfeita com a escola e na intencdo de elogiar a instituicdo muitos afirmavam
que parecia escola particular. A satisfagdo era tanto com o espago fisico, quanto com o
aspecto pedagdgico, sendo esta considerada uma escola de qualidade. Os professores nao
discordavam dos pais e atribuiam tamanho sucesso aos esfor¢os da diretora. Estas boas
relacdes eram, muitas vezes, arrematadas pela afinidade religiosa entre responsaveis,

professores e diretora.

4.1.3 A turma: situando as relacoes entre adulto-adulto, adulto-crianga e crianga-crianga

As observagdes foram realizadas em uma turma com criangas entre 5 e 6 anos de idade

no turno da manha. Nela havia 25 criangas, todas moradoras da localidade, em especial da
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comunidade préxima a escola. Duas delas eram do abrigo municipal, localizado a alguns
quarteirdes da escola. Muitas criangas pareciam compartilhar dos mesmos espacos
extraescolares. Além disso, a turma era formada em sua maioria por alunos que estavam
juntos desde a creche. As relagdes entre crianga-crianga, crianga- adulto e adulto-adulto eram
de proximidade.

Conforme observado na reunido de responsaveis, nas conversas na porta da escola e
nas comemoragdes, alguns pais procuravam a professora para pedir conselhos sobre os mais
diversos assuntos, que iam de dicas para melhor o desempenho escolar até as dividas quanto
sexualidade dos filhos. Outros pareciam entrar em pequenos embates com a professora. Pude
constatar na reunido de responsaveis que alguns reclamavam do desinteresse dos filhos pela
escola e indagavam a professora sobre o que acontecia em sala de aula que pudesse explicar
esse desinteresse, o trabalho com o tema folclore também foi questionado na reunido. A
professora, em suas respostas aos pais, desviava o foco para a importancia da frequéncia para
o trabalho pedagégico. Quando a questio era o bom comportamento dos filhos, os
responsaveis argumentavam dizendo fazer de tudo para que as cobrangas fossem atendidas. A
professora insistia nas reclamacgdes e dicas de como fazer as criangas se comportarem, mesmo
que de forma sutil.

As conversas em sala de aula com a professora durante a semana em que foi
desenvolvida a tematica do folclore evidenciou que varios responsaveis questionavam o
folclore enquanto conteudo pedagogico. Segundo a professora, os responsaveis acreditavam
que as lendas estavam relacionadas as religides afro-brasileiras. Pude notar que a reunido de
pais foi iniciada com argumentacdes da professora em defesa do tema folclore em sala. Esta,
em sua fala, pontuou a importancia da tematica — estamos trabalhando as lendas, porque
estamos no — a professora para e fala devagar — M-E-S-D-O-F-O-L-C-L-O-R-E. A lenda ndo
tem nada haver com religido, ndo ta?! Dependo da religido, tem familiar que ndo gosta...
Lenda é histéria... E um resgate. Isso é importante? E! A gente vai trabalhando com a
crian¢a desde pequeninha conceitos historicos. Ndo estamos trabalhando religioes! Sei que
os evangélicos ndo gostam. Estamos trabalhando a diversidade cultural do Brasil! - durante
sua fala a professora ndo abriu espago para que os seus interlocutores emitissem alguma
opinido. Os responsdveis ouviram em siléncio, mas as expressoes faciais de muitos

mostravam nao compartilhar do mesmo ponto de vista da professora.
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Foi observado que a divergéncia entre os responsaveis e a professora nao impedia a
comunicacdo entre eles. De um lado, havia os responsaveis que se mostravam insatisfeitos
com as constantes reclamagdes em funcdo do mau comportamento dos filhos. Os
responsaveis, ao ouvirem as queixas da professora na hora da saida, argumentavam afirmando
que seguiam as sugestdoes dela ou que a crianga em casa tinha outro comportamento; ou
diziam que concordar com tudo o que era dito, mas suas expressdes faciais eram de
desacordo. De outro lado, estavam os responsaveis que viam a professora como uma
conselheira e que seguiam a risca os conselhos dados por ela na expectativa de solucionar os
problemas de mau comportamento ¢ desempenho escolar dos filhos. Nas reunides observadas,
a diretora procurava mediar as tensdes entre os responsaveis e a professora. A fala da diretora
era marcada pela valorizacdo das opinides dos presentes e se aproximava dos discursos
politicos eleitorais, pois apaziguava os animos dos responsaveis insatisfeitos e fortalecia os
dos satisfeitos. Pude constatar que, apesar das divergéncias, a maioria dos responsaveis se
mostrava aberta a conversa, a participagdo e a colaboragdo com a professora e a escola, gracas
a mediacao da diretora.

Entre as criangas pdde ser observada a formagdo de pequenos grupos, em alguns
momentos, direcionados por elas proprias e, em outros, pela professora ou pela estimuladora.
Os adultos organizavam as criangas que estavam na sala, pelo critério de comportamento, em
grupos de quatro: duas criangas consideradas bem comportadas e duas mau comportadas, que
ndo estavam atentas ou que nao obedeciam. Observei que esta forma de organizagao tinha por
objetivo a manutencao da disciplina e, quando criancas de cada grupo estavam entrosadas -
conversando e brincando de forma mais solta — eram trocadas de lugar. As criangas se
organizavam em pequenos grupos, de forma diferente da estabelecida pelos adultos, ao
estarem longe dos olhares destes, principalmente, durante as brincadeiras no patio, nas
refeicdes e no horario de entrada e saida, quando se juntavam por afinidade na escolha de
brincadeiras e jogos. Suas conversas e brincadeiras versavam sobre os mais diversos assuntos,
dentre eles, os acontecimentos em familia, no quais incluiam a ida a igreja. As conversas
tinham como inteng¢do compartilhar acontecimentos e experiéncias.

Quando a professora foi esclarecida sobre a pesquisa que seria desenvolvida e assinou
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, afirmou que a escola era laica. Entretanto,
suas praticas e discursos cotidianos foram, aos poucos, evidenciando sua op¢ao religiosa e sua

intengdo de educar as criangas dentro de uma moral religiosa cristd. Era comum diante de
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situagdes de mau comportamento das criangas e da ndo correspondéncia as suas expectativas,
a formulagdo de enunciados tipicos da esfera religiosa, como, por exemplo: fem que fazer
coisa boa, Deus esta vendo.

A professora reconhecia o espago escolar como lugar de aprendizagem. Em alguns
momentos chegou a falar sobre a importancia do docente na formagao dos sujeitos, em
especial, na Educacdo Infantil. Em outros, costumava questionar o lugar por ela ocupado - ...
estou ha muito tempo com eles. Sou contra esse negocio do professor acompanhar a turma.
Eles parecem que acham que a gente é da familia deles. A professora assumia,
frequentemente, um lugar proprio da esfera doméstica, interferindo para além do pedagogico,
como pode ser visto na nota de campo a seguir:

A professora Joana ao organizar a turma nota que uma das criangas, Maria,
estd com dois corddes, um azul e outro rosa. Joana pede que Maria guarde
um dos corddes. Maria faz com a cabeca que ndo. Joana tenta persuadir a
menina a retirar um dos corddes:

Vai ficar com o rosa?!- para e espera a menina escolher um. Maria parece
ndo decidir - ... Quem usa assim ¢ baiana, quando ta fantasiada!- diz em tom
de deboche, pois a menina continuava com os dois corddes e a olhava com
dé de atender a solicitagdo. - SO combina um. Deixa eu ver. - diz Joana
como se quisesse ajudar na escolha. -... Ah! O azul?! Combina com o
uniforme!- a professora comeca a ensinar a menina como usar os corddes e
combina-los. Maria por sua vez olha desconcertada Joana retirar um dos
cordoes de seu pescoco.

(Diério de campo, 17/08/2011)

O discurso doméstico ndo se limitava as escolhas das criangas. Ele se fazia presente
nas criticas da professora aos habitos e costumes das familias, porque muitos desses
comportamentos destoavam dos dela. Quando as criangas respondiam as suas reprimendas,
afirmava, com frequéncia, que suas familias sofriam da auséncia de tudo, inclusive do
respeito e da moral- nds, professoras parecemos ser vistas como parte da familia e eles
deixam de respeitar. A professora se empenhava em ensinar ndo apenas os conteudos
pedagbgicos, mas também o que ela julgava ser necessario para preencher as lacunas
familiares. Era comum ser abordado nas aulas tematicas relacionadas a bondade questdes
referentes a esfera religiosa. Embora ndo fossem pronunciadas palavras tipicas do discurso
religioso, ele era enunciado nas entrelinhas: nas entonacgdes, nos olhares, nos contextos
enunciativos, nos gestos. Além disso, a professora compartilhava com os alunos sua vida
pessoal e familiar, contava sobre a infancia da filha, os seus animais domésticos etc. Cada um
dos pequenos nao era apenas aluno, mas parte da sua familia. Os discursos doméstico,

religioso e escolar, presentes nas falas da professora, misturavam-se, dependendo do contexto
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enunciativo. Em alguns momentos, predominando um dos discursos e, em outros, havendo
dificuldades para distingui-los, por exemplo,

A professora anuncia que vai comecar a ler a historia. As criangas ficam
curiosas com as ilustragdes da capa e fazem varias perguntas. A professora
fica irritada diz:
- Eu conhego mais de quinhentas professoras e muitas delas nao
contavam que iam comegar a histdria, liam logo.- muda para um tom de voz
mais brando- Isso que eu fago ¢ dificil... Tem que ter amor...,- fala num tom
de pregacdo - isso que eu fago ¢ coisa de quem ama as criangas. Nao basta eu
amar. Tem que querer ser amado, quem quer ser amado fica quietinho,
obedece.... Quem quer ser amado?! Fecha a boquinha!

(Diario de campo 05/05/2011)

A estimuladora parecia fazer seus os enunciados da professora. Nas primeiras
observagoes, parecia concordar com o discurso da professora. Mas, com a estada no campo,
percebi que as praticas e os discursos das duas profissionais destoavam. A estimuladora
procurava intensificar suas relacdes com as criangas, aproximava-se delas com o objetivo de
conhecer a elas e seus gostos, afinidades, relacdes afetivas. As informagdes que surgiam de tal
relagdo eram usadas na proposi¢do de atividades, na organizacdo da turma, nos didlogos
estabelecidos com as criangas etc.

Na turma, costumavam circular, além dos discursos religiosos, discursos pedagogicos.
As criangas eram recebidas de manha pela estimuladora, que costumava contar historias, fazer
brincadeiras e conversar com as elas apds o desjejum até a chegada da professora. Esta,
quando chegava, contava uma historia e, em seguida, realizava atividades de colorir figuras
ou de copiar do quadro o nome da histéria e desenhos relacionados a narrativa. Outra
atividade comum era ligar objetos ou animais aos seus respectivos nomes e dizer o nome das
letras do abecedario desenhado em cima do quadro. Terminada a atividade, era pedido as
criangas que escrevessem O nome € a turma e entregassem a professora. Caso as tarefas
fossem concluidas antes do tempo previsto, as criangas eram organizadas em pequenos grupos
para realizarem atividades diversificadas - massinha, leitura, blocos de construir, jogos de
encaixe e bonecas ou brinquedos trazidos de casa — ou iam para patio ou faziam leitura
individual do acervo de livros e revistas disponivel em sala de aula, ou, ainda, aguardavam de
cabeca baixa o horario do almogo. Antes da refei¢do, faziam uma fila para ir ao refeitorio.
Apobs o almogo, escovavam os dentes, organizavam o material, deslocavam-se em fila e
aguardavam sentados no chiio do corredor de entrada da escola os responsaveis. As tercas-

feiras, ocorriam oficinas de leitura, realizadas por um contador de historias da secretaria de
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livro e leitura da SME- Caxias. Nas oficinas, as crian¢as costumavam cantar, dangar, ouvir
musicas, recontar historias etc.

Esta descricdio evidencia uma rotina bastante disciplinadora, tanto dos
comportamentos, quanto da produ¢do das criangas. O trabalho pedagodgico pouco criativo,
centrado em atividades preestabelecidas pela professora, com praticas escolares mondtonas,
pouco significativas e mediadas pelo uso de caderno para copias do quadro.

Neste contexto sdo enunciados os discursos religiosos que serdo analisados a seguir.

4.2 A presenca do discurso religioso na escola

Segundo Bakhtin (1998), nossos discursos sao repletos de palavras do outro. A maioria
das informacdes e opinides que emitimos se referem a uma fonte e, ao transmitirmos as
palavras alheias, formulamos o discurso, fazendo nossas introdugdes, selegdes e acentuacdes.
Quem fala a palavra do outro tem seus interesses e intengdes e usa procedimentos de
transmissdo variados, tanto no que concerne ao género quanto no que diz respeito ao
enquadramento interpretativo. A articulacdo, a transmissdao e a significacdo dos discursos
alheios sdo produzidas de acordo com o contexto. Para o autor, os discursos que se colocam
no nivel ideolégico de formagdo do homem, com nitida inten¢do de definir atitudes e
comportamentos, como ¢ o caso de muitos discursos pedagogicos e religiosos, a palavra pode
surgir de duas formas: como autoritaria ou interiormente persuasiva (CORSINO, 2003, p.2). A
primeira delas se coloca ao outro de forma engessada, monoldgica e sem possibilidade de
réplica, interiorizada como dogma, destituindo o sujeito de autoria, o que leva ao agir tutelado
por prescricdes e sem efetivas transformagdes no sujeito. Ja a segunda, compreendida como
dialégica e como possibilidade real de apropriacdo pelo sujeito, permite transformagdes na
sua forma de pensar e de agir, constituindo o seu processo de formacgao.

De interesse ainda para este estudo ¢ o destaque dado por Bakhtin a ideologia do
cotidiano. De acordo com Goulart (2006), esta ideologia estabelece uma relacdo dialética
com outros sistemas estabelecidos, como a arte, a moral, a religido. Ela constitui o0 dominio da
palavra nas suas diferentes formas e materialidades em um sistema centrado na vida cotidiana.
A ideologia do cotidiano assim como a palavra interiormente persuasiva, também, ¢ carregada
de conceitos, preceitos, frases feitas, que sdo apropriados pelos sujeitos em interacdo. Nos

seus niveis superiores - grupos sociais mais organizados, como, por exemplo, categorias
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profissionais, estudantes, religiosos - os sentidos ideologicos postos em circulacdo ganham
estabilidade e sdo representados por acdes especificas no plano concreto dos acontecimentos,
infiltrando-se pouco a pouco nas institui¢des ideologicas (a imprensa, a ciéncia, a escola etc),
modificando e sendo modificado por elas. E no nivel superior que “a ideologia do cotidiano
torna-se relativamente estavel, exerce forte influéncia na vida social e imprime sua hegemonia
nas relagdes sociais” (GONCALVES, 2012, p.70). Assim, a medida que um individuo
interage com outro na e pela palavra, ambos se constituem mutuamente, apropriando-se um da
palavra do outro conforme atribuem significado a ela. E na palavra que a ideologia se
materializa, forma-se e circula na vida social. Os individuos, ao se expressarem pelas
palavras, muitas vezes reproduzem a ideologia que circula no cotidiano dos auditorios sociais
aos quais pertencem.

Partimos, entdo, destas consideragdes bakhtinianas sobre os discursos do outro ¢ suas
apropriacdes para refletir sobre os enunciados produzidos e apropriados por diferentes sujeitos
- criancas e adultos - no cotidiano da escola de educacdo infantil que ¢ campo desta pesquisa.
Nesta perspectiva, compreendemos o campo como um auditorio repleto das mais diversas
vozes que, ao serem registradas, permitem que surjam andlises e interpretagdes realizadas em

um processo dialdgico entre o proprio pesquisador e suas fontes.

4.2.1 Os discursos religiosos entre os adultos

Dentre os sujeitos presentes no auditdrio social, estdo os adultos. Esta categoria pode
se desdobrar em outras, por exemplo: responsavel, professor, estimuladora etc. Cada uma
delas atua de uma determinada maneira no auditério social, conforme o contexto situacional e
a posi¢ao hierarquica. Atuam ora enquanto enunciador, ora como destinatario dos enunciados
no desenrolar dos acontecimentos do campo. Vale lembrar que, segundo Bakhtin (1981), todo
discurso ¢ um fendmeno biface que exige a presenca de um locutor e de um ouvinte. Trata-se
de enunciados em cadeia dirigidos a um outro, mesmo que ausente ou presumido, que sdo
elaborados e organizados de acordo com os interlocutores e as inten¢des enunciativas. Ou
seja, todo discurso tem um enderecamento € uma intengdo, sdo eles que determinam a
constru¢do composicional, o estilo e o tema no qual ele ird se estruturar. Desta forma, os

enunciados de um adulto enderegado a outro tomara forma de acordo com as suas intengdes, o
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lugar ocupado pelos sujeitos € o contexto situacional de enunciag¢dao. Entdo, quais seriam os

discursos religiosos que circulavam na escola dirigidos aos adultos? Para quais adultos?

4.2.1.1 O que revelam as paredes da escola?

As paredes da escola podem ajudar a responder muitas das perguntas suscitadas. Nelas
estavam presentes pinturas e murais em torno da tematica religiosa. As pinturas estavam
espalhadas por todas as paredes da sala onde funcionava a dire¢do, a coordenacdo e a
secretaria. Ja4 os murais estavam espalhados pela escola. Tanto as pinturas quanto os murais
ficavam fora do campo de visdo das criangas, j4 que era necessario para elas olhar para cima a
fim de vé-los. Isto indica que suas imagens ndo eram direcionadas as criangas, mas sim aos
adultos que circulavam no espago escolar.

Para Corsino, Nunes e Kramer (2009b) a imagem conta com dimensdes da
informacdo, da criacdo, da interpretacdo dos conhecimentos educativos e da estética dos
envolvidos na criacdo dos murais. As imagens constituem o proprio texto, que pulsa, vibra e
diz sobre o mundo e a compreensdo que temos dele (p.199). As autoras indagam sobre os
aparatos pedagdgicos escolares expressos pelas imagens, tais como os murais: qual a sua
fungdo; quais os seus conteudos; dentre outras questdes. Compreendem que os espagos,
objetos e toda sorte de producdo cultural e géneros discursivos que circulam sdo contetidos
carregados de significados partilhados e sentidos construidos de acordo com a situagdo e
contextos vivenciados pelos sujeitos em suas interagdes. Para investigar o que revelam os
murais, as autoras, inspiradas em Ginzburg, indicam o método interpretativo, centrado nos
residuos, em dados marginas, em pequenos indicios e em rastros reveladores. Diante disso,
busco investigar quais os discursos religiosos que circulam na escola através dos indicios e
rastros impressos nas paredes da escola, sejam eles murais, quadros ou pinturas.

Nos murais®™ eram impressas imagens e mensagens religiosas. Mensagens curtas,

objetivas e de facil compreensdo, que buscavam conquistar os adultos. As imagens eram de

28 Compreende-se como mural todo e qualquer suporte definido como espaco destinado a diferentes praticas de
leitura, instalado em areas externas e internas da escola, como paredes, pilastras, muros, portas, corredores etc e
cujas fungdes variam da comunicagdo com a comunidade escolar até a decoragdo da instituicao (Teixeira, 2008,
p.77). No caso da instituicdo estudada, foram analisados apenas os murais com contetdos religiosos. Como ja foi
descrito, as salas de atividades tinham murais tematicos dos projetos, os sacos plasticos para guardar trabalhos
das criangas, abecedario e chamadinha. Os murais religiosos eram usados como artigos de decorag@o do espago
escolar, todos eram emoldurados.
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personagens infantis do mundo gospel, tais como Mig ¢ Meg e/ou Smilinguido®, ou faziam
alusdo a eles. Na composi¢do dos murais, podia ser vista a combinacdo de cores fortes e
vibrantes, na qual as imagens e as mensagens se destacavam em fundos multicoloridos. Estes
indicios apontam para uma producgdo voltada a criangcas e com a finalidade de alegrar o
ambiente. No entanto, estes elementos combinados com o lugar ocupado pelo mural revelam
diferentes intencdes de interlocu¢do também com os adultos. As combinagdes de imagens e
mensagens compunham enunciados tipicos da esfera religiosa em torno das tematicas de: boas
vindas, valorizacdo dos sujeitos, bondade e evangelizagdo.

O mural em torno da primeira tematica ficava proximo a salas das criancas de 2 e 3
anos. Os desenhos de criangas e a mesma palavra repetida varias vezes procurava transmitir
conforto e receptividade, além da valorizagdo da presenga das criangas no espaco escolar. O
todo enunciativo procura passar mensagens de boas-vindas. A intengdo parecia ser a de
mostrar aos responsaveis das criangas pequenas que a escola ¢ um ambiente aconchegante e

confiavel, no qual podem deixa-las. Conforme pode ser vista na figura 1.

29 Mig e Meg e Smilinguido sdo personagens de historias em quadrinhos evangélicas. Os dois primeiros sio 0s
protagonistas do gibi “Turminha Mig e Meg”. O ultimo também protagoniza um gibi, que leva o seu nome. Mas,
ambos sdo personagens idealizados e criados por um casal de desenhistas evangélicos.
Fontes:http://www.migmeg.com.br/historia/ ; http://www.smilinguido.com.br/turma/historia.php.
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Figura 1. Mural em frente a sala das criangas de 2 ¢ 3 anos

Ao lado do mural acima estava o de tematica evangelistica. As imagens de Mig e Meg
proximas das palavras enunciadas mostram a inten¢do de marcar uma identidade religiosa: a
evangélica. A frase indicava a intengdo de evangelizar responsaveis. Também ressaltava a
religido evangélica como fonte de solucao para todos os problemas, sendo até a mesmo capaz
de preencher os vazios emocionais de cada um, sejam eles resultantes de causas sociais,

financeiras ou familiares, conforme observado na figura 2.
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AMOR™DE "jJesus..

Figura 2. Um dos murais localizados no corredor principal da escola

O discurso religioso abrangia a tematica da valorizacdo dos sujeitos, como pode ser
observado nas figuras 3 e 4. Nos murais de valorizag@o dos sujeitos, o discurso religioso podia
ser visto ora de maneira explicita, ora de maneira implicita. Os murais explicitos usavam

enunciados tipicos da esfera religiosa para valorizar os adultos, conforme mostra a figura 3.
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Figura 3. Quadro de aniversariantes do més. Nos papéis colados nas flores estao
escritos os nomes dos funcionarios da escola.

As mensagens presentes na figura acima eram destinadas, especificamente, aos adultos
do quadro funcional da institui¢do. Os enunciados, de conteudo cristdo, eram tidos como
partilhados por todos os funcionérios. Os demais quadros pareciam ser direcionados a todos
os adultos, seja ele funcionario ou ndo. De forma que, era exaltada a importancia das pessoas
para a institui¢do e para Deus, como se uma coisa implicasse a outra.

De acordo com Bakhtin (1995), a significacdao atribuida a palavra e a imagem ¢
inseparavel da situagdo concreta em que € realizada e muda de acordo com a situagdo. Nas
mensagens implicitas, os enunciados pareciam ndo ter nenhuma relacdo com a esfera
religiosa, no entanto, as imagens dos personagens dos quadrinhos infantis gospel,

Smilinguido, e as palavras que as acompanhavam na situacdo concreta enunciada, de uma

escola imersa na religido, atribuia-se sentidos e significados religiosos, conforme a figura 4.
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Figura 4. Um dos primeiros murais ao entrar no corredor principal da escola.

Os murais de valorizacdo dos sujeitos, com enunciados religiosos explicitos ou
implicitos, remetiam a uma relagdo de pessoalidade entre os adultos. Para isso, era usado o
pronome pessoal vocé. O tom de proximidade propiciava a facilitacdo da presenca de
enunciados religiosos com uma conotagdo de valoriza¢do dos sujeitos a fim de criar uma
esfera de unidade entre os adultos, sejam eles professores, responsaveis, estimuladoras,
merendeiras.

A tematica da bondade permeava os enunciados de intencao religiosa. Qual seria a
inten¢do das mensagens de exaltacdo de atos de bondade? Nos enunciados estavam presentes
termos e expressdes como “boa”, “bondade”, “fazer o bem”, dentre outros, como “plantar” e
“colher” que remetem a imagens biblicas. O jogo de palavras e imagens dava um sentido

religioso aos enunciados. Conforme mostram as figuras abaixo.

82



Figura 5. Vamos plantar coisas boas para colher coisas excelentes: o personagem Mig
plantando corag¢des. O mural ficava localizado no principal corredor da escola.
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Figura 6. Repeticdo do personagem de gibi evangélico Mig com uma frase dentro da tematica
da bondade. Traz a valorizagdo da bondade e da delicadeza sem aparente relacdo com a religido. O
tom religioso ¢ dado pelo contexto enunciativo e pelo desenho do personagem dos gibis evangélicos.

Os murais de valorizacdo dos sujeitos e de bondade ocupavam lugar de destaque. As
duas tematicas dividiam o corredor de maior circulagdo, pois nele estavam situadas duas salas
de atividades e os banheiros adultos e infantis e por ele tem-se acesso a cozinha e ao
refeitorio. A intencionalidade dos quadros parecia ser a de evangelizar de maneira discreta os
adultos que circulavam pela institui¢do, sendo, pois, necessario que as mensagens de bondade

e valorizagdo dos sujeitos fossem expostas em espacos de facil visualizacao.
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Figura 7. Foto expostas no corredor de entrada da escola, mesmo sem enunciado religioso, a
imagem alude a esfera religiosa

Os murais ndo eram os unicos discursos impressos com intencao religiosa nas paredes
da escola. Na figura 7, pode-se notar que ndo havia nenhuma imagem, nem enunciado de
cunho religioso. No entanto, vale lembrar que, de acordo com a teoria da linguagem
bakhtiniana, os sentidos sao atribuidos conforme a sua significacdo mais frequente na vida da
comunidade na utilizagdo tematica dessa ou daquela imagem ou palavra (Bakhtin, 1995,
p-130). Imagens de elementos da natureza, como uma flor com pétalas abertas como raios de
sol, costumam ser recorrentes em cartdes, cartazes entre outros suportes de mensagens
religiosas. Logo, as imagens das figuras 7 e 8, tendo em vista que sua utilizagao se alinha no
mesmo universo de significagdo da religiosidade, tinha como um de seus objetivos, o de

evangelizar seus destinatarios.
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Figura 8. Foto exposta no corredor de entrada da tematica de agradecimento a Deus.

No corredor de entrada, havia quadros com fotos e dizeres religiosos, versiculos
biblicos de exaltagdo e de agradecimento a Deus, conforme visto nas figura 8 ¢ 9. A figura 8
continha uma imagem da natureza acompanhada por um versiculo de exaltagdo a Deus. O
sentido atribuido a ela, em sintonia com o contexto enunciativo, era o de que a escola fazia

parte das maravilhas divinas. Logo, o ser superior precisava ser exaltado no espago escolar.
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Demos gracas ao Senhor,
nosso Deys!

Figura 9. Quadro em didlogo com a pintura na parede. Imagens do corredor de entrada da

escola

Na figura 9, a foto dialoga com a pintura. Conforme pode ser visto acima, tanto a
pintura da crianga, quanto a foto mostram as maos juntas na altura do peito, como se
estivessem fazendo uma oracdo. Era como se uma imagem completasse a outra e as duas
juntas transmitissem a ideia de unidade entre adultos e criangas em relagdo a religiosidade. O
didlogo entre elas também mostrava a demarcacdo de agradecimento a Deus pela existéncia
da instituicdo. Tal fato desconsiderava a possibilidade de que adultos e criangas que

circulavam pela escola pudessem ter outra profissao de fé além do cristianismo.

Figura 10. Foto de uma das paredes da sala onde funcionava a secretaria, coordenagdo e

direcdo escolar
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As pinturas nas paredes falavam por si s6s. Na sala compartilhada pela secretaria,
coordenacdo e direcdo escolar, em cada parede, tinha um trecho de uma musica evangélica,
conforme mostra a figura 10. A letra trazia conteudos de valoriza¢do do sujeito crianca, mas a
altura e o lugar em que foi registrada indicavam que os seus destinatarios eram os adultos.
Além disso, a presenga do enunciado religioso do género musica na sala dos gestores da
instituicao revela ndo apenas permissdo da circulacdo do discurso religioso, como também o
incentivo a eles, especialmente por parte da diretora.

Os quadros, os murais ¢ as pinturas apontam para a presen¢a de uma estética embebida
na religido. De acordo com Sobral (2008), do ponto de vista bakhtiniano, a forma
arquitetonica cria o objeto estético, que é o conteudo da atividade estética®, dotado de
singularidade e de uma estrutura da ordem artistica. Os enunciados impresso nas paredes da
escola possuem conteudo, estilo e enredo religioso, como pode ser visto nas imagens, tragos
dos desenhos e estilo das fotografias. O todo enunciativo configura-se em discursos tipicos da
esfera religiosa, uma decoragdo do ambiente escolar que se aproxima da dos espacos
destinados as criangas nas igrejas evangélicas. Pode-se dizer que, naquela escola, pelo menos
nos corredores, havia forte influéncia da estética religiosa infantil, em alguns momentos
absorvida como parte da estética escolar.

Os murais sdo usados com a finalidade de socializa¢do. Pode-se dizer que eles buscam
socializar a fé. No entanto, Bakhtin, em seus estudos, afirma que a ideologia esta ligada ao
ponto de vista vivencial. A fé religiosa faz parte do ponto de vista particular com que se

enxerga a vida. Os murais nos corredores da escola procuravam socializar a fé crista

30 E a contemplagio ativa e eficaz, que decorrem do excedente de visdo externa e interna (Bakhtin, 2006, p. 23)
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evangélica. Murais, quadros e pinturas revelam a realidade signica da escola. De acordo com
Bakhtin (1995), todo corpo fisico pode ser percebido como simbolo e toda a imagem artistico-
simbdlica ocasionada por um objeto fisico particular j& ¢ um produto ideolégico (p.31).
Converte-se em signo o objeto fisico que faz parte de uma dada realidade ao mesmo tempo
em que reflete e refrata, numa certa medida, outra. Todo signo ¢ ideoldgico e os murais, os
quadros e as pinturas presentes nas paredes da escola sdo signos repletos de intengdes
evangelizadoras. Esta explicitagdo ideologica numa escola municipal reflete a ideologia
dominante na comunidade escolar ou no grupo que detém o poder institucional? Num espago
escolar que se pretende laico, a difusdo de preceitos religiosos ndo seria destoante e
impropria? Haveria refracdes destes signos expressoes de outras atividades humanas para
além da escolar? Essas possibilidades de olhares ddo a tais elementos representativos a
caracteristica de signo, mas também traz a tona a dimensdo religiosa que os caracteriza no

espaco estudado.

4.2.1.2 Evangelizar ¢ preciso: folhetos e convites distribuidos para os adultos

Os folhetos e convites também ajudam a responder as questdes suscitadas. Eram
distribuidos para os adultos que circulavam na escola convites de eventos religiosos e folhetos
evangelisticos. Os destinatarios eram ora os responsaveis, ora os funciondrios e ora ambos. Os
meios pelos quais chegavam aos seus destinatarios eram os mais variados como, por exemplo,
fixados nas paredes da escola ou nas cadernetas das criancas. O importante era evangelizar
todos os adultos, quer sejam responsaveis ou funcionarios da escola. No entanto, os principais
destinatéarios dos folhetos evangelisticos eram os responsaveis.

Tais folhetos costumavam ser distribuidos em datas comemorativas, como por
exemplo, o dia das maes. Eram entregues junto com objetos confeccionados pelas criangas.
Quanto a distribui¢do e a compra deles, contava-se com o apoio da diretora, que separava as
quantidades para cada turma, conforme o nimero de criangas. Os textos dos folhetos
abordavam assuntos diferenciados, mas mantinham a constru¢do composicional, o estilo e o
tema. As narrativas giravam em torno de passagens biblicas e faziam mengao a elas, por meio
de citagdes de versiculos, que se assemelhavam a sermdes, realizados na tentativa de buscar

alcangar novos adeptos, entre os responsaveis dos alunos.
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Segue abaixo o folheto que acompanhava a lembranca de dia das maes, entregue e

confeccionado pelas criangas.
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O VALOR DE UMA MAE

Quanto vale uma boa esposa
e mde? Seu valor € incalculdvel.
A Biblia fala muito das mdes
e, no livro de Provérbios,

mercadorias. Ela se levanta de
madrugada para preparar comida
para a familia e para dar ordens as
empregadas.

E forte, respeitada e no tem medo do

futuro. Fala com sabedoria e delicadeza.

Ela nunca tem preguica e estd sempre
cuidando da sua familia. Os seus filhos
a respeitam e falam bem dela, e 0 seu
marido a elogia. Ele diz: “Muitas
mulheres sdo boas esposas, mas voce €
a melhor de todas.” A formosura ¢ uma
ilusio, e a beleza acaba, mas a mulher
que teme 0 SENHOR Deus serd elogiada.
Déem a ela o que merece por tudo o
que faz, e que seja elogiada por todos.

fala de uma mulher elogiada Provérbios 31.10-15,25-3
como sendo boa esposa
e boa mae.

\6 omo ¢ dificil encontrar uma boa es-
£ _posa! Ela vale mais do que
pedras preciosas! O seu marido confia
nela e nunca ficard pobre. Em todos os
dias da sua vida, ela s6 lhe faz o bem e
nunca o mal. Estd sempre ocupada,
fazendo roupas de 14 e de linho. De
lugares distantes ela traz comida para
casa, como fazem os navios que carregam

Figura 11. Folheto distribuido na escola no dia das maes

Os convites tinham a intencdo de evangelizar. Costumavam ser distribuidos pelas
professoras que professavam a fé cristd evangélica para os colegas. Convidavam a participar
de eventos e comemoracdes nas suas respectivas institui¢des religiosas. Os eventos religiosos
eram dos mais variados, como, por exemplo, feiras missiondrias, oficinas de artesanato. As
comemoracdes podiam ser de festas religiosas, como a Péascoa e o Natal, e aniversarios de
templos religiosos. Os convites buscavam a divulgacdo de institui¢des religiosas com a
intengdo de atrair novos adeptos, logo podem ter como uma das suas carateristicas, a tematica

evangelistica. Conforme mostra a figura 12.
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Temos a grata saltisfagao de convidar
vossa senhoria e familia a COI’I‘ICFF‘IOI’EIQéG__‘
do aniversario da Igreja Batista de '

=1]=]
Horario: 19:30 h

Dia 24/07

sagem Pr.,

Figura 12. Convite distribuido por uma das professoras para os colegas de trabalho

A distribui¢do dos impressos religiosos contava com o apoio da direcdo da escola. A
maioria dos folhetos recebia a autorizagcdo da diretora antes de ser entregue pelas professoras
aos responsaveis, como foi o caso dos folhetos distribuidos no dia das maes. Os convites nao
eram levados a diretora a fim de lhe pedir autorizacdo para serem distribuidos, mas eram
entregues pelas professoras evangélicas as colegas em tom de compartilhamento de algo que
definitiva e livremente se escolhe por sua importancia inquestionavel, ainda que fossem
repletos de intengdes de convencimento. A diretora da escola parecia ndo ver problema algum
nisso, em especial, por compartilhar do mesmo credo. O gé€nero pregacdo se fazia presente de
varias maneiras. Era enunciado por adultos e destinado a outros adultos com a intengdo de
conquistar fiéis, além de servir como elemento de identificagdo entre os adultos que

compartilhavam da mesma fé.

4.2.1.3 Mamae, presentdo de Deus: o género musical enderecado aos responsaveis.

No dia da mamae
Um segredo vou contar
Nunca vou me esquecer
Sempre, sempre vou te amar
Vocé é o meu tesouro
A maior recordagdo
Vou agradecer a Deus
Pois vocé é um presentdo
(Diario de campo 05/05/2010)
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A cangdo acima foi apresentada pelas criancas na comemoracao do Dia das Maes. Era
enderecada as mulheres responsaveis pelas criangas, sejam elas avos, tias, irmas, maes. O
contexto de sua enunciagdo era o de comemoragdo, mas também se tornou mais uma
oportunidade para se falar de Deus. A mae como um presente de Deus era homenageada e
convocada a conversao, dado que, junto com as lembrangas confeccionadas pelas criangas,
recebiam também o folheto analisado anteriormente. Na organiza¢do da festa, havia a

intencdo de homenagear e evangelizar as maes.

4.2.2 Os discursos religiosos enderecados as criangas

As criangas ndo ficavam isentas da influéncia do discurso religioso. Os enunciados
religiosos se faziam presentes nos didlogos entre adultos e criangas. Materializavam-se de
diversas maneiras, de acordo com as intencdes ¢ os contextos de enunciagdo. Dentre os
géneros discursivos utilizados para expressdo de tal saber destacavam-se: “teatro”,
reprimendas, oragdes, aula, conversas, filmes®', que eram, na maioria das vezes, enunciados
pela professora regente da turma. O género discursivo conversa merece destaque, devido aos
acentos apreciativos e entonagdes, que davam aos seus contetudos significados proprios ao
ensino religiosos. Um exemplo sdo os enunciados como: tem que ser bom, fazer coisas boas
com acento no bom, boas e tom prolongado nestas palavras.

Todo enunciado implica uma resposta, seja ela explicita ou implicita. A diferenca entre
os tipos de respostas se da pela palavra especificada no primeiro porque as formas particulares
de expressdes corporais e acentos apreciativos estdo em ambas. E importante lembrar que a
fala das criangas nem sempre ¢ o meio pelo qual a resposta se expressa. Em suas interagdes
elas se apropriam do mundo a sua volta e se constituem enquanto sujeitos, vendo o mundo
com seus proprios olhos e o ressignificando continuamente, pois, nao esta inserida na cultura,
mas também ¢ produtora desta. Com base nisso, serdo analisados alguns enunciados

enderecados as criangas e suas réplicas.

4.2.2.1 O teatrinho do Dia das Criancas

31 Durante a estada no campo foi identificada a presenga do género filme como forma de enunciagdo do
discurso religioso destinado as criangas pequenas. No entanto, no presente trabalho nio serdo analisados os
filmes religiosos que circulavam na escola.
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A proposta da escola era ter um dia especial para comemorar o Dia da Crianga. No
planejamento, estavam previstos filme no teldo, lanche e a apresentacdo de um “teatrinho” no
patio coberto. Depois de assistirem ao filme (da Turma da Monica), as criangas lancharam e
foram para o patio. Sentaram-se no chdo para assistirem ao “teatro”, que se caracterizou como
uma apresentagao de uma dramatizacdo organizada por pessoas ligadas a Igreja Batista, a
convite de professoras que frequentavam a referida igreja. O teatro consistia na alternancia de
falas e musicas de temadtica religiosa. A encenacdo era feita por duas mulheres, uma delas
caracterizada de crianga, com prendedores de cabelo coloridos, e a outra de lavadeira, com
lenco na cabega, avental e balde. Elas faziam perguntas as criangas a espera de respostas pré-
determinadas, na tentativa de estabelecer um didlogo. As criancas ora ficavam atentas, ora
dispersas. No momento das falas a maioria delas conversava. Elas mexiam umas com as
outras, olhavam desatentas, mas, no momento das musicas, participavam empolgadas,
cantavam e dangavam.

O “teatrinho” era compreendido pelos adultos como espetaculo. Porém, conforme
Desgranges (1998), o espetaculo teatral envolve dois eixos: a obra e o espectador. A obra
teatral tem como ponto central a narrativa. E o espectador exerce o papel de contemplador, em
um movimento que se aproxima da obra, vivenciando-a, e, em seguida, afasta-se dela e reflete
sobre ela, compreendendo-a. O espectador dialoga com a obra ao partilhar sentimentos e
emocdes a partir do fato narrado. O “teatrinho” tratava-se de uma sequéncia de musicas
costuradas por falas dogmaticas, em alguns momentos, desconexas, bastante distinto do que
seria de fato uma apresentacao teatral propriamente dita, como pode ser observado no didlogo

a seguir:

Uma das atrizes, que interpretava a lavadeira, retirava com ar de suspense
pecas de roupa de um balde e perguntava para a plateia de criancas o que
significava as suas cores:

- Biquini amarelo para botar no peito!? Amarelo, representa? — pergunta a

lavadeira com ar de surpresa, enquanto as criangas olhavam atentas. Em

seguida caiam todos na gargalhada.

- O sol!- diz uma das criangas empolgadas

- Representa o céu!- diz a lavadeira em tom de desapontamento.

- E azul!?- diz outra crianga questionando.

- O céu azul ¢ amarelo... Deus criou ruas de ouro... E qual a cor do ouro?-

pergunta a lavadeira tentando contornar a situacao.

- Amarelo!!- as crianga respondem numa s6 voz.

E a lavadeira continua retirando outra peca de roupa:

- Preto?! E uma sunga preta? E o preto?- pergunta novamente a atriz com ar

de brincadeira
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- Luz apagada!- respondeu uma crianga com naturalidade.
- Coisa que ndo entra no céu!- outra crianga responde.
- Crianca malcriada, pecado! Tudo que deixa o coragdo de Deus triste.
Palavrdo!- diz a atriz com ar de tristeza e ironia.
(Diario de campo em 13/10/2010)

As intengdes de doutrinagdo da lavadeira eram tdo engessadas que ndo permitiram o
didlogo com as falas das criangas. Embora, dispersas pela falta de uma narrativa que as
envolvesse de fato numa histéria, algumas criancas dialogavam em descompasso com o
adulto-personagem, que, incapaz de ouvi-las, ndo legitimava sua autoria. As vozes das
criancas eram abafadas pelas do adulto, um espectador encarado ndo como contemplador
ativo, mas sim como receptdculo da doutrinagdo travestida de teatro. O evento revela a
incongruéncia entre o mundo adulto e o infantil. Emergiram interpretagdes das criancas a
respeito das palavras do adulto, contrarias as por ele esperada, imbuido de difundir sua
profissdo de fé e arrebanhar os cordeirinhos. Neste evento, as criangas foram silenciadas e nao
tiveram a oportunidade de conhecer a linguagem teatral.

Os adultos envolvidos no “teatrinho” pareciam acreditar que todas as criangas
compartilhavam da religido deles, inclusive dos simbolos religiosos. As perguntas
direcionadas as criancas, com respostas pré-determinadas, pareciam buscar eco nas vozes
infantis, o que ndo acontecia. Os adultos usavam como referéncia os simbolos religiosos do
cristianismo, mais especificamente, os difundidos entre os evangélicos. As criangas diante da
apresentacdo buscavam referéncias em suas experiéncias infantis, muito ligadas ao seu
cotidiano, quando questionadas a respeito da simbologia utilizada. A total desarmonia entre
perguntas e respostas parecia ndo incomodar muito os adultos envolvidos, pois o que estava
em questao era a difusd@o de uma simbologia religiosa para sujeitos vistos como tabulas rasas.

Outro ponto importante eram as musicas apresentadas no desenrolar do “teatrinho”.
Tinham o ritmo rapido e vinham acompanhadas por gestos, cada musica tinha a sua
coreografia. As criancas eram convidadas a cantar ¢ a dangar. As musicas eram antecipadas
pelas falas dos personagens, que procuravam costurar a sequéncia musical. A letra das

musicas girava em torno de preceitos e dogmas religiosos, como mostra o episodio baixo:

A atriz que interpretava a lavadeira mostra para a atriz vestida de crianga:

-Sou um soldado. Tenho uma espada e ela ndo machuca ninguém — A
lavadeira mostra a biblia.
-E uma biblia!!!- responde a outra atriz.
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-Na biblia tem todas as coisas. A biblia ¢ a arma do soldado. A gente fica
mais forte! Quem quer ser soldado de Cristo?- pergunta a lavadeira.

A atriz vestida de crianga convida as criangas a cantarem e marcharem junto
com ela:
Mesmo que eu nao marche na cavalaria,
nem na infantaria, nem na artilharia, nem aviador seja eu
Soldado de Cristo eu sou! (2x)”
(Diario de campo 13/10/2010)

As atrizes tém a intencdo de propagar os dogmas através das musicas. O ritmo agitado,
as coreografias e a oferta de vivenciar um personagem envolvem as criancas. Elas fazem uso
do faz de conta para entreter as criangas, ao oferecer a possibilidade de ser um soldado, com
direito a espada e a marchar pelo patio. No entanto, tanto a marcha como a espada t€ém um
significado religioso para os adultos que encenam os personagens. A estratégia do pseudo
teatro era convencer as criangas a fazerem parte do exército de Cristo.

As criangas aceitavam sem pestanejar. O momento das cangdes era a oportunidade
para que elas pudessem se mexer e se olhar durante a apresentacdo. Elas pareciam aproveitar
este momento de forma intensa, pois cantavam as musicas aos berros e batiam os pés no chdo
com forga. Isso sem falar no fato de que vivenciavam o personagem proposto pelas atrizes, o
soldado. Para elas, ser um soldado era uma grande brincadeira de faz de conta, significava
representar um personagem do mundo imaginario. Alistar-se no exército divino significava
uma grande brincadeira em que cada crianga era um soldado que aproveitava a0 maximo para
movimentar-se, ao contrario dos adultos, que permaneciam compenetrados ao verem nelas um

exeército de Cristo.

4.2.2.2 Quem vai orar?!: As ora¢des em sala de aula

Durante a estada no campo, foi observada a realizagdo de oragdes pelas professoras
junto com as criangas. As oragdes eram conduzidas pelas professoras regentes de turmas e
giravam em torno da temadtica de agradecimento a Deus. Eram realizadas pelos mais diversos
motivos. Variavam de acordo com o momento da rotina ou de acontecimentos imprevistos.
Para Bakhtin (2006), a modelagem dos enunciados ocorre na presenca de formas
relativamente estaveis da comunicagdo humana na vida cotidiana e ¢ fixada pelos modos de

vida e circunstancias. Assim, o género oracdo, que dispde de um repertdrio especifico, tinha
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seus enunciados organizados de acordo com as circunstincias € com o0s objetivos
evidenciados pela professora.

A professora da turma observada iniciava as atividades do dia com oracdes de
agradecimento a Deus. Foi relatado por ela, em conversa informal, que as oracdes eram
realizadas antes de dar inicio as atividades por uma das criangas, escolhida por ela. O critério
era o bom comportamento, a mais comportada orava. Afirmou que a oragdo fazia parte da
rotina da turma, ou seja, independentemente do motivo, era realizada a prece de
agradecimento a Deus, seja pelo dia que se iniciava ou pela superacdo de algo que ocorria
fora da rotina, como pode ser visto a seguir.

Logo depois que a professora entra em sala, a secretaria da escola pede para
que ela mude o carro de lugar. Ao retornar, diz:

- Hoje nds vamos agradecer a Deus, porque tivemos um imprevisto™.-
completa aliviada — Mas, deu tudo certo. Quem vai orar? - Antes que
houvesse resposta, ela sugere: - Jodo*?! — O menino fica em siléncio. Inicia
a oragao:

- Senhor, Deus! — fala com a inteng@o da turma repetir: - Quem quiser pode
repetir. - o siléncio continua. A professora tenta novamente que as criangas a
acompanhem — Vocés quererem agradecer pelo o qué? - algumas criangas
conversam aos sussurros. A professora ouve e diz em tom de repreensdo —
Paulo?! Pedro?! Siléncio! - A professora da outra turma interrompe. As duas
professoras comegam a conversar € a oracao ¢ deixada para outro momento.

(Diéario de campo 15/06/2011)

O fragmento traz a tona o discurso autoritario e monolédgico enderecado as criangas. A
professora se referia a um imprevisto que havia acontecido com ela e que as criancas
desconheciam. A tematica e o motivo da ora¢ao destituiam as criangas de autoria. A
professora buscava que as criangas repetissem a oragdo por ela proferida, de maneira
individual ou coletiva. O tom enunciativo e a rapidez com a qual a professora proferia a
questao nao permitia que as criangas a respondessem. Tomava para si a palavra e, a0 mesmo
tempo em que parecia abrir espago para a réplica das criangas, a professora as silenciava, o
que ¢ proprio do discurso autoritario. A tutela e o silenciamento das vozes infantis
evidenciaram a imposi¢do de uma pratica religiosa e aceitagao do discurso adulto. A contra
palavra das criangas se traduziu no siléncio, na recusa por repetir a oracdo € no burbirinho.
Nos nao ditos e subentendidos, estava o discurso das criangas. Mostravam a compreensao de

que o discurso da professora ndo requeria uma resposta ativa e sim uma resposta passiva de

32 Era considerado imprevisto os acontecimentos que atrasassem o inicio da aula, como, por exemplo, a
necessidade de mudar o carro de lugar por estar estacionado em lugar indevido .

33 Por motivos éticos, todos os nomes usados sdo ficticios.
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quem se submete a posicao hierarquica de dominado. As vozes caladas das criangas revelam a
condi¢do de quem esta no lugar de submissao.

Também fazia parte da rotina a ora¢do de agradecimento pelas refeicdes que, era
conduzida pela professora antes das refeicdes. A oracdo era uma espécie de musica, com
alguns versos cantados e outros recitados, acompanhada por gestos. Esta também costumava
ser proferida pela professora e repetida pelas criangas:

As criangas oram conduzidas pela professora da turma antes da refeigao:
Bater palmas!
Esticar um brago para o lado, o outro para outro.
Cinco dedinhos nesta mio, cinco dedinhos na outra.
Vou juntar as minhas méaos para fazer a oragao.
Papai do Céu, muito obrigado pela comidinha. Ora sagrada!
(Diario de campo 25/10/2010)

As acentuagdes dadas pela professora ao musicar a oragcdo permitiam um
entrelagamento ou hibridizagdo entre o género oragdo e o género cantiga infantil. Uma
estratégia bastante usada pelos adultos para direcionar o comportamento das criangas. Ao
considerar que fodo enunciado ¢ um elo da comunica¢do discursiva (Bakhtin, 2006, p.289),
entende-se que o falante, ao exercer sua posicao ativa dentro de uma esfera, procura optar por
géneros discursivos que deem visibilidade as suas ideias e que permitam dar maior relevancia
a dados objetos e sentidos. A prece antes das refeigdes buscava mais do que agradecer, mas
trazia também a disciplinarizagdo e subordinacdo das criangas aos preceitos religiosos. A
refei¢do era mais um momento em que a professora podia ensinar religido e doutrinar as
criancas. De forma que, o direito a refeicdo paga pelo governo, tornava-se uma bénc¢io ou
déadiva divina.

A professora cantava em um tom de voz calmo e com boa dic¢do, para a compreensao
de todas as palavras pelas criancas. A entonagdo enunciativa ressaltava a intengdo de
doutrinar a turma. No auditério social da institui¢do, criangas, seus responsaveis e

professores encaravam com naturalidade as oragdes, como parte das praticas escolares.

4.2.2.3 Ndo faz isso, Deus ndo gosta!: as reprimendas de cunho religioso

As observacdes do campo, também evidenciaram o discurso do bom comportamento
que circulava interpenetrado pelo religioso. Este amalgama discursivo costumava ser

enunciado com a finalidade de disciplinarizagdo e docilizagdo dos corpos. A professora
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repreendia as criancas diante de situacdes em que falavam, levantavam-se sem ser solicitadas
ou mexiam-se durante as explicacdes, quer fosse para se cogar ou cutucar o colega, enfim
eram exigidos das criangas o siléncio e a quietude dos corpos.

Para Foucault (1987), a disciplina e o controle minuncioso das operagdes do corpo
com uma determinada utilidade, visam uma relagao que torna o sujeito, a0 mesmo tempo,
obediente e util. Trata-se do dominio do corpo do outro para agdes como se quer que ele
realize e com as tecnologias proprias para a fabrica¢do de corpos submissos, corpos doceis. O
autor demostra, em Vigiar e Punir, que um dos espagos em que a disciplina ocupa um lugar
privilegiado ¢ a escola. No caso desta instituicdo estudada, dentre os instrumentos
disciplinares usados estava o da vigilancia divina, em que Deus estava atento a todos os
detalhes do comportamento e do pensamento daquelas criancas que ali estavam.

Imbuida desse espirito, de usar a religido como artificio disciplinar, a professora

repreendia as criancas em diferentes situagdes, conforme mostra o episddio a seguir.

Enquanto a turma espera pela comida duas criangas se desentendem. Em meio
a empurrdes e xingamentos a professora diz com firmeza:
- Nao faz isso! Deus nao gosta!

(Diéario de campo 10/06/2011)

De acordo com a perspectiva bakhtiana, as enuncia¢des sao produzidas a partir das
intencionalidades e do contexto enunciativo. A partir da articulacao de tal perspectiva que se
soma as ideias de Foucault, pode-se dizer que a professora se apropriava dos conteudos e das
entonagdes tipicas da pregacdo das religides evangélicas para repreender as criangas, retomar
o controle e manter o bom comportamento. Os enunciados eram organizados e determinados
como um dispositivo de poder e controle no intuito de disciplinar seus corpos e mentes
daqueles alunos.

O mesmo acontecia com as reprimendas em forma de cangdes, como pode ser visto a
situacao abaixo.

A professora vé uma das criangas batucar no assento na cadeira durante a
atividade, em seguida, dirige-se até ela e diz:
- Vocé quer quebrar a cadeira? - Respira fundo e prossegue:
- Vamos jogar a maldade fora?- fala para a crianga que a olhava assustada-
Quer quebrar o material da escola?! - respira fundo novamente - Entdo
vamos: Enrola, enrola. Joga a maldade fora — interrompe e acrescenta: trés
vezes!
Canta a primeira vez acompanhada de uma ou duas criangas. Depois, pede
que todas as criangas cantem, elas obedecem.
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(Diério de campo, 17/08/2011)

De acordo com Bakhtin (2006), o tema pode ser expresso, também, pela entonagdo. As
palavras ndo abrangem somente o tema e a significacdo, elas sdo dotadas de valor apreciativo,
que ¢ identificado pela entonacao expressiva. Com base nisso, pode-se dizer que as palavras
da professora ndo apresentam nenhuma ligagcdo com a religido, mas seus enunciados estavam
embebidos de uma expressividade tipica de rituais religiosos que buscam expulsar aquilo que
¢ tido como ruim, suas palavras estavam repletas do sentido religioso.

Outro ponto importante era o sentido atribuido a enunciagdo no contexto enunciativo
descrito. Frente ao quadro de transgressdo das regras de bom comportamento, a enunciagao
ganha o sentido de retomada a obediéncia das regras de conduta estabelecidas de acordo com
a disciplina da escola. Os movimentos gestuais realizados de maneira mecéanica em que o
mais importante era o resultado do que o processo caracterizam a coer¢ao € o controle dos
corpos (Foucault, 1995). A professora ao comandar os gestos com finalidade de jogar a
maldade fora exerce a coer¢cdo sobre os corpos infantis € uma manipulagdo sobre os seus
comportamentos. A enunciacdo discursiva como um todo, na sua expressao verbal e extra-
verbal, traz a apropriacdo do discurso religioso em seus diferentes aspectos em prol da
submissao e controle das criangas pelo bom comportamento.

Ao compreender o discurso como um fendmeno biface que exige a presenca de um
locutor e de um ouvinte. Podemos nos perguntar qual era entdo a face das criangas? A resposta
a essa questao podia ser vista na reagao corporal, no gesto, no acento apreciativo delas. Na
primeira enunciagdo descrita, as criangas atenderam prontamente a reprimenda da professora.
Elas se soltaram e voltaram a ficar em fila, 0 que mostra a compreensdo da reprimenda,
provavelmente, ligada ao cumprimento das regras, mas sob o temor da penalidade divina. Na
segunda enunciacdo descrita, as criangas se sentem coagidas a cantar e a fazer os gestos, como

revelam o siléncio da maioria delas e o olhar assustado da menina.

4.2.2.4 Quem fez a chuva foi Deus!: o discurso religioso nas atividades

A proposta da escola era trabalhar o meio ambiente. A professora iniciou a
atividade com a leitura de uma historia sobre a criacdo do mundo e em
seguida perguntou para a turma:

-Quem fez a agua?

-Deus!- responde a turma
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-E o ténis?
-Jesus — responde uma das criangas desatenta. A professora finge ndo ouvir.
-O homem- responde as outras criangas

(...)

-E a chuva?

-Deus!- gritam as criangas

A professora continua perguntando quem fez objetos e elementos da
natureza

(Diario de Campo 10/06/2011)

A proposta escolar divergia da pratica em sala de atividades. A proposta pedagbgica
era desenvolver com os alunos questdes relacionadas ao meio ambiente, conforme constava
no planejamento e foi informado pela professora. No entanto, as observagdes em sala
mostraram a leitura de historias da criagdo do mundo na perspectiva judaico cristd e o
levantamento de questdes relacionadas a seus dogmas. Duas esferas se interpenetravam
novamente, a esfera escolar e a religiosa. A enunciacdo era organizada de acordo com a
constru¢do composicional e estilo do género aula, mas os conteudos apresentados eram de
tematica religiosa. Isso fica evidenciado nas perguntas feitas pela professora a respeito do
autor da criacdo de diferentes elementos, sejam eles da natureza ou ndo. A professora se
aproveitou da tematica prevista no planejamento para ensinar contetidos religiosos em vez dos
pedagbgicos de cunho cientifico. Usa do género aula, proprio da esfera escolar, para transmitir
os dogmas da religido por ela professada, além de privar as criangas de ter acesso aos
conhecimentos cientificos.

Mas, este ndo foi o Unico episddio em que os contetdos pedagdgicos escolares foram
esquecidos. Até nas aulas cujo conteudo aparentemente ndo permitia abordagens religiosas,

ela se fazia presente, como pode ser visto a seguir:

Durante a leitura da biografia de Portinari para as criangas a professora dava
énfase nas palavras ligadas a religido.
- Portinari pintava igrejas.- a professora enfatiza a ultima palavra e as
seguintes: - O céu, os anjos.
- Papai do Céu — diz uma das criangas tentando participar, ja que nos trechos
anteriores foi solicitada a participacdo da turma.

(Diario de Campo 15/08/2011)

Nos enunciados descritos acima, as entonagdes davam €nfase as palavras: igreja, céu e
anjos. A entona¢do evidenciou valores ideologicos da professora durante a enunciacdo do

género biografia. A énfase dada trazia uma valorizag@o da igreja- local pintado por Portinari e
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da tematica por ele pintada. O valor se deslocava da biografia para o tema religioso. Quando a
crianca fala Papai do Céu continua no fluxo de comunicac¢do enunciado pela professora.

Foi observado que a professora mencionava na frente da turma as suas expectativas e
preferéncias pelas criangas cristds, especialmente, as evangélicas. Outro ponto foram os
elogios e a atencdao dada as criangas que faziam mengao a Deus e a participagdo em igrejas.
Para entrar no jogo, mencionavam-se as palavras de valor ideoldgico no campo estudado. As
criangas modelavam seus enunciados em sintonia com o que era pedido pelas circunstancias.

As observagdes do campo, também, revelaram que os discursos religiosos nas atividades
escolares iam para além das falas da professora. As professoras das turmas de 5° e 6° anos
costumavam exibir para as criangas filmes*, dentre eles, os de tematica religiosa. Eram
exibidas historias de personagens biblicos, como Daniel na cova dos ledes, ou de fundo
religioso, com personagens cristdos que costumam orar, ir a igreja, como foi o caso de Os
Vegetais. Ambos os tipos de filmes tratavam-se de producdes voltadas para o ptblico infantil e
estavam, de alguma maneira, ligados a tematica pedagogica trabalhada com as criangas, tal
como, a exibi¢do do filme Principe do Egito na Pascoa. Os discursos religiosos também
estavam inscritos no espago escolar através dos materiais postos a disposi¢do das criangas.
Dentre os livros do cantinho da leitura, havia os de tematica biblica, como a colecdo de
personagens da biblia, em que se incluiam historias como as de Jesus, José e Daniel.

O mesmo aconteceu na festividade de encerramento do primeiro semestre. A intengdo da
dire¢do, professores e estimuladoras era realizar uma grande festa literaria para as criangas e
suas familias. A programacao contava com contadores de historias, atividades de pinturas de
rosto, brincadeiras com historias cantadas, teatro encenado pelas professoras. Dentre os
espacos organizados para a realizagdo da programacdo estava o cantinho da leitura. Nele
foram colocados a disposi¢ao das criangas livros diversos, dentre os quais se destacavam pela
quantidade e variedade os de tematica biblica. Havia historias dos mais diversos personagens
biblicos publicados por diferentes editoras e livros proprios para faixas etdrias variadas, como,
por exemplo, livros pequenos e de papel plastificado e duro proprios para criancas de até 2

anos. Além disso, foi realizada, no final da festividade, uma oragdo com todos os presentes.

4.2.3 Os discursos religiosos entre as criangas

34 Vale lembrar que os filmes e os livros religiosos ndo serdo aqui analisados.
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Os enunciados com contetdos religiosos estavam presentes nas interagdes infantis.
Apareciam nas conversas, brincadeiras, desentendimentos das criangas entre si. Esses
momentos ocorriam nos intervalos da rotina, entre uma atividade e outra, na entrada, durante
o café da manha, e, na saida, enquanto aguardavam o responsavel, € no patio. As interagoes
entre as criangas eram observadas nas brechas da tutela do adulto. Contudo, pode ser visto que
as criangas, em diferentes momentos e situagdes, traziam, em suas falas, enunciados religiosos

numa apropriagdo da palavra do outro em circulagdo na ideologia do cotidiano.

4.2.3.1 Ta errado, Jesus ndo gosta: a apropriacdo do discurso religioso adulto pelas criangas

Ap0s o café conversivamos sobre uma das criangas, Jodo*, ter chamado as
outras de coco e/ou xixi com intengdo de ofendé-las. Algumas criancas
colocaram suas opinides e outras ndo. No desenrolar da conversa, uma das
criangas disse categodrica:

- Nao gosto! T4 errado.

- Por qué?- Jordanna

- Jesus ndo gosta. - responde a crianga em tom explicativo

- Por que Jesus ndo gosta?- indaguei tentando entender um pouco melhor

- Porque ndo ¢ de Deus. Deus ndo gosta disso — a crianga diz como se ndo
quisesse mais falar sobre o assunto e fica em siléncio.

Enquanto ela falava, outra crianga faz um sinal como se quisesse falar, mas,
poucos segundos depois, abaixa a cabeca ¢ faz um sinal como se tivesse
mudado de ideia. Logo em seguida, diz pensativo:

- Jodo nao pode falar nada (se refere as palavras ditas no sentido de ofensa).
Ele ¢ de Deus — encerra com tom de seriedade.

- Ele € Deus!? O que ¢ ser de Deus?- questiono.

- Ele € de Deus.- a crianga explica sem dar a possibilidade de mais
questionamentos.

(Diério de campo em 28/04/2011)

A situacdo descrita serd analisada a luz da socializagcdo da infancia na perspectiva de
reconhecimento da importancia da atividade coletiva e conjunta, na qual as criancas
negociam, compartilham e criam cultura com os adultos e entre si (CORSARO, 2011). Para
isso serd usado o conceito de reproducao interpretativa de Willian Corsaro. Segundo ele
(2009), a reproducdo interpretativa consiste na apropriagdo das informagdes do mundo adulto
pelas criangas a fim de atender seus interesses, & medida que elas afetam, também sdo

afetadas pelas sociedades e culturas das quais fazem parte. Nas palavras do autor,

35 Todos os nomes usados sdo ficticios por questdes éticas.
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(...) o termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participagdo
das criangas na sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e
participam das culturas de pares singulares por meio da apropriacdo de
informagbes do mundo adulto de forma a atender aos seus interesses
proprios enquanto criangas. O termo reproducdo significa que as criancas
ndo apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a
producdo e a mudanga cultural. Significa que as criangas sdo circunscritas
pela produgdo cultural. (Corsaro, 2009, p.31, grifo meu).

As criangas mostram se apropriar do discurso religioso adulto. No espago escolar campo
da pesquisa foi observado o uso de falas em que a obediéncia estaria atrelada a aceitagao
divina. Caso as criangas ndo obedecessem as regras estabelecidas pelos adultos ou nao
correspondessem as expectativas deles com relagdo ao comportamento, sofriam ameacas de
serem castigadas por Deus e até mesmo rejeitadas. Tais enunciados eram apropriados pelas
criangas como se, para agradar a Deus, fosse necessario ter bom comportamento e seguir as
regras dos adultos. Aqueles que as infringissem ndo agradavam a Deus e seriam castigados.
As criangas se apropriaram deste discurso como uma forma de criticar a postura do colega —
identificado como cristdo protestante - e cobrar dele o comportamento esperado pelo grupo e
pelos adultos. Ser de Deus pode ser interpretado como seguir as regras estabelecidas pelos
adultos, correspondendo assim as expectativas de bom comportamento e obediéncia, e,
também, e reproduzidas pelas criangas entre si. Outra possivel interpretacdo associada a esta
era a de que o menino que teve “mau” comportamento estava entre os adeptos do credo cristao
evangélico. Logo, para ele, descumprir as regras estabelecidas e ndo agir conforme o esperado

era entendido como ofender a Deus, por desobediéncia a um principio que se conhece.

4.2.3.2 Escola ndo ¢ igreja

Leo e Julio brincam entre uma atividade e outra. Julio propde a brincadeira,
escolhendo personagem vivenciado por ele:
- Eu vou ser o pastor!
- Nao! Aqui nio € igreja. - responde Leo
- Eu vou de blusa vermelha. - diz Julio rindo sem se importar com o que foi
dito pelo colega.
- Qual 0 nome do seu pastor? — pergunta Leo rindo.
- Sei la!
A professora pede a atengao das criangas.
(Diéario de campo 3/03/2011)

No episddio acima, as criangas realizam a reprodugdo interpretativa na cultura de pares.

Corsaro (2009) define a cultura de pares como o conjunto estavel de atividades ou rotinas,

104



artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e compartilham nas interagdes com
seus pares. Esta ndo se restringe a apenas a imitacdo ou apropriacdo do mundo adulto, elas
apreendem criativamente informagoes do mundo adulto para produzir suas culturas proprias
e singulares (p.31). As criangas transformam as informagdes do mundo adulto a fim de
solucionar questdes do mundo infantil. Tudo isto pode ser observado no desenrolar da
brincadeira, nas falas de Julio e Leo.

A enunciac¢do inicial de Julio revela mais do que o desejo de viver o personagem do
pastor. Evidencia que o menino frequentava a igreja evangélica, conforme o que foi observado
na escola campo. Pois a crianca ao brincar se apropria da realidade em que estd inserida, ou
seja, o seu repertdrio de brincadeiras estd intimamente ligado as suas vivéncias e experiéncias,
de acordo com Benjamin (1993). Logo, a enunciagdo inicial e a escolha do personagem estao
sintonizadas. Segundo Brougére (2004), na brincadeira, a crianga que a anuncia ¢ quem a
comanda, decide o que serd vivenciado pelas outras e quais serdo as regras, negociadas ou
desenvolvidas aos poucos, em forma de roteiro. Para Corsaro (2009), a imitacdo de modelos
adultos implica a apropriacdo e enriquecimento deles pelas criangas no intuito de atender seus
proprios interesses, os quais se referem primeiramente ao status, poder e controle. Assim,
Julio buscou em suas experiéncias infantis na esfera religiosa um personagem social adequado
ao papel de comando a ser vivenciado por ele. A escolha de vivenciar um adulto refor¢cava sua
posi¢do de lideranga na brincadeira. A opg¢ao pelo personagem adulto que ocupava um lugar
hierarquico de prestigio na esfera da igreja evangélica, pastor, legitimava duplamente o
comando da brincadeira.

Assim, o que revela o enunciado responsivo de Leo? Para Brougere (2004), na
brincadeira, as agdes ndo devem ser consideradas em sentido literal, pois nela se faz de conta.
E uma atividade diferenciada das comuns (ligadas a realidade) e se aproxima mais do teatro,
da ficcdo, do humor e de outras atividades relacionadas ao imaginario. Prova disso ¢ a
passagem pitoresca do imaginario para o real, desconstru¢do do que foi imaginado. O
universo construido s6 pode ser resultado de uma decisdo de quem brinca, sem imposigoes
diante da brincadeira, ele s6 existe se quem brinca continuar a tomar decisdes. Diante disso,
pode-se notar que Leo ao enunciar “Nao! Aqui ndo é igreja.” manifesta sua insatisfacdo com a
possibilidade de o colega vivenciar o pastor na brincadeira e decide ndo brincar. A primeira
interpretacdo para tal comportamento estd fundamentada no fato de que, também ele,

compartilha da esfera religiosa e compreende os significados da opc¢ao do colega, de maneira
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que talvez também quisesse ser o pastor. Ja na segunda, 0 menino ndo quer mais brincar porque
0 outro quer trazer para a narrativa imagindria, elementos do real, desconstruindo assim o que
era apenas para ser uma brincadeira.

Entretanto, a brincadeira sé terminou quando a professora pediu a aten¢do da turma.
Uma possivel explicagdo ¢ que “toda a forca e limite da brincadeira estdo na agdo
performativa” (BROUGERE, 2004, p.257). Jilio ignora as palavras de seu interlocutor e
prossegue a brincadeira. Continua a performance de pastor ao dizer a cor da camisa que
vestiria o personagem vivenciado por ele. Leo, por outro lado, apos a reacdo inicial, muda de

ideia e embarca na brincadeira proposta pelo colega.

4.2.3.3 Ndo somos da Igreja: os efeitos colaterais do discurso religioso para as criangas

Enquanto aguardavam os responsaveis para ir embora, duas criangas nao

evanggélicas conversavam sobre um convite distribuido pela professora para a

turma. O convite era para uma programacdao para criangas e adultos

promovida pela Igreja Batista, da qual faz parte uma das professoras da

escola. E importante mencionar que o mesmo foi distribuido aos

responsaveis na saida.

- A gente vai?- Joana pergunta se referindo ao evento mencionado no convite

- Nao!- Lucas responde - Nao vao levar a gente.

- Vao sim!- diz Joana esperancosa

- Nao somos da igreja!- explica Lucas

- E tudo de graca.- argumenta a menina.

O responsavel chega e os dois vdo embora. A inspetora cumpre o pedido

feito pela professora e entrega um convite ao responsavel das duas criangas.
(Diario de campo 19/08/2011)

Foi observada a divulgacdo de convites de eventos religiosos evangélicos na escola para
as criancas. O conteudo desses impressos girava em torno da exposi¢cdo das atragdes que
haveria nos eventos religiosos, como cama elastica, palhaco, lanche, contacdo de historias
biblicas e do apelo para participacdo em fun¢do da gratuidade. Os convites costumavam ser
fixados nas agendas e lidos para as criangas pela professora da turma, que dava énfase as
atracdes infantis, o que despertava nas criangas o desejo de participar. Além disso, deixava
implicito em suas falas a valorizagdo das atividades promovidas pela igreja.

As criangas que ndo circulavam pela esfera religiosa cristd sentiam-se excluidas. A

professora em suas falas mostrava preferéncia pelas criancas que correspondiam as suas
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expectativas de obediéncia e bom comportamento e que eram adeptas das religides cristas, em
especial evangélicas. Isto podia ser percebido pelas criangas, sobretudo pelas ndo cristas.
Estas ndo compartilhavam dos principios e concepgdes religiosas, constantemente, enunciados
pela professora, nem se reconheciam neles. Diante disso, como sentir-se parte do grupo ja que
o bom comportamento ¢ a obedi€éncia ndo eram suficientes? Na tentativa de se sentirem
aceitas, procuravam participar dos eventos promovidos pela igreja*® ou demonstrar o interesse
por eles. Isto pode ser visto na cena descrita acima, em que Joana e Lucas ndo eram adeptos
do cristianismo. Durante a estada no campo, notei que Joana sempre procurava corresponder
as expectativas da professora e, portanto, ir ao evento da igreja poderia significar, além do
desejo de participar das atividades oferecidas, mais uma oportunidade para correspondé-la.
No entanto, ambas as criancas tinham clareza de que ndo pertenciam a fé proferida no espago
escolar, conforme mostra as falas de Lucas. As duas criangas sentiam-se discriminadas por
ndo compartilharem da esfera religiosa evangélica, valorizada pela professora no espago

escolar e freqiientada por muitos de seus colegas.

4.3 Temas, géneros, contextos enunciativos

Durante a estada no campo, foi observado que temas, géneros e contextos enunciativos
se repetiam. A partir de tal observacdo, em consonancia com a definicdo dicionaresca de
padrdo, aquilo que serve de norma, pode-se dizer que as repeticdes estabeleciam padrdes
enunciativos. No entanto, as repeticdes presentes nas enunciagdes proferidas pelos adultos
eram distintas daquelas que eram proferidas pelas criangas. Os padrdes estabelecidos nos
discursos enunciados pelas criangas e pelos adultos apresentavam variagdes entre género,
tema, contexto, estavam inter-relacionadas e se davam de maneira nao linear. Para tratar sobre
os padrdes de género, tema e contexto presentes nas enunciagcdes dos adultos e das criancas,
sera necessario primeiro tratar de cada uma delas separadamente. Neste sentido, comecemos
entdo pelas infantis.

Os discursos religiosos enunciados pelas criangas entre si costumavam ocorrer através
do género conversa. Estas aconteciam durante os poucos momentos livres das criangas, no
horario das refei¢des, no patio e nos intervalos da rotina, entre uma atividade e outra. A

tematica das conversas girava em torno de explicacdes e do bom comportamento. A primeira

36 E importante mencionar que as criangas desejavam participar dos eventos infantis da igreja também pelas
atividades oferecidas.
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tematica consistia em perguntas a respeito dos dogmas da religido professada por um dos
interlocutores ou ambos. A segunda tratava-se de didlogos entre as criangas com mencao as
regras de bom comportamento estabelecidas pelos adultos, inspiradas em principios
religiosos. As temdticas mencionadas surgiam no desenrolar das conversas das criangas em
momentos de descontragdo, onde os didlogos ndo eram tutelados e os enunciados baseados na
religido surgiam de maneira espontanea. Apesar disso, tinham como referéncia os discursos
religiosos adultos destinados a elas.

Os enunciados religiosos adultos costumavam se materializar de diferentes maneiras.
Foi verificada a presenga do género musical, teatral, conversa, oracdo, reprimenda, dentre
outros. Muitos deles ndo eram tipicos da esfera religiosa, mas eram apropriados pelos adultos
e enunciados por eles em seus discursos religiosos. Outros se misturavam ao serem
enunciados diante das situagdes da vida escolar corrente que tinham como finalidade abordar
questdes que se remetiam a fé. Um exemplo disto pode ser visto no episédio em que a
professora, para repreender as criangas, canta uma musica que expressa a ideia de se jogar a
maldade fora, de forma que, em tal situag@o, o género reprimenda se mistura ao musical. Para
Rojo (2007), essa mistura se deve aos géneros discursivos terem como caracteristica a
flexibilidade e a heterogeneidade — ambas se ddo em funcdo destes serem formados nas
enunciagdes que ocorrem em situacdes da vida corrente, um auditorio relativamente estavel
(Bakhtin, 1992). Dentro dessa visdo, a autora destaca que, para que isso ocorra, ha um
importante processo: a hibridizacdo. Este foi definido por Bakhtin (1979 apud Roxo, 2007),
ao falar do romance, como

o enunciado que, segundo indices gramaticais (sintaticos) e composicionais,
pertencem a um uUnico falante, mas, onde na realidade, estdo confundidos
dois enunciados, dois modos de falar, dois estilos, duas “linguagens”, duas
perspectivas semanticas e axiologicas. Repetimos que entre esses
enunciados, estilos, linguagens, perspectivas ndo ha nenhuma fronteira
formal, composicional e sintatica: a divisdo das vozes e das linguagens
ocorre nos limites de um unico conjunto sintatico, frequentemente nos
limites de uma proposicdo simples, frequentemente também um mesmo
discurso pertence simultaneamente as duas linguas e a duas perspectivas que
se cruzam numa construgdo hibrida, e, por conseguinte tem dois sentidos
divergentes, dois tons (p.110).

Conforme foi observado, como a escola estava localizada em érea proxima a
instituicdes religiosas, a maioria dos profissionais que trabalhavam neste espago de educagio
formalizada fazia parte de alguma delas ou eram simpatizantes a seus principios, 0 mesmo se

dava com boa parte das familias atendidas. Os enunciados que circulavam na escola faziam
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parte, simultaneamente, da esfera escolar e da religiosa. Diferentes géneros abordavam as
mesmas tematicas. A estrutura composicional e o estilo dos enunciados formam géneros
distintos, como o musical, teatral, reprimenda. No entanto, todos esses géneros em circulagio
giravam em torno, principalmente, dos seguintes temas ou intensdes: bom comportamento,
exaltacdo a Deus e conversao de fi¢is. O primeiro tema era visto com maior frequéncia nos
géneros reprimenda, conversas, filmes e historias. O segundo estava presente nos quadros,
murais, paredes e cangdes. O ultimo marcava presenca nas aulas, no teatro, nas oracdes, nos
folhetos e nos géneros mencionados anteriormente. Havia géneros em que estavam presentes
em mais de um tema ¢ o mesmo acontecia com relagdo aos temas. Com base nesta
constatagcdo, pode-se afirmar que a hibridizacdo se dava tanto no que se referia aos géneros

quanto aos temas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a intencdo de conhecer e analisar quais os discursos religiosos que circulam em
uma escola publica municipal de Educagdo Infantil do municipio de Duque de Caxias, Rio de
Janeiro, a presente pesquisa buscou responder as seguintes questdes: de que forma a presenca
da religido na escola estudada se inscreve no contexto das politicas publicas? Quais sdo os
contextos que favorecem a producdo destes discursos religiosos na escola e quais as
concepgoes de infancia e de Educagdo Infantil lhes sdo subjacentes? Quais as fungdes que
estes discursos exercem nas interacdes? A quem estes discursos sdo enderecados? Como,
especialmente, as criangas significam e respondem a esses discursos?

Observar, ouvir e ver os discursos religiosos enunciados por criangas e adultos; anotar
e gravar os didlogos que eram estabelecidos entre os adultos e as criangas, dos adultos entre si
e das criancas; fotografar os discursos religiosos inscritos nos espacos da escola; debrucar-me
sobre as falas transcritas a fim de interpreta-las, buscando apreender os significados e sentidos
no contexto e nas situagdes registradas; agrupar as falas em pequenas colegdes capazes de
apresentar sentido; escrever um texto dissertativo em que as vozes do campo dialogassem
com as leituras académicas da area e para responder as questdes levantadas; todo o processo
de pesquisa foi um desafio. Durante a estada no campo, tentei suspender o meu olhar de
adulto, professora e de praticante religiosa para, dentro do possivel, compreender a presenca
de discursos religiosos na escola estudada.

Quanto as questdes politicas, pode-se notar que a religido se faz presente nas
instituicdes publicas de ensino destinadas ao atendimento das criangas pequenas ao longo da
histéria da educagdo brasileira. A religido tem exercido forte influéncia sobre os contetidos e
as praticas ao logo dos tempos. Desde as primeiras iniciativas educacionais, era comum a
presenca de rezas ou oragoes, cancdes ¢ historias de tematica religiosa. Tais praticas faziam
parte da proposta pedagdgica das primeiras creches e pré-escolas publicas, no final do século
XIX e inicio do século XX. Essas propostas pedagdgicas embasavam-se nas ideias de
Frederic Froebel, lider religioso alemao, criador dos jardins de infincia. Dentre os objetivos
pedagodgicos que orientavam tais procedimentos estavam o do transmitir as criangas a
espiritualidade e valores morais, ambos pautados no cristianismo.

Em pleno século XXI, as oracdes, cangdes e historias de cunho religioso continuam

presentes nas escolas publicas de Educacao Infantil, mesmo diante das restri¢des da legislacao
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educacional. A LDB/96, lei n° 9.475/97, no seu artigo 33, ao tratar do ensino religioso nas
escolas publicas, determina que este seja oferecido nessas instituicdes de ensino fundamental,
com matricula facultativa e vedado de proselitismo. A legislagdo educacional do municipio de
Duque de Caxias, em consonancia com LDB/96, determina, através do artigo 25 do decreto n°
4238/2003, o oferecimento do ensino religioso no ensino fundamental de cardter facultativo.
Portanto, mesmo diante da ndo existéncia formalizada da disciplina ensino religioso para a
Educacdo Infantil na legislagdo, tanto no ambito federal quanto municipal, constatou-se a
presenga do ensino da religido em institui¢do destinada a educacdo de criangas pequenas no
municipio de Duque de Caxias. O que vai ao encontro das ideias de Fernandes (2012) ao
afirmar que, mesmo que ndo houvesse ensino religioso nas escolas publicas municipais de
Ensino Fundamental caxiense, ele se faria presente pela iniciativa da comunidade escolar.
Esta afirmativa pode ser confirmada na escola estudada.

Na escola de Educacao Infantil estudada havia versiculos e mensagens em torno da
tematica religiosa nos murais, nos corredores e nas paredes da sala da dire¢cdo. Todas as
inscri¢des foram feitas ndo apenas com o consentimento da diretora, como foram produzidas a
pedido dela. Os professores costumavam fazer oragdes, reprimendas sob ameacgas divinas,
exibicao de filmes biblicos etc. Os responsaveis pelas criancas apoiavam as praticas religiosas
realizadas junto as criangas e se mostravam satisfeitos com as inscri¢cdes religiosas presentes
na escola. Alguns chegavam a afirmar que achavam lindos os quadros dos corredores da
escola, outros elogiavam os brindes dados como recompensa por bom comportamento as
criangas, como, por exemplo, um chaveiro em formato de biblia com um versiculo escrito.
Além disso, podia ser visto no entorno da escola simbolos religiosos nas casas, nos carros, nos
estabelecimentos comerciais e, também, igrejas evangélicas. Ficava evidente que a
comunidade escolar (familias, professora, estimuladoras, cozinheiras, dire¢do) estava imersa
na religido e que concordava com e apoiava os discursos religiosos que circulavam no interior
da escola. Era dificil dizer se a religiosidade transbordava do entorno da escola para seu
interior ou vice-versa.

A andlise dos materiais de campo revelou que a escolha da diretora por indicacao
facilitou a intensa interpenetracao da esfera religiosa na esfera escolar. A indicagdo foi feita
por um politico da localidade por critérios pouco claros, de cunho subjetivo - o que abre
brechas para escolhas baseadas em usos partidarios e o atendimento de interesses locais de

grupos especificos. Carismatica, bem articulada com a SME e com os comerciantes locais,
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experiente na gestdo de escolas e de trabalhos religiosos com criangas - lider de ministério
infantil-, tinha facilidade em resolver os problemas cotidianos. Isto acarretou na sua grande
aceitacdo pelas comunidades escolar, em especial, pelos professores. A escolha do cargo de
diretora pelo critério de indicacdo deixava a esfera escolar suscetivel a interpenetragdo da
esfera religiosa e, até mesmo, ao uso da esfera publica para interesses privados.

Outro ponto importante era que a diretora e a maioria dos professores e dos
responsaveis professavam a religido evangélica. A diretora permitia aos professores
evangélicos que distribuissem convites e fixassem cartazes de eventos realizados pela igreja
da qual faziam parte, no espago da escola; que realizassem atividades de cunho dogmatico
com as criangas, como o “teatrinho” apresentado na comemoracdo do Dia das Criangas.
Também, comprava e distribuia folhetos evangelisticos para os responsaveis. A militancia
religiosa funcionava como elemento de coesdo entre os membros da comunidade escolar.

No entanto, caso a escolha para o cargo de direcao fosse através de eleicdo com a
participagdo de toda comunidade escolar e critérios para candidatura e tempo de mandato, um
processo democratico e claro - conforme recomenda Kramer (2011) -, ainda assim haveria
possibilidades de intensa interpenetracdo da esfera religiosa na esfera escolar, dado que a
maior parte dos membros da comunidade escolar era religiosa e compartilhava da constante
militancia pelo arrebanhamento de fiéis. No entanto, a realizacdo de eleicdo para o cargo de
direcdo garantiria uma escolha mais democratica, pois haveria a possibilidade de
descolamento entre as esferas religiosa e escolar e diminuiria as de uso politico da instituicao
—um menor uso da esfera publica em funcao de interesses privados.

As intensas observagdes sobre o campo evidenciaram que os discursos religiosos se
faziam presentes em diferentes formas enunciativas. Estavam presentes nos murais, nas
paredes, nas conversas, nas reprimendas, nas aulas, nos filmes, nas musicas, nas diferentes
linguagens que circulavam na esfera escolar. Eram produzidos pelas professoras com trés
intencionalidades: modelar comportamentos, arrebanhar fiéis e transmitir moral e valores.

A justificativa, principalmente das professoras, era a necessidade de transmissdo da
moral cristd para as criancas ¢ suas familias. Necessidade que se relacionava as questdes
sociais como: pobreza, “familias desestruturadas”, violéncia, trafico e uso de drogas,
“caréncias culturais” e toda sorte de falta. Em suas falas, aparecia com frequéncia a mengao
de que tanto as criangas, quanto suas familias ndo tinham moral, nem valores e para resolver

tais problemas, acreditavam, por isso, ser necessaria a presenca da religido. Tal como
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constatou Cavaliere (2006), em seus estudos a respeito do ensino religioso na rede publica
estadual, as professoras da escola investigada também viam o ensino da religido como a
“tabua de salvagdo” para os problemas do ensino publico. Como se a escola, por via da
religido, pudesse resolver as mazelas sociais.

As professoras sentiam-se impotentes diante das questoes sociais da escola. Algumas
crian¢as ndo tinham sapatos que coubessem em seus pés para ir & escola; os pais de outras
eram dependentes de drogas ilicitas, como crack; outras foram abandonadas pelas familias no
abrigo municipal local; outras, vitimas de violéncia doméstica, bem como, ainda havia
aquelas situagdes das quais a escola ndo da conta. Além desses problemas, a instituigado campo
da pesquisa era localizada numa comunidade as margens da Linha Vermelha, onde parte da
localidade nao tinha asfalto e a maioria da populagdo vivia em situagdo de pobreza. Nas
proximidades havia um pequeno comércio e igrejas evangélicas. Nelas eram realizadas
oficinas de teatro, culindria, artesanato, danca, conta¢ao de historias biblicas; e oferecidas
aulas de instrumentos e canto; exibidas apresentagdes de corais, grupos de coreografia e
atividades culturais de cunho religioso. Além de, no contexto das igrejas protestantes, ser
valorizada a leitura, mesmo que de textos biblicos. Logo, as igrejas eram tidas pela
comunidade local e escolar como um espaco de acesso a e de difusdo da cultura, apesar de
seus conteudos serem religiosos e repletos de intencdes de arrebanhar fiéis. Diante do
contexto descrito, ndo era de se admirar que professoras, responsaveis, estimuladoras e
diretora acreditassem que a religido fosse a unica solucdo para os problemas que
assombravam a escola.

A pesquisa evidenciou que as professoras que exerciam uma posi¢cdo hierdrquica
privilegiada na institui¢do procuravam modelar o comportamento das criancas e dos adultos
por meio de reprimendas, cangdes, conversas, oragdes, panfletos. O credo predominante entre
os profissionais da escola era o evangélico, mas também havia quem professasse o
catolicismo. De acordo com Bakhtin (1995), as formas de enuncia¢do sdo determinadas pelas
posicdes hierdrquicas dos interlocutores. Elas definem e modelam os comportamentos. Pode-
se dizer que a hegemonia do credo evangélico no nimero de adeptos entre os professores,
inclusive a diretora, determinou a escolha de qual seria o discurso moral coletivo que deveria
orientar a todos, no caso o discurso religioso cristdo evangélico. Este, como analisamos, nao
se fazia presente apenas para orientar comportamentos e atitudes das criancas, mas também

para transmitir-lhes conhecimento, durante as atividades de aula. Assim, os discursos
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religiosos eram enunciados de diferentes formas e transportavam as enunciacdes tipicas da
esfera religiosa evangélica, parte da esfera privada ou doméstica dos individuos, para esfera
escolar, como foi visto nas atividades sobre o meio ambiente em que a professora perguntava
para as criangas quais eram as criagdoes de Deus e as do homem.

Os discursos religiosos eram destinados aos adultos e as criangas. Os destinatarios
adultos eram ora os responsdveis pelas criancas, ora os funcionarios da instituicdo. Estes
discursos podiam ser divididos em dois grupos tematicos que se interacionavam: um dizia a
respeito da difusdo de um credo- militancia religiosa para arrebanhar fiéis; e o outro a valores
como bondade, solidariedade, unidade entre a comunidade escolar, respeito e amor. Os
enunciados do segundo grupo tematico vinham geralmente acompanhados de imagens ou de
entonacdes tipicas da esfera religiosa, como pdde ser visto da figura 5, em que ha a imagem
do personagem dos quadrinhos evangélicos Mig plantando e a seguinte legenda: “Vamos
plantar coisas boas para colher coisas excelentes!” Que aparentemente expressam a ideia de
que solidariedade, respeito e unido sdo temas importantes para o convivio social que
independem da religido para estarem na escola.

Os discursos religiosos destinados as criangas abordavam principalmente as tematicas
da disciplina e da moral. Os dois ultimos temas faziam uma interface com a tematica da
bondade, ou seja, usava-se a bondade, o ser bom, para tratar da disciplina e da moral. Os
professores buscavam, por meio da inculcag@o de praticas religiosas e reprimendas, moldarem
o comportamento moral das criangas.

Tal objetivo revelava a concepgdo de infancia vigente na esfera escolar estudada. De
acordo com Corsaro (2010), a infancia ¢ uma construgdo social, edificada nas interagdes das
criangas com atores das diferentes categorias sociais em um determinado tempo e espaco. A
partir disso, pode-se notar que os adultos viam as criangas como tabuas rasas, sobre as quais
podiam imprimir qualquer coisa. Dentro desta concepcao, segundo John Locke (Ujiie, 2009),
a aprendizagem fundamentava-se na logica da imitacdo, da repeti¢cdo, da recompensa e do
castigo para que a crianga pudesse deixar de ser uma folha de papel em branco. Era ensinado
a elas os preceitos morais cristios com o objetivo de modeléd-las de acordo com o que os
professores consideravam um bom comportamento, afinal ¢ de pequeno que se torne o
pepino.

Estava subjacente as praticas e aos discursos religiosos uma concepg¢do de Educagado

Infantil distante das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (2009), a qual
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circulada entre o assistencialismo, o higienismo e a escolarizagdo. As praticas e discursos
religiosos, em alguns momentos, objetivavam preencher as lacunas familiares pela
transmissdo de valores caracteristicos da concepgdo assistencialista. Em outros, procurava-se
moralizar as criangas, o que ¢ proprio da concepcao higienista. E ainda, buscava-se preparar
as criancas para o Ensino Fundamental, ndo apenas por meio de atividades pedagdgicas, como
também pela orientagdo de comportamentos e praticas - de copia do quadro e uso de
cadernos- improprios a Educacdo Infantil e também ao Ensino Fundamental.

As criangas se apropriavam dos discursos religiosos e os reproduziam em suas
interacdes, por exemplo, diante de situacdes entre seus pares que iam de encontro a eles e,
também, em beneficio proprio em disputas e desavencas. Ja as historias de tematica biblica
eram vistas pelas criangas como imaginarias. Ao ouvi-las, embarcam num mundo imaginario
e, quando questionadas sobre elas, buscavam respostas nas suas experi€ncias infantis,
portanto, o amarelo, s6 poderia significar o sol e ndo o céu como queria a “atriz”.

Outro ponto importante sdo os efeitos colaterais dos discursos religiosos para as
criangas. As oragdes, os folhetos religiosos, as reprimendas sob penalidade divina que
circulam na escola, destinados a elas, sdo repletos de valores e principios religiosos cristaos
evangélicos. Estes sdo compartilhados apenas pelas criangas adeptas da fé hegemonica da
esfera escolar. As criangas ndo cristds parecem que nao encontravam ecos em suas vozes, nem
se identificavam com os dogmas e valores transmitidos e em muitas delas ndo havia o
sentimento de pertencimento a esfera escolar que frequentavam. Mal-estar agravado pela
valorizacdo da professora dos alunos que professavam o cristianismo ou circulavam nesta
esfera religiosa. As criangas de outros credos sentiam-se discriminadas, como foi o caso dos
menininhos que ndo podiam ir a festa porque nao eram da igreja.

Os episoddios analisados ao longo do trabalho retratam breves lampejos da realidade em
uma escola de Educagdo Infantil do municipio de Duque de Caxias, Rio de Janeiro. A
presenga do discurso religioso na escola era encarada com naturalidade pela comunidade
escolar e até mesmo pela SME-Caxias, na figura do Departamento de Educagdo Infantil, ja
que, nos murais, eram encontra os versiculos biblicos e frases de agradecimento a Deus, que
também estavam presentes nos eventos e palestras realizados pelo departamento. Evidenciou-
se também que a religido estava entranhada na instituicdo investigada, como pode ser

observado pela apresentagdo do “teatrinho”, sugerida por professoras evangélicas.
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A presenga do discurso religioso na instituigdo estudada mostrou a nao laicidade da
escola publica destinada as criancas da Educacao Infantil. H4 nesta esfera, portanto, violagdo
dos principios democraticos da laicidade, da liberdade religiosa, da liberdade de crengas, da
liberdade de consciéncia e de igualdade entre os cidaddos estabelecidos pela da Constituicao
Brasileira de 1988. A circulagao de unico credo, o cristianismo favorecia uma religido diante
de outras, uma pratica de carater o proselitista. As criangas eram desrespeitadas enquanto
cidadas no que diz respeito a liberdade e a diversidade religiosa. Evidenciava-se a violagdo de
principios e de direitos constitucionais. Esta pesquisa constatou a ndo laicidade da escola
publica, em especial a destinada as criangas da primeira infancia. Reafirmando que, entre
avancos e retrocessos, um dos principios republicanos fundamentais ainda ndo foi

consolidado.
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APENDICE — ANALISE DE A QUEM SE DIRIGEM OS DISCURSOS RELIGIOSOS, TEMAS E GENEROS

A quem os discursos eram dirigidos? Temas Géneros

Dos adultos para as criancas Agradecimento a Deus -
Conversao das criancas
Bom comportamento e obediéncia aos

Oracao
Ex: Papai do Céu, ... que seja boa a
sexta e umas boas férias para eu jogar

adultos videogame... Amém!

— Musica
Ex: Enrola, enrola. Joga a maldade fora

— Teatro

— Historia com tematica biblica
Ex: Historia de Davi

— Filmes com tematica biblica
Ex. Os vegetais®’

* Reprimendas
Duas criangas estavam brigando e a
professora da turma os repreende:
- Nao faz isso! Deus ndo gosta!

* Conversas
Ex: Ao retornar do almogo a professora
propde a turma como recompensa pelo
bom comportamento:
- Vocés querem ver o DVD do Zaqueu?
- Sim!!!- responde a maioria das criangas
aos berros.

Dos adultos para os adultos Conversao dos adultos Folheto
Encorajamento Ex: Figura 11

37 Filme em que vegetais interpretam personagens de histdrias em terno de tematicas biblicas



Agradecimento

Musicas

Ex: No dia da mamae
Um segredo eu vou contar
Nunca vou te esquecer
Sempre e sempre vou te amar (2x)
Vocé € o meu tesouro
A maior recordacao
Vou agradecer a Deus
Pois vocé ¢ um presentdo
Murais
Ex: Figura 3
Fotos e pinturas
Ex: Figura 9
Calendario
Convite
Ex: Figura 12

Dos adultos para adultos e criangas

Festas

Convite

Das crianga paras as criangas

Bom comportamento
Dogmas

Conversas

Ex: Em conversa com o grupo uma das
criangas coloca o opinido dela a respeito
do colega xingar em sala as outras
criangas.

-Nao gosto! T4 errado.

-Por qué?- Jordanna.

-Jesus nao gosta.

- Por que Jesus nao gosta?- Perguntei.
-Porque ndo ¢ de Deus. Deus ndo gosta.
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