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RESUMO

FREITAS, Geise de Moura. A construcdo de um projeto de educacéo bilingue para surdos
no Colégio de Aplicacdo do INES na década de 1990: o inicio de uma nova historia?
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

O presente trabalho se insere no campo de estudos da Histéria da Educacdo, mais
especificamente no ambito da historia das instituicdes educacionais. Tem por objetivo
investigar o processo de construcdo de um projeto bilingue para educacdo de surdos
desenvolvido na década de 1990 no Colégio de Aplicacdo do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES). Analisa as agdes dos agentes escolares que investiram na (re)
conceitualizacdo da surdez/surdos, a partir de um modelo s6cio-antropoldgico e que
postulava a construcdo de um projeto bilingue em um cendrio escolar marcado pela
tradicdo oralista. Deste modo, o objeto de pesquisa foi construido na interface dos
contextos historico, social e politico e das condicGes institucionais. Explora conflitos e
relacBes de poder que caracterizaram o campo social onde lutas concorrenciais foram
travadas entre seus agentes, possuidores de diferentes volumes de capitais, em busca da
implantacdo de um projeto inovador na instituicdo. A pesquisa também procurou dar
visibilidade aos comportamentos taticos utilizados pelos agentes a fim de neutralizar as
estratégias do poder institucionalizado. Nesse sentido, para a analise do campo empirico,
buscou-se a interlocucdo com tedricos como Pierre Bourdieu por meio de conceitos como
campo social, habitus e capital em didlogo com os conceitos de tatica e estratégia de
Michel De Certeau. Incorporou-se também o referencial teérico de Carlos Skliar, para
guem a surdez é uma experiéncia visual e diferenca politica que produz sujeitos sociais
com identidades multiplas que podem produzir uma cultura surda. A investigacdo foi de
cunho qualitativo e foram realizadas pesquisas bibliogréaficas e documentais (publicacGes
internas do INES encontradas em seu Arquivo Permanente), bem como a producdo de
entrevistas semi-estruturadas a luz da metodologia da Histdria Oral por ser esta capaz de
“oferecer interpretacdes qualitativas de processos historico-sociais” (LOZANO, p.16,
2006). Infere-se, através da analise das fontes consultadas, que a implantacdo do projeto
bilingue, ainda hoje inédito no Brasil, encontrou resisténcia por parte de alguns agentes
escolares do CAP/INES, o que nos leva a conjeturar sobre a coexisténcia dessa proposta
com o ideério oralista no cenério institucional.

Palavras-chave: Historia da Educacdo, historia das instituicbes educacionais, Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES), projeto bilingue.



ABSTRACT

FREITAS, Geise de Moura. The development of a bilingual instruction project for
hearing-impaired students at Colégio de Aplicacdo do INES in the 1990s: the beginning of
a new history? Dissertation (Masters on Education). Faculdade de Educacgéo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

The theme of this paper is comprised by the field of History of Education, more
specifically within the scope of history of educational institutions. Its aim is to investigate
the development of a bilingual instruction project for hearing-impaired students in the
1990s at the Colégio de Aplicacdo do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(CAP/INES - equivalent to ‘School of Application of the National Institute for Hearing-
Impaired Students’ Education’) by exploring the actions taken by school agents that were
guided by a (re)conceptualization of ‘hearing-impairment’ and ‘hearing-impaired students’
from the perspective of a socio-anthropological model that demanded the development of a
bilingual instructional project within a school context that was heavily affected by the oral
teaching tradition. Therefore, the object of this study was set by the interface between the
historical, social, political and institutional contexts. This study discusses the conflicts and
power relations that shaped the social context in which the competition between the school
agents unfolded. Although each of such agents held a diverse volume of ‘capital power’,
they all aimed at implementing an innovative project in the institution. The research also
sought to highlight the various tactful behaviours displayed by each of the referred agents
within their purpose of offsetting the strategies used by institutionalized power. In order to
assess the empirical context of this research, this study lied upon the theoretical concepts
expressed by Pierre Bourdieu (social context, habitus and capital), by Michel De Certeau
(tactics and strategy) and by Carlos Skliar (hearing impairment as a visual experience and
a political difference that results in social subjects that deploy multiple identities and
which, in its turn, results in a hearing-impaired culture. A qualitative research was carried
out and the methods used were bibliographical research of documents (publications by the
INES available in their Permanent Inventory) and semi-structured interviews in the light of
the Oral History methodology — for it is believed that this methodology is able to “provide
qualitative interpretations of historical and social processes” (Lozano, 2006:16). By
analysing the above mentioned sources, it is assumed that a bilingual project of such
nature, still innovative in Brazil, faced opposing resistance from some of the school agents
with CAP/INES, which can lead us to believe in the co-existence of the referred innovative
project alongside the oral instruction tradition within the institution’s scenario in the 1990s.

Key words: History of Education, history of educational institutions, Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos, bilingual instruction project.
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Durante a era glacial, muitos animais morriam por causa do frio.

Os porcos-espinhos, percebendo esta situacéo, resolveram se juntar em grupos,
assim se agasalhavam e se protegiam mutuamente.

Mas os espinhos de cada um feriam os companheiros mais préximos, justamente o0s
que forneciam calor. E, por isso, tornavam a se afastar uns dos outros. Voltaram a morrer
congelados e precisavam fazer uma escolha: desapareceriam da face da Terra ou
aceitavam os espinhos do semelhante.

Com sabedoria, decidiram voltar e ficar juntos.

Aprenderam assim a conviver com as pequenas feridas que uma relagdo muito
proxima podia causar, ja que o mais importante era o calor do outro.
Sobreviveram!

Lilia Pandolfi



CONSIDERACOES INICIAIS

Um passeio pela minha histéria

Muitas pesquisas na area de educagdo védo sendo elaboradas a partir de incomodos,
estranhamentos, desejos de se conhecer 0 que se conhece pouco Oou 0 que pensamos que
conhecemos muito, enfim, a problematica da pesquisa invariavelmente € pingcada no
universo de trabalho em que se esté inserido e o professor-pesquisador quase sempre ira
buscar na escola, fonte de suas agruras, alegrias e desafios, inspiragdo para suas pesquisas.
Segundo Moroz & Gianfaldoni (2006, p.54), “é do confronto inicial e da literatura
disponivel que o pesquisador vai chegar a formulacdo de seu problema de pesquisa”.

Comigo ndo foi diferente e a escolha do problema que me propus investigar surgiu
do meu envolvimento com o trabalho docente realizado h& dezoito anos no Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES) *.

Porém, antes de guiar os interlocutores desse trabalho aos caminhos que percorri

até encontrar o objeto de pesquisa da presente dissertacdo de mestrado, procurei recuperar

1 0 Instituto Nacional de Educacao de Surdos - INES, 6rgdo do Ministério da Educacéo - MEC, tem como
missdo institucional a producdo, o desenvolvimento e a divulgacdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos na area da surdez em todo o territério nacional, bem como subsidiar a Politica Nacional de
Educacdo, na perspectiva de promover e assegurar o desenvolvimento global da pessoa surda, sua plena
socializagdo e 0 respeito as suas diferengas. Centro de Referencia Nacional na Area da Surdez, presta
assessoria técnica nas seguintes areas: prevencao a surdez, audiologia, fonoaudiologia, orientacdo familiar,
orientacdo para trabalho e qualificagdo profissional, artes plasticas, danca, biblioteca infantil, Lingua de
Sinais, informética educativa, atendimento a mdltipla deficiéncia (sempre aliada a surdez), prevencédo as
drogas, experiéncia educacional bilingue, ensinos fundamental e médio e agdes para a cidadania (palestras
sobre temas atuais). Também promove, anualmente, Seminério Nacional / Congresso Internacional sobre
temas relevantes na rea da surdez, além de publicacdes semestrais de revistas e peridédicos de cunho técnico
e cientifico.
No Centro de Referéncia, encontra-se 0 Colégio de Aplicagdo onde sdo atendidos alunos surdos, desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Além de educacdo formal, os alunos recebem atendimento
especializado nas areas de fonoaudiologia, psicologia e assisténcia social. O Projeto do Centro de
Atendimento Alternativo Florescer (CAAF) atende alunos matriculados nos segmentos da escolaridade
formal do CAP/INES que apresentam dificuldades de aprendizagem e/ou outros comprometimentos, como
também a criancas e jovens com mdltiplas deficiéncias que vém em busca de escolaridade. Arte e esporte
completam o atendimento diferenciado do INES aos seus alunos. O INES também oferece o curso bilingue
de pedagogia (portugués/lingua de sinais) para alunos surdos e ouvintes numa perspectiva de educagdo
inclusiva (ver mais a respeito em www.ines.gov.br).



0 emaranhado de minhas experiéncias académicas e percurso profissional que
resultaram na constru¢cdo de minha identidade enquanto professora dos anos iniciais do
ensino basico.

Para tanto, vislumbrei como oportuno fazer um memorial de formacéo. Esta préatica
discursiva circunscrita ao ambito da escrita de si ja vem recebendo o reconhecimento da
academia h& algumas décadas e, longe de criar personagens ficticios e altruistas que
buscam a perfeicdo ética e moral progressiva em seus trajetos pessoais, académicos e
profissionais, deverd, antes de tudo, desvelar sujeitos cujas identidades encontram-se
fragmentadas, multifacetdrias e heterogéneas, forjadas no contexto do “individualismo
moderno” (GOMES, 2004)

Este texto auto-referencial, cada vez mais vislumbrado por pessoas comuns, retrata,
sobretudo, o desejo de se “existir” na historia procurando um senso de pertencimento a
uma cultura, onde “a chave, portanto, para o entendimento dessas praticas culturais ¢ a
emergéncia historica desse individuo nas sociedades ocidentais” (Idem, p.11).

Outra caracteristica da escrita de si € apresentar uma linearidade, uma clareza nas
acOes e uma ordem temporal proprias de quem deseja que sua histéria seja compreendida

como se

(...) a escrita de si fosse um trabalho de ordenar, rearranjar e significar o
trajeto de uma vida no suporte do texto, criando-se, através dele, um autor
e uma narrativa. Uma idéia que se alimenta do entendimento de que a
escrita de si foi mobilizada pelos individuos modernos com mdltiplas
intencdes, entre as quais a de permitir o autoconhecimento, o prazer, a
catarse, a comunicagao consigo mesmo e com os outros (Idem, p.16).

Finalmente, cabe enfatizar que mais do que a veracidade dos fatos, o que passa a
importar nesse tipo de relato, ¢ “o que o autor diz que viu, sentiu e experimentou,
retrospectivamente, em relacdo a um acontecimento” (ldem, p.145). E ainda que a
categoria sinceridade seja expressiva em minha narrativa, esta ndo tem a intencdo de
obscurecer a contradicdo e a incompletude que me caracterizam enquanto sujeito inscrito

no paradigma da p6s-modernidade.

***k

Fui fazer o Curso de Formacdo de Professores de 12 a 42 série do 1° grau em 1981
no Colégio Estadual Heitor Lira, ndo por uma vocacdo genuina, mas como forma de ser

rapidamente absorvida pelo mercado de trabalho. Minhas previsdes se confirmaram e fui
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aprovada para a rede municipal de ensino do Rio de Janeiro logo ap0s seu término. Fora
isso também foi aprovada para cursar a Faculdade de Geografia na UERJ.

Ainda que o Curso Normal tivesse me preparado para entrar numa universidade
publica (mesmo que para frequentar um curso de baixo prestigio), 0 mesmo mostrou-se
inconsistente para a minha formacdo como professora das séries iniciais do ensino
fundamental. Pois, contrariamente ao que a literatura aponta, a énfase do ensino foi dada
aos conhecimentos filosoficos, politicos, socioldgicos e historicos da educagédo, ndo sendo
0s mesmos articulados ao contexto imprevisivel e paradoxal de uma sala de aula, onde as
demandas do cotidiano escolar sdo a antitese do que o professor recém-formado espera
encontrar.

A solucdo para suprir as deficiéncias de minha formacao inicial foi encontrada na
formacdo continuada e no prosseguimento dos estudos académicos. Porém, estes ficaram
prejudicados quando fui aprovada em uma segunda matricula para a mesma rede de ensino
e, ndo tendo tempo para cumprir a carga horaria de estagio no CAP/UERJ, acabei
abandonando com muito pesar a Faculdade de Geografia. Entdo, fui procurar muito a
contragosto a educacdo privada e vislumbrei no curso noturno de fonoaudiologia na
Universidade Veiga de Almeida, no ano de 1992, uma forma de graduar-me.

Com o transcurso do tempo, fui ficando mais segura e preparada para a tarefa
docente. As leituras sobre a Psicogénese da escrita circunscritas ao &mbito das concepcdes
construtivistas de ensino-aprendizagem ancoravam minha pratica pedagégica. Finalmente,
sabia 0 que estava fazendo em sala de aula! Nao era mais novata, pois o cotidiano escolar,
a formacao em servico e 0s aportes tedricos me “ensinavam” a ser professora.

Porém, um ano depois, motivada por melhorias salariais, fiz um terceiro
concurso, desta vez para a rede federal de ensino, para o Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos (INES), migrando da escola regular para a escola especial.

E foi deste modo que comecgou a experiéncia mais desconcertante, significativa e
desafiadora de minha vida profissional. J& na primeira semana de aula, com meus novos
alunos, toda a seguranca que havia adquirido em meu fazer pedagdgico esvaiu-se junto
com minha auto-estima conseguida com muita dedicacdo e estudo na rede regular de
ensino.

Em comum com a realidade educacional anterior havia as baixas condigdes
socio-econdmicas dos alunos. Porém existia diferenca quanto a expectativa da maioria dos
pais desses novos discentes, que ndo vislumbravam na escola um local imprescindivel para

o desenvolvimento cognitivo, social e emocional de seus filhos, e, sim, um recinto “mais
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ou menos” seguro onde poderiam deixa-los para que fossem realizar suas atividades
cotidianas.

Mas nem de longe esse provavel problema poderia ser comparado a mais inusitada
das situacdes: ingressar em uma escola especial para discentes surdos e constatar que a
lingua que seus alunos utilizam para se comunicar é uma lingua completamente
desconhecida pela maioria dos professores. Estou falando da LIBRAS?, Lingua Brasileira
de Sinais.

Estava diante de problemas sérios, pois como me comunicaria com meus alunos?
Como me relacionaria com eles? Como passaria 0s contetdos curriculares? Eles fariam
leitura labial assim como os alunos da turma que havia sido selecionada para que eu desse
a aula préatica, exigéncia, entre outras etapas, para 0 ingresso na instituicdo? Como
desempenharia minhas fungdes docentes se a minha turma néo fazia leitura labial, néo
oralizava, ndo compreendia a modalidade oral da Lingua Portuguesa e ndo lia e nem
escrevia, pois os alunos estavam lotados em classe de alfabetizacdo, e eu ndo possuia 0s
conhecimentos basicos da lingua de sinais?

Cabe, nesse momento de minha narrativa, mencionar que o concurso que fiz em
1989 ndo exigia do professor nenhum tipo de conhecimento em LIBRAS e , assim como
eu, varias professoras foram aprovadas desconhecendo completamente a lingua viso-
espacial usada pela maioria dos sujeitos surdos. Outra justificativa era que, nessa época, a
lingua de sinais ndo era amplamente utilizada em sala de aula, como veremos nos capitulos
que se seguem.

Como consequéncia, entrei novamente para a sala de aula despreparada (e
desesperadal) e outra vez fiz uso de estratégias de sobrevivéncia profissional®, procurando
imediatamente pelos pares profissionais que comungavam das mesmas dificuldades que

eu.

2 A LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, como toda Lingua de Sinais, é uma lingua de modalidade gestual -
visual porque utiliza, como canal ou meio de comunica¢do, movimentos gestuais e expressdes faciais que sdo
percebidos pela visdo; portanto diferencia-se da Lingua Portuguesa, que é uma lingua de modalidade oral-
auditiva por utilizar, como canal ou meio de comunicacdo, sons articulados que sdo percebidos pelos
ouvidos. Mas, as diferencas ndo estdo somente na utilizagdo de canais diferentes, estdo também nas estruturas
gramaticais de cada lingua. O decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei n. 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a LIBRAS (ver a Lei na integra em www.feneis. org. br).

% Para Huberman (2000, p-39) “o aspecto de ‘sobrevivéncia’ traduz o que se chama vulgarmente o ‘choque
do real’, a confrontagdo inicial com a complexidade da situagdo profissional: o tatear constante, a
preocupacao consigo proprio, a distancia entre os ideais e as realidades cotidianas da sala de aula, a
fragmentagdo de trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagégica e a
transmissdo de conhecimentos”.
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A fim de enfrentar a nova realidade educacional recorri mais uma vez aos
conhecimentos académicos tentando encontrar na especializacdo em psicopedagogia,
cursada na UFRJ, preceitos que supostamente dariam conta das especificidades do
processo de aprendizagem de qualquer individuo, inclusive dos surdos.

Os autores que tratavam da psicogénese da escrita como Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky, e seus seguidores, afirmavam categoricamente que para um individuo
conseguir aprender a ler e a escrever, necessita obrigatoriamente construir um
conhecimento de natureza conceitual: 0 que a escrita representa e como ela representa
graficamente a linguagem.

Mas o0 que eu poderia supor acerca do processo de levantamento de hipdteses sobre
a escrita daquele meu aluno com surdez profunda? Ele elaborava hipéteses? De que forma
esse processo se dava? Os alunos surdos poderiam ser alfabetizados? De que maneira? N&o
obstante aos meus estudos, ndo consegui na literatura psicopedagdgica a articulagcdo com a
realidade do processo educacional dos discentes surdos.

Somado a estas questdes de cunho epistemoldgico, pedagdgico e metodoldgico
existia outro elemento complicador que fora o fato do meu ingresso na instituicdo, agosto
de 1993, coincidir com o prenuncio de mudanca na educagdo de surdos (no Brasil € no
mundo), quando o modelo oralista® estava sendo confrontado pelo projeto bilingue®,
fazendo com que o clima institucional ficasse muito tenso.

As defesas pelos métodos orais e pelos seus beneficios a formacao académica dos
alunos eram preconizadas ainda por um grande nimero de professores, que tinham no
ensino da linguagem oral um dos objetivos principais a serem alcancados no trabalho
pedagdgico.

Mesmo conhecendo pouco daquela realidade educacional, achava que essas
atividades determinavam uma relacdo restrita com a leitura/escrita pela falta de

estabelecimento de um “didlogo” com os textos.

* Para Perell6 e Tortosa (1972 apud SOUZA, 1998, p.4), a ideia central do oralismo “(...) é que o ‘deficiente
auditivo’ sofre de uma patologia cronica, traduzida por les@o no canal auditivo e/ou em area cortical que,
obstaculizando a ‘aquisi¢do normal’ da linguagem, demanda intervengdes clinicas de especialistas, tidos
como responsaveis quase unicos por ‘restituir a fala’ a esse tipo de enfermo”.

® O projeto de educacio bilingue para surdos tem como principal fundamento que a lingua de sinais deve ser
a base linguistica (primeira lingua ou L1) para o ensino- aprendizagem da linguagem escrita, que passa a ser
concebida como segunda lingua para os sujeitos surdos. O processo de desenvolvimento da L1 deve ser
realizado no contato com surdos adultos usudrios da lingua e participantes ativos do processo educacional de
seus pares e 0 ensino da L2 realizado como lingua estrangeira (LACERDA & LODI, 2009, p.145).
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Em contrapartida aos argumentos defendidos pelos professores que destacavam 0s
beneficios dos metodos orais, a comunidade surda pressionava a institui¢cdo a incluir a
LIBRAS no ambiente escolar, sendo a mesma vislumbrada ndo s6 como lingua
instrucional na educacdo de surdos, mas como lingua que colaboraria decisivamente na
constituicdo identitaria desses sujeitos.

Cabe aqui apontar o quanto era premente para a comunidade surda engajada em
movimentos politicos no INES tentar tomar as rédeas de sua prépria historia, lutando para
serem 0s protagonistas na criacdo de politicas e programas educacionais bilingues que
objetivavam o ensino para surdos.

Ainda que eu e meus pares empreendéssemos estudos sisteméticos a fim de
compreender os preceitos filoséficos, politicos, pedagdgicos e metodologicos que
caracterizavam as propostas bilingues para educacdo de surdos, a época, eu ainda
continuava excessivamente preocupada em entender e problematizar meus novos papeis
enquanto professora de surdos, totalmente envolvida com a aprendizagem da lingua de
sinais (com os alunos sendo meus professores), investindo na dimensdo relacional e afetiva
com meus alunos e também concentrada nos dialogos com meus pares na intencao de
refletir sobre a pratica pedagdgica, analisar as estratégias de ensino empregadas com 0s
alunos, construindo hipoteses para as razdes do insucesso da maioria delas.

O fato é que vivia ainda um momento confuso ocasionado pelo meu parco
conhecimento sobre a alfabetizacdo de surdos e essa condicao me impedia de enxergar que
um passado asilar estava sendo colocado em xeque no INES. E nessa atmosfera de
contestacdo as propostas de educacdo bilingue para surdos, que se descortinavam mundo
afora, encontravam eco na instituicdo atraves das discussdes suscitadas por um grupo de
agentes escolares.

Esse grupo de professores e alunos que militava em prol de um movimento pela
valorizacdo da LIBRAS na educacdo de surdos, através das brechas politicas que
divisavam, paulatinamente, ganhavam terreno na instituicdo . E apesar de estar longe da
fluéncia desejavel da referida lingua, eu j& comungava dos ideais desse grupo, porém nao
participava ainda como um agente educacional ativo nesse movimento de transformacéo de
crencas e curriculo na instituicdo, pois estava envolta quase completamente numa
“introspec¢ao” profissional, ndo fossem os encontros com meus pares para discutirmos a
nossa pratica, tentando aprender o meu oficio no universo paradoxal de minha sala de aula,

refém do pragmatismo imediatista do cotidiano escolar.
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Mesmo participando de toda a capacitacdo oferecida pelo INES, seja em forma de
cursos de curta duracdo, seja através da participacdo nos seminarios e féruns promovidos
pela instituicdo, seja fazendo leituras dos artigos da revista técnico-cientifica do INES
(Revista Espaco), que havia sido revitalizada, naquele momento, ainda assim, continuava a
me preocupar exclusivamente com o0 processo ensino-aprendizagem ndo conseguindo
ainda fazer a articulacdo entre a teoria e a prética tal a complexidade da tarefa de
alfabetizar discentes surdos.

Somada a essa dificuldade estava a tensdo do ambiente institucional em que os
momentos de estudo davam visibilidade a posi¢cbes maniqueistas que polarizavam 0s
projetos oralista e o bilingue e provocavam embates violentos pela hegemonia de um
desses dois modelos que se antagonizavam.

Contudo, o Plano Politico Pedagdgico do INES, construido a partir de 1997,
anunciava a necessidade de ressignificar a programacao curricular, linguistica e politica de
ensino no instituto.

Apesar da satisfacdo com o clima de transformacdes que essas novas propostas
sinalizavam ao trabalho docente, precisei me afastar da instituicdo, nesta época, por
motivos de ordem pessoal.

Quando pude finalmente retornar, no segundo semestre do ano de 1998, constateli
que a proposta de ensino do portugués como uma segunda lingua estava no centro das
discussbes pedagdgicas e ja estava sendo adotada por parte do corpo docente.

Somada a essas tentativas de mudanca de curriculo estava a esperanca das
condigdes politicas continuarem a se mostrar favoraveis para a consolidacéo de fato dessas
novas propostas de ensino. A oportunidade surgiu quando, em novembro de 1998, houve
eleicdo para diretor (a) geral do INES, o que seria a grande chance de uma professora, que
vinha colaborando decisivamente para essas mudancas nas representacdes sobre os surdos
e surdez, continuar a frente desse movimento de renovacao curricular.

No entanto, a candidata escolhida pelo Ministro da Educacdo, através do
mecanismo da lista triplice, ndo foi aquela que declarara publicamente seu compromisso
com a consolidacdo do projeto bilingue e as a¢cdes que haviam se desenhado nesse sentido,
paulatinamente, foram se arrefecendo.

Tendo se passado quatorze anos das tentativas de reformulacdo das concepgdes de
curriculo pela instituicdo continuo a basear minha pratica pedagogica nos conhecimentos
que adquiri na referida época e venho, junto com meus pares, empreendendo esfor¢os no

sentido de adotar o projeto bilingue em meu fazer pedagogico.
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A abordagem interacionista, cuja concepc¢do de lingua remete a vertente teorica
sociocultural, é por mim utilizada e est4 apoiada na proposta de Vygotsky (1984), que
acredita que as funcdes mentais, determinadas biologicamente, evoluem para fungdes mais
complexas quando o individuo estd em contato social com seus interlocutores, sendo essa
evolucéo possivel somente quando existe uma lingua a ser compartilhada.

Assim, desenvolvo na oficina de leitura®, atividades de construcio de habilidades e
competéncias na leitura/escrita, tendo como lingua instrucional a primeira lingua dos
discentes, a lingua de sinais, adotando como base metodoldgica a teoria dos géneros
textuais, preconizada pelos PCNs, entendendo que um texto ndo é apenas uma forma, mas
um portador legitimo de comunicagao.

Contudo, persistia uma tendéncia em meu olhar de “culpar” o passado,
especialmente a abordagem oralista de ensino, pelos sucessivos fracassos escolares dos
surdos, caindo na vala comum das analises superficiais e sem preocupacdo com a
historicidade dos fatos.

Ainda que, gradativamente, uma postura sectaria va dando lugar a uma mais
reflexiva e mais critica dos fatos, venho assumindo posi¢des politicas que tém influenciado
fortemente minha préatica pedagogica e que estdo fundamentadas nas representacdes sobre
0s surdos e a surdez que foram gestadas em ocasido das discussdes que postulavam a
construcdo de um projeto de educacao bilingue para surdos no INES.

E é justamente nessa ndo continuidade de uma politica de formacdo dos agentes
escolares em direcdo a essa abordagem de ensino que se localiza a raiz de minhas
inquietagBes: por que as propostas bilingues de ensino que estdo norteando o Plano Politico
Pedagogico da instituicdo ha quase quinze anos, e que constam de um discurso oficial que
é exteriorizado a comunidade circurdante, ainda ndo encontram eco nas a¢fes pedagogicas
da maioria do corpo docente? Ainda (co) existiria o ideario oralista nas praticas dos

professores ainda que o discurso bilingue seja o evocado? Seria o bilinguismo entendido

® A Oficina de Leitura do SEF1 do CAP/INES surgiu na forma de um projeto que apresentei & instituicdo, em
2010, com a intencdo de fazer face a demanda pela exposi¢cdo dos alunos ao maior nimero possivel de
variados géneros escritos, aumentando-se o repertorio de leitura dos mesmos. Esse espaco pedagdgico
também se propde a refletir teoricamente os modos pelos quais esses aprendizes se apropriam das duas
linguas, lingua de sinais e lingua portuguesa, percebidas como fendmenos dialogicos e ideolégicos
contextualizados social e historicamente. Nesse sentido, as duas linguas sdo igualmente importantes para a
formacédo académica desses discentes e encontram-se inscritas no modelo bilingue de educacéo de surdos.
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somente como uma questdo linguistica? Quais os enfoques ideoldgicos subjacentes aos

discursos em favor de uma educacéo bilingue para surdos?

Questao central da pesquisa e seus desdobramentos em questdes subsidiarias

As indagac0es supracitadas foram ganhando contornos epistemolégicos e tornando-
se fundamentais para que eu selecionasse o tema de minha pesquisa de mestrado: a
construcdo do modelo bilingue de educacdo de surdos no INES na década de 1990.

Em seguida a uma revisdo de literatura sobre o tema, formulei minha questdo
principal de pesquisa:

De que maneira o contexto socio-historico e as condi¢bes institucionais
favoreceram no INES, na década de 1990, a formacdo de um movimento composto
por agentes escolares que reivindicavam mudancas nas concepgdes a respeito dos
sujeitos surdos e da surdez, postulando a construcdo de um projeto bilingue de
educacdo que colocava em xeque o modelo oralista?

As questdes subsidiarias que se desdobraram a partir desta foram assim formuladas:

Como se configurou a educacao de surdos no INES, e suas respectivas concepcoes,
e de que forma refletiram representacfes dessa educacdo no cenario mundial ao longo da
historia?

Como se deu a relacdo de forcas no interior do CAP/INES na década de 1990 que
acabou por favorecer a constru¢do de uma proposta bilingue de ensino quando ainda era
predominante o modelo oralista?

Que agentes escolares foram decisivos para a construcdo dessas propostas e quais
foram os marcos de suas a¢des?

Definido, pois, o problema de pesquisa que guia essa dissertacdo, o interlocutor
poderd notar que existe uma dindmica que engendra e aproxima pesquisador, sujeito e
objeto de pesquisa gerando uma relacdo estreita entre eles, pois, na pesquisa que
desenvolvemos “o observador ¢ da mesma natureza que o objeto, ¢ o observador é, ele
proprio, uma parte de sua observagio” (LEVY STRAUSSS, 1975, p. 215 apud MINAYO,
2010, p.13)

Esta mesma dindmica nos impele a pensar os individuos como produtores de
historia e nos obriga a avaliar nosso préprio lugar no curso dos acontecimentos. 1sso se da
porque “o objeto de estudo das Ciéncias Sociais possui uma consciéncia historica” (op.

cit.)
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Isso implica obrigatoriamente que o pesquisador apure seus aportes tedrico-
metodoldgicos municiando-se contra a tendéncia da dimensdo empirica se sobrepor em sua
pesquisa em relacdo a teoria que a interpreta; e ao subjetivismo “que confunde as
percepgoes do pesquisador com a verdade cientifica’ (Idem, p. 25).

Estes sdo os grandes desafios de uma pesquisa que trabalha “com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes” (Idem,

p.21) que alcanca tanto o pesquisador quanto os sujeitos investigados.

A relevancia da pesquisa forjada por/nos contextos historicos, sociais e politicos de
uma instituicao educacional

Ao utilizar como campo de pesquisa uma instituicdo educacional, privilegiando-se
como foco de investigacdo uma abordagem de analise socio-histérica, tivemos a intencédo
de colaborar para a producdo de conhecimentos que ainda se encontram lacunares no
campo da historiografia do Instituto Nacional de Educagédo de Surdos, como foi observado
a ocasido da revisdo de literatura.

Para Mendonca e Xavier (2009, p.11), as instituicGes educacionais funcionam como

[...] coletivos de trabalho e como sistemas de relagbes onde os atores
interagem entre si segundo légicas hierarquicas e classificatérias e em
acordo com as normas burocraticas de agrupamento e de relacionamento,
0s estudos nessa linha também nos permitem perceber 0s mecanismos de
organizagdo e de funcionamento, de reproducédo e de transformacdo das
préticas e das normas vigentes nas escolas, em diferentes momentos da
sua histéria, muitas vezes partindo de sua criacdo e instalacdo e
analisando o seu desenvolvimento, outras vezes esquadrinhando suas
condicgdes e estratégias de funcionamento na contemporaneidade.

Nesse sentido, a pesquisa historiografica mobiliza a relacdo entre um lugar social,
seus agentes sociais e uma gama de interesses, onde “a escrita da histdria se constréi em
funcdo de uma institui¢do’ (DE CERTEAU, 1982, p. 66). Sendo assim, a sua historiografia
ndo ficara completamente imune as marcas dos interesses da propria instituicdo ou dos
pesquisadores de sua histéria, acabando por operar com verdades relativizadas.

E sob esse prisma que a pesquisa podera colaborar para o desvelamento de redes de
poder que emanavam da dindmica institucional da década de 1990 no INES sendo a
originalidade da investigacdo representada pelo esfor¢o de se reconstruir uma histéria a
partir da Otica de seus agentes sociais, aliados e adversarios, que coexistiram e se

relacionaram num movimento que colocava sob suspeita uma concepcéao educacional.
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Também justificamos a insercdo da pesquisa na linha de Politicas e InstituicGes
Educacionais do programa de pds-graduacdo - mestrado - da UFRJ, visto que essa linha,
dentre outros temas, se dedica ao estudo dos processos educacionais, forjados por/nos
contextos politicos, historicos e sociais que emanam das instituicbes educacionais que
constituem e sdo constituidas por politicas educacionais.

Para Miguel (2007, p.31) “o questionamento da educacao escolar, quer pelo aspecto
das politicas educacionais, quer pela cultura escolar, leva o pesquisador a escola, por ser
esse um espaco concreto de realizacdo de todo um sistema de transmissao e de construcao
do saber”.

E esse espaco escolar compreendeu uma problematica que envolveu projetos de
politicas educacionais, que foram tratados dentro de sua historicidade, e que resultaram em
politicas publicas em educacdo envolvendo uma instituicdo educativa, especificamente,
uma institui¢do escolar, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos.

No Capitulo 1, “A construgido do objeto de pesquisa”, pretende-se dar visibilidade
ao percurso da pesquisa, apresentando os limites e as possibilidades da mesma, e como fui,
paulatinamente, me aproximando do objeto de pesquisa; aponto a revisdo de literatura
desenvolvida; anuncio o referencial tedrico-metodoldgico com o qual a presente pesquisa
opera; descrevo o campo empirico e os critérios de selecdo dos depoentes e as fontes
documentais que as complementaram e, finalmente, apresento as hipoteses da pesquisa.

No Capitulo 2, “Oralismo x gestualismo: uma dicotomia inscrita no paradigma da
modernidade” faco uma breve contextualizacdo socio-histérica das representacdes sobre
surdo/surdez, bem como as concepcbes que subjazem a cada abordagem de ensino e a
descricdo das condicGes institucionais que originaram a construcdo dos modelos oralista e
gestualista inscritos no paradigma da modernidade; a importancia do Congresso de Milao
como marco historico na educacdo de surdos a partir de um debate historiografico de
varios autores que se dedicam a estudar a histéria da educacdo de surdos no Brasil e no
mundo e a narrativa da histéria recente do INES através da vozes de seus professores.

No Capitulo 3, “Os sopros da inova¢do sacodem a instituicdo centenaria”,
apresento as acOes realizadas pela instituicdo ao colocar em xeque, primeiramente, 0s
métodos de ensino oralistas, e depois as representacdes sobre os surdos e a surdez inscritas
no discurso medicalizante/patoldgico aproximando-se do projeto inovador da educacao
bilingue para surdos.

No Capitulo 4, “A luta esta posta: o avango do projeto bilingue no cenario marcado

pelo modelo oralista de ensino”, sdo analisados 0s depoimentos, ou seja, as representacdes
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contidas nas narrativas, contextualizadas socio-historicamente, dos agentes escolares que
participaram do movimento no INES pela constru¢do de um modelo bilingue de educacéao
para surdos, juntamente com 0s que Se antagonizaram a esse movimento, tentando-se
compreender o campo de disputas da instituicdo educacional. Também foram analisadas as
fontes documentais tentando-se interpretar de que maneira deu-se a materialidade desses
embates.

Nas Consideracgdes Finais retomamos 0s objetivos da pesquisa, empreendendo um
esforco no sentido de nos aproximarmos das respostas a problematica central;
apresentamos as conclusdes provisorias da pesquisa desenvolvida, além de apontar outras

demandas de estudo que a presente investigacao suscitou.
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Capitulo 1

A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

1.1. Os descaminhos e o despontar de uma pesquisa

O processo de construcdo da presente pesquisa de dissertacdo ndo se deu de uma
forma simples, pelo contrario, percorri um caminho tortuoso, mas, paradoxalmente, muito
enriquecedor para minha trajetoria académica.

Entrei no programa de po6s-graduacdo da UFRJ muito convicta sobre o que queria
estudar e pesquisar, superestimando minha longa experiéncia adquirida na éarea da
educacdo de surdos. Assim, a expectativa que nutria era a de repensar a inclusdo dos
discentes surdos na rede regular de ensino partindo-se do olhar de uma professora que
trabalha em uma escola especializada.

Foi assim que me integrei a um grupo de pesquisa na referida universidade e iniciei
meus primeiros contatos com os fundamentos da educacdo inclusiva buscando me inserir
nessas discussdes. A inclusdo era vista por esse grupo, a partir da perspectiva teorica de
Booth & Ainscow (2002) e Santos (2003), como um “movimento social € um processo
trialético de identificacdo e luta contra as variadas, visiveis e invisiveis, exclusées que
acontecem nas arenas sociais, em particular ao campo educacional” (SANTOS, 2010).

N&o pude deixar de perceber o quanto a educagéo inclusiva estava inscrita num
discurso “politicamente correto”. Quem poderia se opor a uma retorica baseada em “
valores igualitarios expressos em diversas declaragdes mundiais como a Declaragdo dos
Direitos Humanos” (SANTOS & PAULINO, 2006, p.11) e que “busca, por principio
béasico, a minimizacédo de todo e qualquer tipo de exclusdo em arenas educacionais? (Idem.,
p.12)

Assim é que, no plano filos6fico, me aproximava dos preceitos que envolviam a
teoria da inclusdo educacional. Em contrapartida, lidando com a realidade empirica, sendo

uma professora que leciona numa escola de surdos, ndo consigo apoiar politicas
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educacionais que ndo consideram as reais necessidades pedagdgicas desses discentes, que
ndo os reconhecem como uma minoria linguistica e que ndo oferecem condi¢des para a
construcdo de escolas bilingues para surdos (ao invés disso promovem seu fechamento ou
extinguem as classes especiais inseridas nas escolas regulares...).

Vistas sob esse ponto de vista, a maioria das politicas inclusivas, no que concernem
aos discentes surdos, ainda ndo respeitam as singularidades linguisticas desses sujeitos e
subjugam as reivindica¢Ges dos movimentos organizados pela comunidade surda ao longo
da historia mais recente.

Boom (2009) observa na literatura a recorréncia indistinta entre os termos politicas
educacionais e politicas publicas sendo ambas as expressdes tomadas por um conjunto de
transformactes que afetam a educacdo e 0 ensino das instituicdes educativas e de seus
agentes escolares.

Nesta perspectiva constata uma naturalizacdo do entendimento de que as politicas
publicas atravessam as instituicdes educacionais, sobretudo as escolares, apenas
influenciando, e ndo sendo também influenciadas pelas mesmas. Porém o autor ndo
acredita na suposta auto-suficiéncia dessas politicas e destaca a relacdo de poder que
subjaz no interior das instituicdes educacionais quando entram em confronto com as
mesmas.

Para o autor, a educagdo nao se resume a politicas publicas, porém sdo essas que
ganham maior visibilidade perante a sociedade:

A educacdo se caracteriza como um campo amplo de objetos, saberes e
instituicGes que estdo atravessados por relacGes, significagdes historicas,
reformas e eventualidades que afetam sua natureza, sua funcdo e sua
estrutura. A estratégia mais visivel dessas relacdes poderiamos nomina-la
como politica pablica [tradugdo minha] (Idem, p. 6).

Nesse sentido, acredito na importancia de ampliarmos o debate acerca da
construcdo de politicas inclusivas, principalmente no tocante a educagdo de surdos, visto
que as mesmas vém se constituindo como altamente prejudiciais ao desenvolvimento da
lingua de sinais e & construcdo da identidade surda.

Minhas indagac¢fes mais frequentes a esse respeito sdo: como o0s surdos, incluidos
em turmas regulares, sem o convivio com seus pares, podem aprender a lingua de sinais?
Como sujeitos que ndo possuem nem a lingua de sinais nem a lingua oral e, portanto, que
ndo estdo municiados das referéncias que os possibilitem interagir com o mundo, podem
ter desenvolvidos seus substratos cognitivo, cultural ou mesmo emocional? Como oferecer

condicBes de participagdo social e exercicio da cidadania sem uma lingua compartilhada
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entre alunos surdos e professores ouvintes? De que adianta a presenca de intérpretes
(lingua portuguesa/lingua de sinais e vice-versa) se 0 aluno ndo aprendeu com seus pares a
lingua de sinais?

Diante dessas problematizacbes comungo das crencas de autores que Vvém
expressando uma defesa publica a favor da educacéo bilingue para surdos como Regina de
Souza (1997), Carlos Skliar (1997), Cristina Lacerda (1999), Ronice Quadros (1997),
Maria Cecilia Gées (1999), Sueli Fernandes (1990) e Wilma Favorito (1996), entre outros.

Em didlogo com os autores citados, ndo acredito que escolas para surdos possam
ser vislumbradas como escolas segregacionistas. Afinal, por que outro grupo com lingua e
cultura proprias, refiro-me aos indios, pode ter suas escolas especificas e os surdos, em
condicdes semelhantes, ndo?

Essas conjecturas partiam do lugar social que eu ocupava e que me permitia ver a
situacdo de acordo com a perspectiva guiada e gestada no campo empirico, ou seja, falando
do ch&o da escola, partindo das reais dificuldades observadas no dia a dia da pratica
pedagdgica com os referidos discentes. Nesse sentido, supunha que a tarefa docente
legitimava minha fala, mais do que qualquer politica publica ou discurso ideologizante que
partisse de tedricos ou intelectuais da academia que nunca passaram pela experiéncia de
dar aulas para surdos. Portanto, o bilinguismo, vislumbrado nesta perspectiva, € visto como
um direito inerente a pessoa surda.

Nas escolas bilingues para surdos a primeira lingua que esses discentes utilizam é a
lingua de sinais,“uma lingua que os surdos criaram, desenvolveram e transmitiram de
geracdo em geracao, uma lingua, cuja modalidade de recepcdo e producdo é viso-gestual.”
(SKLIAR, 2005, p.23)

Para Quadros (1997), o bilinguismo para surdos € uma proposta educacional que
visa tornar acessivel para o aluno surdo a aprendizagem de duas linguas igualmente
importantes para o seu desenvolvimento social, cognitivo e cultural: a lingua de sinais e a
lingua portuguesa. Para a autora, a escola bilingue para surdos é a mais adequada para
esses sujeitos, pois parte da lingua natural do surdo, a lingua de sinais, para 0 ensino da
lingua padrao do pais.

Para Skliar (2005), a educacdo bilingue para surdos requer muito mais do que uma
mudancga na pedagogia, mas a constru¢do de uma ideologia e de uma nova arquitetura
educativa. Assim, 0 sucesso ou fracasso dos programas educacionais das escolas bilingues

para surdos esta diretamente vinculado ao tipo de programa bilingue adotado.
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Esse mesmo autor denuncia que existem escolas para surdos que mantém esse
grupo minoritario numa posigdo subordinada, e que desenvolvem suas praticas baseadas na
teoria do déficit. Na maioria das vezes esse modelo de escola bilingue, além de causar
dificuldades na comunicacao entre alunos e professores, também gera graves dificuldades
na aprendizagem e rendimento do aluno na lingua alvo, a lingua que é legitimada na escola
em detrimento da lingua de sinais.

Em decorréncia desse quadro, os alunos sdo introduzidos num circulo vicioso: néo
aprendem proficientemente a lingua de sinais na escola devido a falta de uma politica
linguistica eficiente e ndo progridem na aprendizagem da lingua majoritaria, a lingua do
curriculo, devido a fragilidade da lingua instrucional (a lingua de sinais).

Em contrapartida a esse primeiro modelo de escola bilingue para surdos, Skliar
(2005) defende escolas bilingues para esses discentes norteadas por concepcdes sécio-
antropoldgicas da surdez, que respeitem a lingua de sinais tanto quanto a lingua oficial e
também compreendam que as especificidades linguisticas desses alunos fazem com que
desenvolvam uma relacdo de saber com a lingua majoritaria da sociedade, tal como se da a
aprendizagem de uma segunda lingua num processo semelhante a aprendizagem dos
ouvintes.

Skliar (op.cit.) também aponta as condi¢Ges que podem facilitar a aprendizagem
dos discentes surdos: exposicdo precoce a lingua de sinais, em casa € na escola, a presenca
de professores surdos trabalhando nessas escolas (sendo modelos de proficiéncia
linguistica) e um investimento na formacgdo do professor a fim de que, respaldados pela
instituicdo, desenvolvam o ensino da lingua majoritaria na perspectiva de aprendizagem de
uma segunda lingua. Essas condi¢cdes, somadas a um projeto educativo que incorpore 0s
préprios surdos em sua arquitetura curricular e em suas decisGes pedagogicas, refletira
positivamente na aprendizagem dos discentes surdos.

Porém, sdo ainda raras as experiéncias escolares que viabilizem concretamente
propostas bilingues para surdos ou para outras minorias linguisticas. Tal situacdo é
levantada por Cavalcanti (1999) que denuncia o pouco investimento por parte do Estado na
concretizacdo de politicas educacionais em contextos de minorias linguisticas, com
excecdo das comunidades indigenas que tém seus direitos linguisticos salvaguardados na
Constituicao Federal de 1988.

No caso dos discentes surdos, apesar do decreto-lei n® 10.436 de 24/04/2002
oficializar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como direito social e educacional, esses

sujeitos ainda ndo conseguiram ser beneficiados plenamente em seu processo de
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escolarizacdo visto que a prépria politica de inclusdo preconizada pelo Estado ndo permitiu
o desenvolvimento de uma politica linguistica curricular e cultural que desconstrua o
discurso historicamente estabelecido sobre os surdos e a surdez calcados na matriz da
deficiéncia.

Para Skliar (2005), a falta ou inconsisténcia de uma politica linguistica para alunos
surdos enraizadas nas representacdes que até hoje habitam o imaginério coletivo, ou seja,
de que os sujeitos surdos vém sempre acompanhados de uma falta, de um déficit, que por
si SO seria a causa do seu fracasso escolar.

Para o autor,

0 que fracassou na educacdo de surdos foram as representacOes
ouvintistas acerca do que é o sujeito surdo, quais sdo 0s seus direitos
linguisticos e de cidadania, quais sdo as teorias de aprendizagem que
refletem as condigdes cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do
professor ouvinte na sua aproximagdo com os alunos surdos, quais sdo 0s
mecanismos de participagdo das comunidades surdas no processo
educativo, etc.” (SKLIAR,2005 p.18)

Desta forma, a historia da educacdo bilingue no Brasil ndo escapa aos conflitos
tecidos por relacGes desiguais de poder em que programas de educacao bilingue néo séo
financiados pelo Estado, principalmente o observado no caso da educacéao de surdos.

Resumidamente foram essas convicgdes que me acompanharam durante todas as
discussbes que diziam respeito a educacdo de surdos no grupo de estudos e pesquisa que
estava integrando. Foram necessarios sete longos meses e as aulas com os professores do
programa, principalmente com a prof. Libania Nacif Xavier, para que eu entendesse que
estava sendo capturada por uma armadilha muito comum que se investe contra alunos (que
exercem a profissdo docente) que ainda ndo conseguiram tomar distancia do objeto de
pesquisa, se deslocando da posicdo de professor para a de pesquisador do campo
educacional.

Com a reflexdo critica compreendi que a tematica inicial de minha pesquisa estava
sendo fundamentada por convicgdes, e ndo por indagacoes.

Para Branddo (2010 a, p.850) existe uma linha ténue que separa as trajetdrias dos
agentes em diferentes campos no espaco social. Seu olhar sobre essa questéo fica claro no
trecho abaixo:

(...) ndo me parece haver legitimidade para a ingeréncia ideoldgica no
ambito da produgéo de conhecimento académico. Defendo que, no campo
cientifico, a curiosidade e a indagacdo, e o escrutinio racional da
realidade s&o os moveis legitimos do oficio do pesquisador.
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Desde entdo fui, paulatinamente, distanciando-me do ambito da ideologia e me
aproximando da analise mais racional dos fendbmenos sociais observados. Um forte aliado
nessa empreitada foi contar com a compreensdo da coordenadora do programa de
mestrado. Foi para ela que assumi minha dificuldade em lidar com a fronteira entre esses
dois espacos sociais, tendo antes o cuidado de verbaliza-la para minha primeira orientadora
de pesquisa e para meus pares académicos do grupo de estudos entdo frequentado. E ainda
que todos esses equivocos tenham se constituido em um processo doloroso para mim, me
concedi o direito de recomecar, avaliando que uma pesquisa ndo se constroi somente com
éxitos. E conclui que séo os processos de idas e vindas que tornam o ato de pesquisar um
ato eminentemente intelectual.

Foi dessa maneira que me aproximei de minha nova orientadora e ainda que o
projeto bilingue de ensino continuasse a ser o objeto de minhas preocupacoes, este foi
vislumbrado através de uma abordagem sécio-histdrica sem, contudo, direcionar o foco da
pesquisa para 0s processos da educagéo inclusiva.

E, sabendo-se que um tema sé é convertido em um problema de fato na medida em
que o pesquisador opera rompimentos com concepgOes circulantes sobre as questfes que
tem a intencdo de pesquisar, fazendo um esfor¢co continuo para desconstruir ideias
preconcebidas sobre as mesmas e evitando a todo custo explica¢fes simplistas e sectérias
para os problemas formulados (MINAYO, 2010), empreendi uma busca por trabalhos
académicos (dissertacOes e teses), artigos e periddicos que me situassem no debate atual
sobre a educacdo bilingue para surdos a0 mesmo tempo em que me auxiliassem na
construgédo do problema de pesquisa.

Assim, a revisdo de literatura foi empreendida entre 0s meses de outubro de 2010 e
fevereiro de 2011 a partir de buscas efetuadas no portal de teses da Capes

(www.capes.org.com) onde foram encontradas pesquisas que poderiam ser subdivididas

em trés grupos principais:

1. Pesquisas referentes a experiéncias/praticas pedagoOgicas e escolarizacdo na
perspectiva de alunos ou professores do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES): foram encontradas 8 dissertagfes de mestrado e 3 teses de doutorado que
investigaram predominantemente questdes relacionadas a alfabetizagdo dos alunos
surdos; processos de letramento e a aprendizagem da leitura e escrita pelo aluno
surdo; a influéncia da iconicidade nas producgdes textuais dos alunos surdos;

materiais pedagdgicos, métodos e técnicas que favorecem a aprendizagem da
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lingua portuguesa pelos alunos surdos e processos que envolvem a escolariza¢éo
desses discentes. Dentre seus autores encontramos: NOGUEIRA (1994);
MARQUES (1997); PEREIRA (2003, 2008); COUTINHO (2003); FAVORITO
(2006) e GOMES (2006) .

Pesquisas que se debrucaram sobre a histéria do INES e seus atores: foram
encontradas 3 dissertagOes de mestrado e 2 teses de doutorado onde se investigaram
as seguintes questdes centrais, tais como: como se deu, nas publicacdes do INES, a
materialidade do discurso sobre a educacao bilingue na década de 90? Quais sdo 0s
discursos proferidos a respeito do sujeito surdo, a partir de trés crénicas de Cecilia
Meireles, comparados ao discurso do seculo XXI? Como se deu o processo de
escolarizacdo oferecido pelo INES, na década de 40, e qual sua influéncia na
qualidade de vida desses ex-alunos? Qual o lugar da disciplina educacéo fisica ao
longo da historia do INES? Quais os efeitos de narrativas dicotomizadas para a
historia da educacdo de surdos, partindo-se do INES como campo de pesquisa? As
autoras sdo: SOARES (1996); MATTOS (2002); TENORIO (2008); COSTA
(2009) e ROCHA (2009).

Pesquisas referentes a tematica do bilinguismo para surdos: encontramos 63
pesquisas entre teses e dissertacfes cujos temas recorrentes foram: a inclusdo do
discente surdo na rede regular de ensino; letramento e ensino do portugués como
segunda lingua na perspectiva bilingue de educacéo; o trabalho fonoaudioldgico na
proposta bilingue; a aquisicdo da linguagem; a cultura surda; a identidade surda; a
alteridade surda e a aquisicdo da lingua de sinais. Dentre seus autores podemos
citar: FAVORITO (1996); SA (1996); PERLIN (1998, 2003); SLOMSKI (2000);
RODRIGUES (2002); FERNANDES (2003); LEITE (2004); SILVA,V. (2004);
SILVA, R. (2004); LIMA (2004); PEDREIRA (2006); HARRISON (2006) e
CUNHA (2007).

Assim, a revisdo de literatura apontou para o grande numero de trabalhos

académicos cujas tematicas investigadas versaram sobre o bilinguismo. No entanto

conseguimos vislumbrar uma lacuna em dissertacdes e teses que se dedicaram a analisar de

gue maneira se deu a construcdo do projeto bilingue, num determinado periodo histérico de

uma instituicdo, e que tipos de conflitos se estabeleceram entre seus agentes escolares para

que este modelo fosse de fato implantado e consolidado.
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E, pois, com a intencdo de colaborar com a ampliagdo do tema que nos debrugamos
na investigacdo das agcfes que o movimento composto por um grupo de alunos e
professores protagonizou nos anos 1990 no INES em prol de mudancgas nas representacoes
sobre o sujeito surdo e a surdez objetivando a construcdo de um projeto bilingue.

Deste modo nos reportamos a um periodo recente, portanto uma historia inscrita no
campo do imediato’, ou seja, com um distanciamento temporal reduzido entre o
pesquisador e 0 seu objeto de investigacdo. Assim, vislumbramos as contribuicdes da
historia do tempo presente para a investigacdo ainda que cientes de seus limites. A esse
respeito Chaveau e Tétard (1999, p. 25) assinalam:

Vista como objeto, a histdria do imediato é testemunho. Este é o seu valor
intrinseco. Esse testemunho pode tomar a forma de uma analise que,
hierarquizando uma primeira vez as questbes, os fatos, fornece
conjuntamente arquivos, depoimentos, pistas de pesquisa e esbogos de
interpretagdo. Ainda que mantenha um aspecto cientifico, a historia do
imediato permanece uma matéria para reflexdo, como todas as histérias, é
verdade, mas ao preco de uma releitura.

Portanto, foram nessas aproximacdes com a histdria do tempo imediato que passei a
relatar os fatos, fruto de minhas incursdes na pesquisa dos trabalhos académicos que
retrataram a historia da década de 1990 no INES.

Pedreira (2006), professora do INES a época, narra em sua dissertacdo de mestrado
a forma como se deu a aproximacao, ainda na década de 1980, de um grupo de professores
recém-formados que comungava das mesmas inquietacGes a respeito do trabalho docente
no instituto, questionando a pedagogia da educacédo de surdos que primava pela oralidade e
por um ensino superficial ocasionado por uma falta de interlocugdo com os alunos,
desejando “[...] romper com esse ambiente restritivo e autoritario, onde a pedagogia estava
sempre refém dos saberes clinicos e dos procedimentos terapéuticos, com base nos
principios de normaliza¢do e no uso de técnicas de oraliza¢dao.” (PEDREIRA, 2006, p.11).

Esses professores, além de se voltarem para a aprendizagem da lingua de sinais que
naquela época ainda era “[...] discriminada e considerada prejudicial a aquisicdo do
Portugués” (ldem, p.11), também procuraram uma aproximagdo com 0S movimentos
sociais da sociedade brasileira a fim de promover um dialogo destes com a educagdo de

surdos.

” De um modo geral a histéria do imediato ou histéria proxima é considerada por muitos historiadores como a
que abarcaria os Ultimos trinta anos, enquanto que a historia do presente englobaria os Gltimos cinquenta ou
sessenta anos (CHAVEAU e TETARD, 1999).
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No inicio dos anos 1990, os professores que participavam do movimento
vanguardista continuaram a aprender a lingua de sinais, ndo obstante a falta de respaldo
politico da direcdo do instituto. Também realizavam estudos, por iniciativas proprias, que
versavam sobre a visao socio-antropoldgica da surdez, na interpretacdo de Skliar (1997),
baseado em literatura internacional, ¢ que entendia a surdez “[...] como um espago de
producdo de diferencas, em oposicdo a visdo clinica de surdo/surdez.” (PEDREIRA, 2006,
p.11).

Favorito (2006), professora do CAP/INES a época, em sua tese de doutorado,
também faz um relato detalhado dessa década de anseios por transformacdes, ndo s6 de um
grupo de professores, mas de um grupo de alunos também, que via nas propostas bilingues
um terreno fértil para uma educacdo que contemplasse a diferenca politica e linguistica do
surdo numa Vvisao que se antagonizava com a perspectiva oralista.

Para Skliar (1998), a educacdo bilingue sé poderd apresentar uma ideologia
diferente da oralista se os discursos sobre a surdez forem ancorados em sua dimensdo
politica, considerando a surdez como construcdo histdrica, cultural e social. Ou seja, se
compreendermos as relacdes de poder que atravessam esses discursos.

Nesse sentido, para o autor, a educacédo bilingue ndo pode ficar restrita ao dominio,
em algum nivel, dessas duas linguas. E fundamental que exista dentro dessa proposta um
debate sobre as questfes das identidades dos surdos, do multiculturalismo e das relac6es de
poder/saber que estdo implicitas ou explicitas na educacdo desses discentes. Caso ndo haja
preocupacdo com a abertura desses debates, a proposta bilingue corre um sério risco de
transformar-se em mais uma narrativa educacional ou numa “metodologia” positivista, ndo
historica e despolitizada, segundo o autor.

Para Favorito (2006, p.33), o0 movimento dos professores e alunos na década de
1990 postulava esse debate maior a que Skliar se refere propondo discussdes que
desconstruissem a ideologia do discurso oralista. No trecho abaixo, a autora da visibilidade
ao objetivo principal desse movimento gestado no INES:

[...] Esse movimento minoritario se pautava principalmente por uma
ruptura com o paradigma oralista que desde a fundacdo da instituicdo
(1857) orientou as praticas pedagégicas confinando os surdos ao
“esquecimento” de que se tratavam de alunos e de que aquele espago
deveria ser uma escola.

E para ir construindo as condigdes politicas que viabilizassem a ruptura com a
filosofia oralista, esse movimento valeu-se de brechas que encontravam na gestdo da

instituicdo. Foi nesse campo de disputas que os alunos surdos encontraram espaco para se
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manifestarem, pressionando o corpo docente para aprender a lingua de sinais, como
descrito abaixo:

Naquele inicio dos anos 90, os alunos comecavam a reivindicar que 0s
professores aprendessem a lingua de sinais, sem a qual permaneceriam
sem escuta e sem condicGes de aprendizagem, sonegados de um mundo
de informacdes. Desejavam produzir interlocucgdes reais, rejeitavam as
simulaces de comunicacdo estabelecidas e estabilizadas, naturalizadas.
(Idem, p.35)

Em 1992, as condicBes politicas e historicas do INES mudaram: a instituicdo
passou a ser dirigida por uma professora que fazia parte do quadro efetivo de funcionarios
e permaneceu no cargo ate o final de 1998.

Segundo o relato de Favorito (2006), durante essa gestdo, trés diretoras de
departamentos respaldaram algumas a¢des que forneceram as bases para que o ideério
oralista fosse paulatinamente interpelado por um modelo bilingue de educacao de surdos, a
saber:

- Criacdo do grémio estudantil em 1993: os alunos se sentiram encorajados para
reivindicar o uso da lingua de sinais por toda a comunidade escolar e lutar por uma
pedagogia mais apropriada as suas caracteristicas linguisticas;

- Autorizacao para que os surdos apresentassem, no auditorio, esquetes teatrais que
tinham a intencdo de sensibilizar o corpo docente para a necessidade de aprendizagem da
lingua de sinais;

- Palestras e cursos com temas diversos para formagéo continuada dos professores;

- Criacdo da Coordenacdo de Acompanhamento da Pratica Pedagdgica (COAPP);

- Grupos de estudo.

Com essas ac¢des, 0 ambiente no INES aproximava-se cada vez mais de debates que
refletiam uma discussdo mundial sobre a educacéo bilingue para surdos, pela reivindicacao
cada vez mais crescente dos alunos pelo uso da lingua de sinais, por um ensino bilingue e
pela valorizacdo da cultura surda. Nessa efervescéncia de ideias foi criado, no ano de 1995,
0 Comité Pro6-Oficializagdo da LIBRAS “[...] dando oportunidade a alunos ¢ professores de
entrar em contato com essa luta e seus desdobramentos ainda que a maioria dos docentes
se mantivessem impermeaveis a tal discussao” (Idem.,p.38).

Em 1995, uma professora que militava nesse movimento assumiu o Departamento
Pedagogico do INES e no ano seguinte outra militante assumiu o Departamento de Estudos
e Pesquisas. Como eram professoras que possuiam 0s mesmos ideais para a educacdo de

surdos possibilitaram a construgdo de “[...] um movimento coletivo de repensar e
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reconstruir o processo educacional vivido até entdo no INES em dire¢do a construcao de
um projeto de educacio bilingue para a institui¢ao (INES, 1998)” (Idem, p. 43).

A instituicdo se associou a quatro universidades publicas para um intercambio
académico na intencdo de se aproximar dos debates da educagdo geral, além de

empreender estudos em diregdo a um modelo de ensino bilingue para surdos.

Nos anos de 1997 e 1998, o INES comega, entdo a reconstruir seu projeto
politico-pedagdgico, sendo seu eixo norteador a tentativa de romper com
as crencas, representagdes e préaticas ouvintistas na educacdo de surdos,
produzindo interfaces com a educacgéo geral e com a educacdo de outras
minorias, estabelecendo vinculos com a escola e a comunidade surda e
garantindo aos surdos participacdo nas discussdes e decisdes
pedagdgicas. (Idem, p.44)

Para possibilitar essas a¢es, um consideravel niumero de projetos foi criado. Um
desses projetos teve a assessoria de um pesquisador da area da surdez, Dr. Carlos Skiliar,
que foi convidado para colaborar com a constru¢cdo do plano politico pedagégico da
instituicdo. O projeto teve como eixo a surdez enquanto diferenca e experiéncia visual,
auxiliando o INES na definicdo de uma politica linguistica, em que “[...] assumia-Se a
lingua de sinais como primeira lingua ¢ a lingua portuguesa como segunda lingua” (Idem,
ibidem).

Essa politica linguistica demandou, por sua vez, dois outros projetos: o de
monitoria (desenvolvido por ex-alunos do INES) com a finalidade de disseminar a lingua
de sinais por todo o espaco escolar e outro destinado a elaboragdo de curriculo e
metodologia de ensino de portugués como segunda lingua para surdos, assessorado por
uma linguista especializada no ensino de segunda lingua, prof. Dra. Alice Freire.

Outras acdes se seguiram: criacdo de Forum de Educacdo, Linguagem e Surdez,
organizacdo de seminarios, a revitalizacdo da Revista Espaco e a criagdo de outras
publicacdes que refletiam os debates, no mundo e no INES, sobre as propostas bilingues na
educacéo de surdos.

Todo esse processo, como em qualquer instituicdo, ndo foi vivido sem
conflito [grifo meu]. Numa instituicdo centenaria e com tantos
profissionais, diferentes pontos de vista sobre a educacdo de surdos
coexistem disputando espago na agenda politica da instituicdo (Idem,
p.47).
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Em 1998 houve eleicdo para a direcdo geral e a candidata vencedora ndo foi a
escolhida pelo ministro da educacdo, que através do mecanismo da listra triplice, escolheu
a segunda candidata.

Desde entdo, assistimos ao desmoronamento de projetos, a
desconfiguracdo de um mapa cartografado e sinalizado coletivamente,
agora desarticulado em discursos e praticas que mascaram (improvaveis)
continuidades. Brutalmente interrompido, todo 0 movimento institucional
de renovacao sobrevive apenas na conviccao de alguns e nas brechas que
podem ser exploradas. (Idem, ibidem).

A estagnacdo gradativa dos projetos iniciados nos anos 1990, e os sentimentos que
se originaram no animo de alguns professores foram retratados principalmente em
dissertagdes de mestrado de alguns docentes do INES (CONTARATO, 2003;
COUTINHO, 2003; SILVA, V., 2004; GOMES, M. R., 2006; GOMES, M. P., 2009) que
fizeram questédo de registrar o que foi vivido em termos de transformagdes ou tentativas de
mudanca nos anos 1990 na instituicdo.

Assim, tendo relatado os principais fatos e acfes que caracterizaram o contexto
socio-histdrico do INES, na década de 1990, sob o prisma dos autores pesquisados, passo a
anunciar o referencial tedrico com o qual a pesquisa operou, ainda que a interlocu¢do com

as teorias de base tenham sido aprofundadas no capitulo 4 desta dissertacéo.

1.2. Referencial tedrico

As interpretacfes a respeito das dimensdes histéricas, sociais e politicas que
engendraram o espaco educacional no qual se deu a presente pesquisa e onde estavam
situados 0s agentes sociais, as agdes educacionais e as concepgdes no campo da educacao
de surdos foram baseadas nos conceitos suscitados por autores circunscritos ao campo da
educacdo de surdos, da sociologia e da historia - Skliar, Bourdieu e De Certeau,
respectivamente.

Para Skliar (1998), a educacdo de surdos vem sendo construida, no Brasil e no
mundo, com raras excecOes, através de metanarrativas — como grandes “verdades”
ancoradas em projetos como o oralismo, a comunicagdo total e o proprio bilinguismo, que
propagam modelos de ensino que, pelas relagbes de poder estabelecidas, disputam a
hegemonia na educacéo desses discentes ao longo da historia das instituicdes educacionais

A surdez configura-se atualmente como um territorio de representagdes
que ndo podem ser facilmente delimitadas ou distribuidas em ‘modelos
conceituais opostos’. Se trata, melhor dizendo, de um territério irregular
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por onde transitam discursos e praticas assimétricos quanto as relagdes de
poder/saber que determinam (SKLIAR, 1998, p.184).

Basicamente, esses modelos colocam em evidéncia a questao das linguas: lingua de
sinais/lingua oral.

Para Skliar (2005, p.24), a oposicdo entre as linguas ndo deve ser o conflito
principal na educacdo de surdos, ja que a linguagem possui uma estrutura que independe
da modalidade, seja esta auditivo-oral ou viso-gestual. Assim, “[...] a lingua oral e a lingua
de sinais ndo constituem uma oposic¢do, mas sim, canais diferentes para a transmisséo e a
recepcdo da capacidade — mental — da linguagem”.

Desta forma, os movimentos dos alunos no INES, na década de 1990, mais do que
reivindicar a entrada de uma lingua viso-gestual no cenario instrucional da instituicao,
buscavam o reconhecimento do direito a aquisi¢do da lingua de sinais no universo escolar
como forma de participarem efetivamente do debate educativo, cultural, legal e de
cidadania em igualdade de condi¢bes com 0s ouvintes.

Esse movimento pleiteava o fim do circulo vicioso que, segundo Skliar, reduz a
educacdo de surdos, ao longo da  histéria, a oposi¢cbes binarias como:
normalidade/anormalidade, saude/patologia, ouvinte/surdo, maioria/minoria, etc que
caracterizam seus modelos clinicos ou mesmo socio-antropolégicos (SKLIAR, 2005).

Para os surdos do INES e os professores que lutavam por transformacgoes na escola
contra 0 modelo de ensino predominante, o oralista, urgia o fim dessas representacdes e
dicotomias e a defesa por uma educacdo que contemplasse as identidades surdas.

Para Skliar (2005, p.33) “a construgdo das identidades ndo depende da maior ou
menor limitacdo biologica e sim de complexas relagdes linguisticas, historicas, sociais e
culturais”. Porém, sabemos que os surdos, assim como os ouvintes, ndo sdo constituidos
por um grupo homogéneo, dai a impossibilidade de se estabelecer processos uniformes de
identificacdo para esses sujeitos.

Na contemporaneidade ou na po6s-modernidade, como apontam autores como
Bhabha (1991), Hall (1997), Woodward (2009) e Silva (2009), o sujeito possui uma
identidade movel, dindmica e transformada nos sistemas culturais aos quais pertence e,
segundo Skliar (1998, p.187), “a possibilidade de entender as identidades a partir de uma
perspectiva politica, coloca as relagdes de poder no centro da discussdo. Relagdes de poder

que sugerem, obrigam, condicionam um certo olhar sobre a alteridade, sobre os ‘outros’ “.
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Para 0 autor, a escola continua apresentando um Unico modelo de representacdo do
normal, pincado da cultura dominante, e que dificulta a construgdo de uma identidade
prépria que introduza naturalmente os surdos em sua cultura.

Skliar (Idem, p.188) também destaca que somente através do encontro com seus
pares € que os surdos poderdo construir uma identidade que se encaminhe para suas
proprias representagoes:

[...] A transicdo da identidade ocorre no encontro com o semelhante, onde
organizam-se novos ambientes discursivos. E o encontro surdo/surdo. Os
surdos comegam a se narrar de uma forma diferente, a serem
representados por outros discursos, a estabelecer novas identidades
surdas, fundamentadas na diferenca. Os contatos que 0s surdos
estabelecem entre si proporcionam uma troca de diferentes
representacdes da identidade surda. Através de um conjunto de
significados, informagdes intelectuais, artisticas, sociais, éticas, estéticas,
sociais, técnicas, etc. podem se caracterizar as identidades surdas
presentes hum grupo social com uma cultura determinada.

Para o autor, o enfrentamento das questfes que se relacionam ao campo da surdez
deve ser pensado em nivel epistemoldgico, em que as relacdes entre conhecimento e poder
que atravessam as diferentes representacfes sobre a surdez conduzam a reflexdes de
dimensao politica: a surdez como uma diferenca a ser politicamente reconhecida, em que a
oficializacéo da lingua de sinais € um comeco, mas nao o fim da luta dos surdos pelo seu
reconhecimento politico enquanto minoria linguistica; a surdez como uma experiéncia
visual; a surdez como uma diferenca multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez
localizada fora do discurso sobre a deficiéncia.

E dentro dessa perspectiva que a diferenca, como significacéo politica, é construida
histérica e socialmente como fruto de um processo de conflitos, de movimentos sociais e
de resisténcias as assimetrias de poder e de saber.

Nesse sentido, a direcdo formada pelo movimento protagonizado por professores e
alunos do INES, na década de 1990, aponta para mais do que uma simples reivindicacdo de
entrada “oficial” da lingua de sinais no cenario instrucional da institui¢do ja que persegue
uma nova representacdo sobre os surdos/surdez que postula romper com o discurso clinico
e a medicalizacdo na educagdo de surdos, exigindo um olhar diferenciado para as
concepgdes sociais, culturais e antropoldgicas da surdez.

Portanto, € nesse contexto em que se coloca em xeque o oralismo que o modelo

bilingue de educacéo para surdos encontra espago para germinar.
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Skliar (1997, p.45) atribui ao projeto de educagdo bilinge para surdos “um reflexo
coerente — talvez o primeiro na histdria da educacéo de surdos — de uma situacdo e uma
condig¢do sociolinguistica dos proprios surdos”.

Porém, o autor adverte que o abandono progressivo da ideologia clinica dominante
e a aproximacgdo aos paradigmas socio-culturais ndo podem ser considerados, por si so,
como suficientes para afirmar a existéncia de um novo olhar educacional, pois 0 modelo
bilingue também pode mostrar uma sujeicdo aos principios modernos do ensino e
representar uma perspectiva ouvintista®:

(...) determinadas representagdes sobre a educacdo bilingue — e ndo
somente ao que se refere ao caso dos surdos — podem se constituir numa
ferramenta conservadora e politicamente eficaz para reproduzir uma
ideologia e uma préatica orientada para o monolinguismo; utilizar a
primeira lingua do aluno para ‘acabar’ rapidamente com ela, com 0
objetivo de ‘alcancar’ a lingua oficial (SKLIAR, 2005, p.10)

Como podemos depreender das proposicdes acima, o projeto bilingue se impde
numa realidade conflitiva que pode ser compreendida como um campo de disputas onde
variaveis que compdem as instituigdes educacionais, como o INES, estdo atravessadas por
mecanismos histdricos, politicos, sociais e culturais.

Neste sentido, o conceito de campo de Pierre Bourdieu muito tem a colaborar
nessas analises, entendendo-se as instituicdes educacionais constituidas a partir de lutas
historicas, em que 0s seus agentes sociais disputam posicfes nesse espaco social.

Para Vasconcelos (2002, p.83)

[...] A nocdo de campo representa para Bourdieu um espago social de
dominacdo e de conflitos. Cada campo tem uma certa autonomia e possui
suas proprias regras de organizacdo e de hierarquia social. Como num
jogo de xadrez, o individuo age ou joga segundo sua posicéo social neste
espaco delimitado.

O campo onde se deu a relacdo de forcas entre os agentes que, de um lado,
almejavam manter a concep¢do conservadora, a oralista, e de outro, postulavam
transforma-la (os adeptos do modelo bilingue) ddo visibilidade as posicdes que esses
agentes ocupavam no campo social de acordo com o capital acumulado “[...] no decorrer
de lutas anteriores, ao preco de um trabalho e de estratégias especificas” (BOURDIEU,
1990, p.170).

8 Skliar (2005) cunhou o termo ouvintismo considerando-0 como um conjunto de representagdes dos
ouvintes, a partir do qual o surdo é obrigado a olhar-se e narrar-se como ouvinte. E a partir dessa a¢do que 0s
surdos sdo levados a interiorizar percepcfes de deficiéncia, do ndo ser ouvinte; percepcdes estas que
legitimam as préticas terapéuticas habituais. E o oralismo é a forma institucionalizada do ouvintismo cujo
discurso hegemonico ainda vigora em vérias partes do mundo.
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Foi, portanto, no campo, representado por um lugar simbdlico onde acontecem as
lutas pelo poder simbdlico, que os professores do INES, utilizando-se de capitais diversos
(académico, social e simbdlico) iniciaram o movimento de transformacdes de
representacdes do surdo/surdez fazendo uso de mecanismos de subversdo da concepcéo
vigente na luta contra o poder hegemdnico do projeto educativo oralista.

Para Bourdieu (2000, p.28-29), o conceito de campo de poder tem estreita ligacao
com

[...] as relacdes de forca entre as posi¢des sociais que garantem aos Seus
ocupantes um quantun suficiente de forca social — ou de capital — de
modo a que estes tenham a possibilidade de entrar nas lutas pelo
monopélio do poder, entre as quais possuem uma dimensao capital as que
tém por finalidade a definigdo da forma legitima do poder.

Assim, as relacdes de poder que perpassam o universo educacional do INES na
década de 1990, e que ddo visibilidade ao capital simbolico acumulado pelo grupo de
professores e alunos referidos, acontecem num espaco social e histérico onde as acdes
educacionais se desenrolam na arena das disputas politicas pela hegemonia de suas
concepcdes e onde agentes sociais que ocupam papeis de dominantes, dominados,
conservadores e vanguardistas imprimem lutas que ensejam mecanismos de reproducéo de
uma ordem vigente.

Todo esse movimento cria uma relacdo conflituosa, tensa e complexa que da
visibilidade ao quantum social dos agentes escolares. Este é distribuido de uma maneira
muito diferenciada e a posicao desses individuos no espacgo social depende do volume e
estrutura do seu capital que estd proporcionalmente ligado as oportunidades de jogo nos
campos sociais (BRANDAO, 2010b).

Cabe destacar que as lutas travadas no campo por agentes que possuem volumes de
capitais diferentes ndo sdo lutas abertamente ofensivas (ainda que algumas o sejam
realmente), porém sdo permeadas por violéncia simbdlica imputadas aos agentes que
ocupam a posic¢ao de dominados na relacéo de poder.

Para De Certeau (2009, p. 93), sujeitos e institui¢cdes (incluindo-se as educacionais),
a fim de manterem os mecanismos de reproducdo da ordem vigente, fazem uso de
estratégias que, para o autor, podem ser assim entendidas:

(...) o célculo (ou a manipulacdo) de forcas que se torna possivel a partir
do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula
um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo proprio e ser a base de
onde se podem gerir as relagdes com uma exterioridade de alvos ou
ameacas (os clientes, ou os objetivos e objetos da pesquisa etc).
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Fazendo a transposicdo do conceito de estratégia de De Certeau para 0 ambito das
instituicbes educacionais, especificamente para o INES, podemos conjeturar que a
perspectiva oralista, que ao longo de mais de um século foi dominante na educagéo de
surdos desta instituicdo (e de muitas outras no ambito mundial) pode se perpetuar através
de uma producdo de massa homogeneizadora utilizando-se da imposi¢do do poder. E como
a estratégia representa um investimento enorme de espaco (construcées e bens concretos) e
tempo (a sua propria historia e tradi¢es), sua identidade e modo de operar j& estdo
determinados.

A fim de fazer frente a esse poder instituido os agentes do INES que ndo estavam
satisfeitos com a filosofia oralista de ensino comecaram a desenvolver praticas cotidianas
do tipo tatico, aproveitando-se de brechas politicas com a intencdo de criar condi¢fes para
uma nova representacdo do surdo/surdez que se aproximava de um projeto bilingue.
Fizeram isso também mobilizados por um tipo de literatura que foi fruto de lutas travadas
em outros espagos sociais.

De Certeau (2009, p. 94-95) define dessa forma o conceito de tatica:

(...) a tatica ¢ movimento ‘dentro do campo de visdo do inimigo’, como
dizia von Bullow, e no espaco por ele controlado. (...) Ela opera golpe por
golpe, lance por lance. Aproveita as ocasides e delas depende, sem base
para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. O que ela
ganha ndo se conserva. Este ndo lugar lhe permite sem duavida
mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para captar no
voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar,
vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vdo abrindo na
vigilancia do poder proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas.
Consegue estar onde ninguém espera. E astdcia.

Para o autor referido, a tatica consegue neutralizar a influéncia de uma estratégia
mesmo sendo “a arte do mais fraco”, pois faz, astutamente, com que as proprias atividades
das estratégias se tornem uma forma de subversdo impossivel de ser mapeada ou descrita.
E é nessa dificuldade de identificar a tatica que consiste 0 seu poder, escondido atras da
maéscara da conformidade.

Foram também através de taticas que os surdos, ao longo de mais de um século,
conseguiram transmitir de geracdo a geracdo a comunicagdo gestual que produziram ao
longo da histéria e dos espagos geograficos, ndo obstante a filosofia oralista considera-la
como inferior, desnecessaria ou mesmo maléfica para o desenvolvimento linguistico,

cognitivo, social e intelectual desses discentes.
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Ainda que o comportamento estratégico da instituicdo escolar que se dedica a
educacdo de surdos tenha um espaco demarcado (escolas especiais ou regulares), um
sistema de discursos homogeneizantes (oficiais, legais) e materialize seu poder através da
pedagogia corretiva/terapéutica, ainda assim, foi (ou vem sendo) alvo das astucias dos
surdos que aproveitando brechas, visualizando oportunidades, subvertendo sorrateiramente
(e até clandestinamente) a ordem vigente vém utilizando a lingua de sinais, mesmo quando
somente a lingua oral da sociedade majoritaria era reconhecida oficialmente.

Skliar (2005) deu visibilidade a algumas acGes realizadas pelos surdos, ao longo do
tempo, que denotavam uma resisténcia desses sujeitos ao discurso dominante e que a luz
de De Certeau poderiam ser considerados tipicos comportamentos taticos que os surdos
desenvolveram como forma de driblar, contornar as condutas dogmaticas da educacdo
especial garantindo sua existéncia historica: a criagdo de associacGes de surdos como
forma de usarem livremente e sem restricdes a lingua de sinais, sem a vigilancia dos
ouvintes; a forma clandestina de utilizar a lingua de sinais entre pares nos banheiros das
escolas de concepcdo oralista, a astlcia de sinalizarem por dentro das camisas,
“enganando” seus inspetores e professores, etc.

Outra aproximacdo que podemos fazer com o0s conceitos desenvolvidos por De
Certeau é com relacdo a visualizacdo de brechas politicas, tipicos comportamentos taticos,
que fizeram com que os professores do INES, valendo-se da nova condicdo que a
instituicdo alcancou em 1996, como centro de referéncia na area da surdez, pudessem
apresentar um corpo de ideias que visasse promover mudangas no ensino do INES
aproximando-se de um projeto de educagdo bilingue. Outra tatica utilizada pelos
professores que lideraram o movimento por mudancas foi o de se candidatarem as dire¢6es
dos principais departamentos do instituto, acumulando capital para introduzirem as
mudancas necessarias nas concepcdes de ensino no INES.

Foi, portanto, através de comportamentos taticos que alunos e professores do INES
puderam se insinuar e anunciar sorrateiramente um novo discurso no campo da educacéo
de surdos, estando por tras desses movimentos uma recusa desses agentes sociais em se
identificarem com a ordem estabelecida (o modelo oralista com sua concepcao de surdo e
surdez).

Portanto, tendo anunciado alguns conceitos que serdo mais aprofundados no
capitulo 4, articulados ao campo empirico, passo a descrever a metodologia utilizada na

pesquisa.
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1.3. Metodologia

Para investigar as evidéncias das acOes protagonizadas pelo grupo de professores e
alunos do INES, na década de 1990, foi desenvolvida uma pesquisa de cunho qualitativo,
apostando-se em uma abordagem histdrica para a interpretacdo e anélise dos dados, em
dialogo estreito com o0s aspectos sociologicos e politicos que estavam na raiz do
movimento desses agentes escolares, em que foi enfatizado o “[...] universo de
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes [...]”
(MINAYO, 2010, p.21) que regularam suas acdes.

Assim, a metodologia da pesquisa foi construida com base em conexdes e
articulagcbes com o quadro tedrico selecionado a priori e com as categorias de analise que
surgiram como demandas do campo empirico.

Foi partindo, pois, da compreensdo da realidade humana vivida socialmente pelos
agentes escolares de uma instituicdo educacional que a metodologia foi desenhada. Assim,
foram selecionados métodos e técnicas que enfatizaram as narrativas desses agentes sobre
suas vivéncias e experiéncias ligadas a memoria histdrica sobre a década de 1990 no INES.

Porém, cabe ressaltar que ainda que tenhamos valorizado os discursos e
documentos que retrataram uma realidade especifica, sabemos que nenhum discurso
podera ser mais rico e significativo que a realidade em si, por isso o pesquisador devera
cercar-se sempre de todos os cuidados para ndo tomar como verdade absoluta todas as
crengas que os agentes escolares depositam em suas ‘“realidades” e confundir suas
percepcOes, como pesquisador, com a verdade cientifica (MINAYO, 2010).

Nesse sentido, o conceito de capital de Pierre Bourdieu muito colaborou para a
interpretacdo do volume de forca que circulou no espaco escolar e a sua contribuicéo para
que o corpo de ideias a respeito do projeto bilingue pudesse ganhar terreno num cenério
marcado pelo modelo de educacéo oralista.

Igualmente importante foi o conceito de campo, do mesmo autor, que foi utilizado
para analisar como 0s agentes escolares impuseram suas crengas e visdes num espaco
simbolico de disputas pela hegemonia de uma filosofia educacional. A partir dai procurou-
se compreender como as redes de poder foram engendradas no INES, no periodo referido,
e que condigdes socio-historicas e institucionais foram se desenhando para a entrada de

uma nova filosofia educacional na instituigéo.
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Outra caracteristica do trabalho foi assumir o pressuposto de que os valores do
pesquisador sempre estiveram presentes na pesquisa, desde a escolha do problema até a
metodologia, desconstruindo o mito positivista da neutralidade do pesquisador. Este foi
compreendido como agente social do mesmo tempo historico em que se deu o seu objeto.

Mais uma agéo assumida pelo pesquisador foi o esfor¢o de compatibilizar aspectos
de paradigmas diferentes que, no entanto, possuem interfaces que possibilitam o didlogo
epistemoldgico. Esse comportamento adotado por alguns pesquisadores € citado por
Mazzotti (1996, p.143) como podemos depreender no trecho que se segue: “[...] na pratica
concreta dos pesquisadores, observa-se frequentemente a coexisténcia de caracteristicas
atribuidas a diferentes paradigmas, seja em diferentes estudos do mesmo pesquisador, seja
em um mesmo estudo”.

Tendo, pois, assumido as caracteristicas de dois paradigmas com que a pesquisa
teve a intencdo de operar, passo a relatar a metodologia escolhida em funcdo da
problemaética da pesquisa.

A primeira, essencial para o desenvolvimento de qualquer pesquisa académica e
cientifica, denominada pesquisa bibliografica, consiste na consulta a literatura
especializada, na familiaridade em relagdo ao tema que se deseja investigar, ou seja, 0
contato com o conhecimento j& produzido na &rea de interesse obtendo-se um panorama
que sirva como mote para reflexdes tedricas que dardo sustentacdo ao problema de
pesquisa e 0 contato com 0 campo empirico onde serdo selecionados trabalhos académicos
que apresentam semelhancas com a tematica que se pretende investigar.

A pesquisa documental, outro método igualmente importante para o alcance dos
objetivos da pesquisa formulados, foi implementada como forma de se procurar
compreender como as relagdes sociais no INES, na década de 1990, foram sendo
vivenciadas em meio a conflitos e antagonismos de agentes sociais possuidores de capitais
diferentes e como estas disputas se materializaram em registros documentais.

Vidal (2007, p.61) percebe nos registros documentais o resultado das disputas dos
agentes sociais das instituicdes escolares, e nesse sentido, conjectura uma aproximagao
com a visdo certeauniana na medida em que esses espagos escolares se constituem como
“[...] lugar de constante conflito entre a imposi¢ao de modelos e as subversdes, ainda que
sutis, instaladas cotidianamente™.

Entendido dessa forma, o arquivo pode ser considerado “(...) um nicho que contém
ndo apenas registros e informagdes, mas também possibilita a sensacdo da descoberta do
real” (MIGUEL, 2007, p.31).
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Mas, ainda que as pesquisas das fontes documentais das instituicbes escolares
suscitem a critica do pesquisador, o seu raciocinio analitico e as relag@es entre o passado e
0 presente,

(...) se faz necessario que elas mesmas sejam consideradas dentro de sua
histéria e em um contexto mais amplo, pois a compreensdo da historia
das instituicbes escolares guarda uma profunda inter-relacdo com a
historia do contexto no qual tais instituicdes se situam (Idem, p.38)

Justamente com a intencdo de se considerar o dmbito subjetivo da experiéncia
humana e procurar conhecer a “[...] visdo e versdo que dimanam do interior € do mais
profundo da experiéncia dos atores sociais” (LOZANO, 2006, p.16) ¢ que julgamos ter
sido adequada aos objetivos da pesquisa utilizar a metodologia da historia oral para
alcancar esse fim: desvelar as representacdes historicas, sociais, culturais e politicas dos
agentes sociais que foram responsaveis pelo movimento em prol de transformacdo da
filosofia educacional vigente no INES, além dos agentes que, ao contrario, se
antagonizavam a esta filosofia.

Assim, a historia oral enfatiza “[...] fenOmenos e eventos que permitam, através da
oralidade, oferecer interpretacfes qualitativas de processos historico-sociais” (Idem
ibidem).

N&o obstante a aposta no método da historia oral visando ao exame histérico da
pesquisa, reconhecemos as limitacdes desse método historiografico:

Isso é em grande parte compreensivel ndo s6 porque ainda ndo existe um
corpus abundante e significativo de trabalho historiografico com base na
construcdo e no emprego de fontes orais, mas também, e é esse 0 motivo
mais comum, por causa da natureza da matéria-prima utilizada por esse
tipo de historiador: a oralidade vertida em depoimentos e tradigdes,
relatos e histérias de vida, narracBes, recordagdes, memoria e
esquecimentos, etc., todos esses rotulados como elementos subjetivos de
dificil manejo cientifico. (Idem, p.18).

Como forma de a histéria oral ter se convertido em uma metodologia segura para
analisar, interpretar e situar historicamente os depoimentos e as evidéncias orais, a mesma
foi complementada com outras fontes documentais explicitando sua perspectiva tedrico-
metodoldgica de analise historica, além de dialogar com outras disciplinas (Idem, 2006).

A entrevista dentro da perspectiva da metodologia da histdria oral significa para o
pesquisador muito mais do que uma simples técnica, mas, como preconiza Bourdieu
(1997), uma forma de se compreender a relagdo entre a trajetdria dos depoentes, e a
estrutura dos espacos por onde ele circula ou circulou, e 0 macro-sistema no qual esses

agentes se inserem.

44



Nesse sentido, as entrevistas podem contribuir para que o pesquisador identifique as
praticas sociais dos agentes escolares e o quantum de capital que imprimem no espaco
social. Essas devem ser ancoradas em sua andlise, a luz do referencial teorico-
metodologico, a partir de categorias que sdo os desdobramentos dos conceitos no plano
conceptual. Para Branddo (2010 b, p.47) as categorias sdo “(...) vocabulos ¢ expressoes que

funcionam como espécie de ima agregador de informacdes: conceitos-sintese”.

1.4. Descricdo do campo empirico

A pesquisa foi realizada no Instituto Nacional de Educagao de Surdos, situado na
Rua das Laranjeiras, 232, no bairro de Laranjeiras da cidade do Rio de Janeiro. E nesse
espaco que o objeto de pesquisa foi sendo construido e onde se encontra o Arquivo
Permanente da instituicdo e a biblioteca que guarda o acervo historico do INES cujos
documentos foram analisados e interpretados a luz do quadro tedrico apresentado.

Também foi na instituicdo mencionada que encontramos alguns dos depoentes que
constituiram as fontes orais da pesquisa. Outros depoentes foram encontrados em seus
domicilios ou em seus novos locais de trabalho, visto que ja fazem parte do quadro de
inativos da instituicdo. Os depoentes que pertencem a universidades deram seus
depoimentos em sagudo de aeroporto, quarto de hotel e em seu préprio domicilio.

No INES também foram encontrados os registros da memoria histérica da década
de 1990, esquadrinhando uma ordenacdo e inteligibilidade das a¢Ges que marcaram a
época referida. E desta forma que entrei em contato com as fontes documentais abaixo-
relacionadas:

- Estatuto do Grémio estudantil, criado em 1993, tracando as diretrizes de seu
funcionamento e suas principais metas;

- Atas das reunides com os pesquisadores de universidades publicas que prestaram
assessoria técnico-cientifica no INES para a construgdo de novas representacdes sobre o
surdo/surdez;

- Atas das reunides gerais, ocorridas no INES, que registraram as discussdes para a
criagdo de uma base para a construgdo de um novo Plano Politico Pedagodgico para a
instituicao;

- Texto inicial do Plano Politico Pedagdgico, fruto das discussdes travadas com 0s

agentes escolares;
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- Exemplares da Revista Espaco dos anos 1996, 1997 e 1998 que refletiam as
discussdes mundiais e do INES sobre o projeto de educacéo bilingue para surdos;

- Anais dos seminarios realizados pelo INES nos anos de 1997 e 1998 que também
refletiam as discussdes a respeito da implantacdo de um projeto bilingue de educacéo para
surdos.

- Atas retratando as discussdes em prol da construgdo de uma metodologia de
ensino do portugués como segunda lingua para discentes surdos sob a consultoria de uma
linguista especializada no ensino de segunda lingua.

- A descricdo e desenvolvimento de variados projetos que objetivavam a construcao
do modelo de educacéo bilingue na instituicéo;

- Relatorios de pesquisa;

- Jornal do COAPP;

- Carta de ex docente do INES;

- Publicacdes internas do Instituto.

Obs.: Ainda foram disponibilizadas duas fontes que ndo se encontram no acervo do
INES: uma carta de uma professora que retratava os anos de 1960 a 80 da instituicdo e fitas
em VHS com gravacdes de atividades que faziam parte de projeto realizado na instituigdo
na década de 1990.

Com relacdo aos agentes sociais entrevistados, os mesmos foram selecionados em
funcdo dos critérios abaixo:

- Trés agentes escolares que ocuparam as direcdes de departamentos (gestdo dos
anos de 1992 a 1999) que proporcionaram as bases para a construcdo das condi¢fes para
que as propostas bilingues encontrassem terreno para aflorar;

- Trés professores que defenderam a implantacdo do projeto bilingue no INES;

- Trés professores que apresentaram divergéncias em relacdo as propostas bilingues
ou a forma com que foram construidas ao longo da década de 1990 no INES;

- Trés pesquisadores de universidades publicas que contribuiram com as reflexdes
tedricas para a implantacdo das propostas bilingues no INES: Carlos Skliar, Regina Maria
de Souza e Alice Freire;

- Dois ex- alunos que participaram da fundacéo do grémio estudantil do INES e do
movimento de reivindicacdo de uso da lingua de sinais por todo o corpo docente da
instituicao;

- Um fonoaudio6logo que defendeu o trabalho fonoaudioldgico inserido na proposta

bilingue de educacdo de surdos.
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1.5. Hipdteses de pesquisa

Na pesquisa qualitativa a formulacéo e verificacdo das hipdteses ndo se ddo como
uma busca por solugdes definitivas para as questdes investigadas. Mais do que isso, essas

pesquisas envolvem

[...] processos nos quais 0 conhecimento é produzido através da
troca dialdgica entre observador e observado; a explicagdo ndo é
entendida como verificagdo objetiva de hip6tese, mas como um processo
de producgéo de conhecimento que se adéqua progressivamente através da
interacdo entre observador e observado (MELUCCI, 2005, p.34).

E com esse olhar que recorreremos ao final da pesquisa as hipoteses formuladas,
abaixo mencionadas:

1. O contexto historico-social e as condi¢des institucionais no INES, na década de
1990, ndo conseguiram fomentar verdadeiramente um campo politico para que crencas e
curriculos, forjados no ideéario oralista, fossem transformados de fato e pudessem apontar
para a constru¢cdo de um novo projeto na educacdo de surdos, o bilinguismo, com
representacdes a respeito do surdo e da surdez que reverberassem nas préaticas pedagogicas
e em todas as instancias do espaco educacional;

2. Ainda que as condicdes historicas fossem favoraveis para a constru¢do de uma
nova filosofia na educacdo dos surdos, a bilingue, a instituicdo ndo proporcionou as
condicBes necessarias para o prosseguimento dos debates acerca dessas novas propostas
educacionais no cenario escolar;

3. A maioria do corpo docente e discente ndo concordava com a adogdo do projeto
bilingue de educagdo de surdos, preferindo operar com a filosofia oralista que era
predominante na instituicdo ha mais de um século;

4. O projeto bilingue foi implantado no INES a partir do movimento protagonizado
por um grupo de alunos e professores na década de 1990 e encontra eco nas praticas

pedagdgicas dos professores.
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O préximo capitulo dara visibilidade ao contexto sécio-historico que refletiu na
educacdo de surdos e no INES e cuja conceitualizacdo dos surdos/surdez foram
materializadas através da pseudo dicotomia entre os modelos de ensino oralista e
gestualista. Também ira propor um debate historiografico entre autores em relacdo ao
papel desempenhado pelo Congresso de Mildo e, por fim, dara visibilidade a histéria do
INES através das vozes e representacdes de seus professores.
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Capitulo 2

ORALISMO X GESTUALISMO: UMA DICOTOMIA INSCRITA NO
PARADIGMA DA MODERNIDADE

Ainda que o objetivo desta dissertacdo seja o de dar visibilidade as a¢des que foram
empreendidas na década de 1990, no INES, em prol da construcdo de um projeto bilingue
de educacdo de surdos, explicitando os conflitos e tensdes que se deram na instituicdo
nesse periodo, ndo posso me furtar em estabelecer nexos entre a década aqui estudada e o
passado. E Hobsbawm (1996, p.14) que me instiga a proceder dessa forma: “(...) aqueles
que escrevem somente a histdria do seu préprio tempo ndo podem entender o passado e
aquilo que veio dele. Podem até mesmo falsificar o passado e o presente, mesmo sem a
intenc¢ao de o fazer”.

E, pois, com essa preocupacdo que achamos pertinente (re) lembrar que a educacéo
de surdos foi gestada a partir de reflexdes, valores e visdes de mundo inscritas no
paradigma da modernidade que teve sua génese no século XVI, mas que se desenhou com
énfase especial na virada do século XIX para o século XX, tendo seu apice, no Brasil, nos
anos 1920/30.

Para Herschmann e Pereira (1994, p.11), o paradigma moderno é entendido como

(...) um conjunto de procedimentos, de habitos internalizados, de
guestdes/problemas (ndo necessaria e inteiramente conscientes por parte
dos que os atualizam) capazes de mobilizar “obsessivamente” e de
orientar as reflex6es de uma época ou de uma geracéo, ainda que nunca
“apreensiveis empiricamente” em sua totalidade — ndo apenas orientou
nossa maneira de ver e pensar 0 mundo, com enorme legitimidade, até,
pelo menos, meados dos anos 60, como também nos forneceu retratos do
Brasil com que temos lidado até hoje.

Assim, o paradigma moderno rompe com a construcdo do conhecimento alicer¢ado

na fe, no divino e nos fendmenos sobrenaturais do periodo medieval e os substitui, em seu
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extremo oposto, pela busca desenfreada da ordem e do progresso através da razdo pura, da
verdade absoluta, da ciéncia e da matematica.

Nesse sentido, a verdade sO poderia ser alcancada se fosse comprovada
racionalmente e todo o conhecimento que ndo fosse baseado na logica seria rechacado em
nome dessa cientificidade. Para Boaventura de Sousa Santos (2007), esse modelo de
racionalidade cientifica colocou sob suspeita, no seculo XIX, todo o conhecimento que
advinha do senso comum e dos estudos humanisticos® emergentes.

Ainda para o autor, esse paradigma que exorta a razdo, a liberdade (comercial,
intelectual, cientifica e religiosa) e que apregoa uma laicizagdo cultural do ocidente,
sobretudo, também faz aflorar um “modelo totalitario” na medida em que rejeita e
deslegitima qualquer forma de conhecimento que ndo se paute nos principios
epistemoldgicos e metodologicos positivistas.

E, pois, nessa logica, proclamada pelo paradigma da modernidade, que a educagio
de surdos foi sendo construida. E ainda que, ao longo do século XI1X e parte do século XX,
exista um (pseudo) antagonismo entre oralistas e gestualistas, refletido na construcdo dos
modelos pedagogicos, tema a ser tratado na primeira secdo desse capitulo, temos também o
olhar dos autores que se debrugam a avaliar o Congresso de Mildo como a oficializagéo do
oralismo, entendido como uma ideologia ou como um método pedagdgico, dependendo da
perspectiva divisada. Ainda na terceira se¢do nos dedicaremos a narrar a historia recente do

INES a partir das vozes de seus professores.

2.1. A circulagdo de ideias sobre a educacédo de surdos nos caminhos trilhados pelo
INES

A historia do INES guarda uma estreita ligacdo com a histéria mundial da educacéo
de surdos. Autores'® como Sacks (1989): Lane (1989); Sanchez (1990); Souza (1995),
Skliar (1997); Lacerda (1998), Capovilla (2000), entre outros, procuram revisitar o passado
a fim de justificarem o circulo vicioso que limitou a educacdo desses discentes no discurso,
ideologicamente aproximado, entre oralistas e gestualistas, ja que ambos postulavam a
normalizacdo do surdo e sua integracdo a sociedade ouvinte, tratando-os como deficientes.

No entanto, Rocha (1997), esquadrinhando elementos histdricos, apresenta uma nova

® Nesses estudos humanisticos se inscrevem a historia, a filosofia, a sociologia, a linguistica, a antropologia, a
pedagogia, a psicologia, entre outras ciéncias.

10 As obras dos autores citados referem-se as suas primeiras publicacdes debrucando-se, propriamente, na
analise da histdéria da educacdo de surdos. Outras obras desses mesmos autores, publicadas em anos
posteriores, serdo citadas ao longo do trabalho.
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perspectiva ao olhar a historia da educacdo de surdos e do INES, especificamente,
problematizando a visdo dicotdmica que estd implicita nos discursos que permeiam a
literatura corrente.

Porém, o consenso entre 0s autores citados € observado na dificuldade que tiveram
em localizar registros sobre a educacgdo dos individuos surdos na Antiguidade e na ldade
Média. As escassas fontes apontam para uma total indiferenca com relacdo a educacdo dos
surdos, pois a crenca difundida era a de que esses individuos fossem considerados imbecis
e, portanto, ndo passiveis de instrucdo. Esta condicdo atribuida aos surdos guarda estreita
ligagdo com o fato destes ndo conseguirem se expressar oralmente tal qual os ouvintes.

Para Souza (1995), essas crengas comegcam a ser desconstruidas a partir do final da
Idade Média e inicio da Idade Moderna na medida em que primogénitos do sexo masculino
e potenciais herdeiros, pertencentes a nobreza, comecaram a receber educacao formal para
assegurarem seus direitos legais e, assim, poderem herdar propriedades, sobretudo.

Um desses professores que se dedicava ao ensino de surdos nobres era o espanhol
Pedro Ponce de Leon. Este utilizava como recurso pedagégico o uso de alfabeto digital™,
de sua autoria. Também partia da leitura e da escrita o ensino da lingua oral. Contudo, para
a grande maioria dos surdos que ndo era exposta a nenhum tipo de instru¢do ou ensino da
lingua oral, cogita-se, que tenham se agrupado, e com a proximidade fisica e o desejo de se
comunicarem, aspiracdo de todo ser humano, acabaram por desenvolver uma linguagem
gestual (LACERDA, 1998). Esta era diferente em cada localidade, ndo existindo uma
lingua universal.

Mas a situagdo educacional dos surdos se encaminhou para uma definicéo, e para
uma polarizacdo, a partir da segunda metade do século XVIII, através de dois métodos
principais de ensino que foram divulgados: um preconizado pelo professor e abade Charles
Michel de L’Epée, da Franga, com o método combinado, e o outro preconizado pelo pastor
Samuel Heinick, da Alemanha, com o método alemé&o.

Esses métodos percorriam caminhos diferentes para chegar ao mesmo fim: integrar
o surdo a sociedade através da fala e da escrita. O método francés aceitava a linguagem de
sinais dos surdos, ainda que esta fosse descaracterizada pelos acréscimos dos sinais

metddicos*?, e a utilizava para ensinar a escrita para esses discentes, porém a oralizacéo

1 Alfabeto digital ou manual é a forma de, utilizando-se as m&os em diversas posicdes, representarmos as
letras do alfabeto (ROCHA, 2010). Desta maneira poderiamos “soletrar” as palavras com as maos.

12 Esse sistema de sinais, criado por de L’Epée, se caracterizava por acrescentar a linguagem de surdos,
desenvolvida por esses sujeitos, a gramatica da lingua francesa, numa tentativa explicita de imprimir a ordem
da lingua oficial a linguagem gestual dos surdos (ROCHA, 2010).
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também era um dos objetivos desse método ainda que estivesse na dependéncia da aptiddo
para a fala que o surdo demonstrasse. Por outro lado, 0 método alemédo, bem mais rigido
em termos de exigéncia e disciplina a que expunha os surdos, enfatizava, sobretudo, a
oralizacdo, ndo permitindo a circulacdo de linguagem gestual por parte dos mesmos, pois
esta era vista como prejudicial a aprendizagem da lingua oficial (CAPOVILLA, 2000).

A partir desse momento aparecerdo, de forma explicita, as diferencas entre os
métodos oralista e gestualista, ainda que ambos tivessem como foco o desenvolvimento da
linguagem e secundarizassem a instrucdo dos aprendizes surdos. Contudo, para Souza
(1995, p.76), os dois modelos de ensino ensejavam propostas ideologicamente
reabilitadoras: “para os oralistas, os surdos eram enfermos organicamente, € 0s
gestualistas, por seu turno, ndo conseguiram superar uma atitude linguistica etnocentrada”.

Esses dois projetos de ensino dominavam o cendrio escolar dos surdos no século
XVIII e comecaram a concorrer acintosamente pela sua hegemonia na educacdo desses
discentes.

(...) Os primeiros [os adeptos do oralismo] exigiam que os surdos se
reabilitassem, que superassem sua surdez, que falassem e, de certo modo,
gue se comportassem como se ndo fossem surdos (...) Impuseram a
oralizagdo para que os surdos fossem aceitos socialmente e, nesse
processo, deixava-se a imensa maioria dos surdos de fora de toda a
possibilidade de desenvolvimento pessoal e de integracdo na sociedade,
obrigando-os a se organizar de forma quase clandestina. Os segundos,
gestualistas, eram mais tolerantes diante das dificuldades do surdo com a
lingua falada e foram capazes de ver que os surdos desenvolviam uma
linguagem que, ainda que diferente da oral, era eficaz para a comunicagao
e lhes abria as portas para o conhecimento da cultura, incluindo aquele
dirigido para a lingua oral (LACERDA, 1998, p. 69).

Foi, pois, nesse contexto de disputas que no ano de 1878 aconteceu o | Congresso
Internacional sobre Instrucdo de Surdos, em Paris, e onde esses professores/pedagogos
puderam encontrar um espaco para divulgar seus métodos de ensino, o oralista e 0
gestualista, fazendo a defesa dos mesmos a partir dos resultados obtidos por seus alunos.
Para Lacerda (1998), a consequéncia imediata desse evento ndo se deu no campo da
educacdo, propriamente, ainda que o método oral tivesse mais adeptos, mas sim no ambito
dos direitos, ou seja, a permissdo oficial para que os surdos pudessem assinar documentos
diversos. No entanto, a expectativa de integracdo social ainda estava longe de ser
alcancada.

Porém, temos também um indicio de que 0s gestualistas estavam logrando
resultados favoraveis quando o abade Charles Michel de L’Epée fundou no ano de 1729,

em Paris, a primeira escola publica para surdos do mundo, o Instituto Nacional de Paris
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(ROCHA, 1997). Esse periodo inscreve-se numa época em que os ideais humanitarios
também possibilitavam a inser¢do dos surdos no campo da educacdo ainda que sendo
vistos como individuos deficientes e anormais.

(...) Mas ao mesmo tempo em que o periodo moderno rompe o
isolamento entre comunidades, propicia intercAmbios, pbe em contato
culturas e povos diferentes, além de ativar os centros urbanos, acaba por
atrair para as cidades uma massa de camponeses. Estes, ndo tendo
qualificacdo para serem incluidos nas novas relacdes de trabalho que se
impdem na ordem econdmica, acabam por engrossar as fileiras dos
desempregados. Na mesma medida comecam a ser desenvolvidos
esteredtipos que desqualificam e denigrem esse excedente humano. E

99 ¢

nesse contexto que surgem os “delinquentes”, “loucos”, “improdutivos” e
“deficientes” (SOUZA, 1995, p.72).

Para minimizar as suas deficiéncias, e os problemas que poderiam causar a maioria
da populagao, os ditos “anormais” sdo institucionalizados pelo estado moderno em prisdes,
manicémios, colégios internos e escolas especiais. Ndo é de se estranhar que justamente
nesse periodo surjam as primeiras escolas especiais em que as praticas corretivas e
medicalizantes, aliadas a disciplinarizacdo do corpo e da mente, sdo legitimadas pela
sociedade (SOUZA, 1995, p.73).

A fundacdo de um desses institutos para criangas surdas, portanto, inscritas no
discurso da “anormalidade”, era uma aspira¢do do surdo francés Ernest Huet, que veio para
o0 Brasil a época do Segundo Império, em 1857, pedir o apoio do imperador D. Pedro Il
para fundar “(...) uma casa de abrigo e ensino para surdos” (Revista Espacgo, 1990).

Desta forma, o Collegio Nacional para Surdos- Mudos de Ambos os Sexos foi
fundado oficialmente no dia 26 de setembro de 1857 através do artigo 16° da Lei n® 939 de
26.09.1857. Somente em 1957, ap6s passar por varios enderecos™® este instituto teve seu
nome modificado para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

Em consonancia com a era moderna que exortava a razao iluminista, e que trazia
em seu bojo o paradigma mecanicista cartesiano-newtoriano, 0 ensino se dava na

perspectiva de alunos passivos, “tabula rasa”, que recebiam conhecimentos de um

13 Segundo pesquisa realizada por Rocha (2010, p.11), o INES teve varias denominacdes e enderecos até a
sua instalacdo definitiva na Rua das Laranjeiras, 232: “1856/1857- Collegio Nacional para Surdos-Mudos de
Ambos o0s Sexos. Rua dos Beneditinos, 8; 1857/1858- Instituto Imperial para Surdos-Mudos de Ambos 0s
Sexos. Morro do Livramento- Entrada pela Rua S&o Lourenco; 1865/1866-Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos de Ambos os Sexos. Palacete do Campo da Acclamacdo, 49; 1866/1871-Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos de Ambos 0s Sexos. Chacara das Laranjeiras, 95; 1871/1874-Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos de Ambos os Sexos. Rua Real Grandeza, 4-Esquina da Voluntarios da Patria; 1874/1877- Instituto
dos Surdos-Mudos. Rua Real Grandeza, 4- Esquina da Voluntarios da Patria; 1877/1890- Instituto dos
Surdos-Mudos. Rua das Laranjeiras, 60; 1890/1957- Instituto Nacional de Surdos-Mudos. Rua das
Laranjeiras, 82/232 (mudanga de numeracdo); 1957/atual- Instituto Nacional de Educacéo de Surdos. Rua das
Laranjeiras, 232.
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professor que os transmitia de maneira autoritaria e dogmaética, comportamentos esses
inscritos na Escola tradicional.

A proposta educacional de Huet'*, condizente com a abordagem educacional da
época, elegeu como programa de ensino as seguintes disciplinas em 1856: Lingua
Portuguesa; Aritmética; Geografia; Historia do Brasil; Escrituracdo Mercantil; Doutrina
Cristd; Linguagem Articulada e Leitura sobre os L&bios (para aqueles com aptiddo),
evidenciando-se “uma proposta oralista implicita nas disciplinas da Linguagem Articulada
e Leitura sobre os Labios” (Idem).

A concepcao tradicional de educacdo, em que 0 ensino esta centrado no professor,
aquele que detém o poder, vigorou na educacdo geral, e no INES, sendo que nesta
instituicdo foi materializada através de praticas pedagogicas predominantemente oralistas.

Buscando-se depreender essas praticas pedagdgicas destacaremos a seguir algumas
gestbes, que sucederam a de Huet. Cabe ressaltar que as primeiras gestdes que se
constituiram ap6s a saida deste dedicaram-se, sobretudo, a debelar a grave crise que se
abateu com a saida do primeiro diretor, ventilando-se a época até a possibilidade do
Instituto encerrar suas atividades.

Assim optamos por evidenciar as gestdes cujas abordagens de ensino adotadas no
Instituto resultaram em situacfes de tensdo. Também nos reportaremos a algumas gestdes
em que a longa duracdo favoreceu que seus diretores imprimissem suas marcas no cenario
escolar.

Uma gestdo que, pelos motivos expostos acima, merece destaque € a de Tobias
Rabello Leite™. Ainda que esse diretor tivesse feito algumas alteracdes no Regimento

% Ernest Huet ou Eduard Huet (até hoje ndo se comprovou a autenticidade de seu primeiro nome, pois o
mesmo sO era assinado com a letra inicial E seguida do sobrenome), dirigiu e foi professor do Collegio
Nacional para Surdos-Mudos de Ambos os sexos, atual INES, desde a sua fundagéo, em 1857, até o ano de
1861. Colaborou para a sua saida do cargo o seu dificil relacionamento com sua esposa, também professora
do Instituto, que extrapolava o universo familiar tendo repercussdes no cotidiano escolar. “Em dezembro de
1861, Huet negociou sua saida mediante uma indenizacao pelo patriménio material do Instituto e, também, o
recebimento de uma pensdo anual como reconhecimento de ter sido o fundador da primeira escola para
surdos no Brasil” (ROCHA, 2007, p.34)

!> Tobias Rabello Leite era médico sanitarista e dirigiu 0 INES de 1872 a 1896. Teve como meta durante sua
longa gestdo no Instituto oferecer um ensino profissionalizante (com foco no ensino agricola) para os alunos
como forma de se tornarem economicamente viaveis & sociedade. Outro objetivo que perseguiu foi o ensino
da linguagem escrita para os surdos, entendendo que a linguagem oral ndo poderia ser facilmente aprendida
pelos surdos congénitos. Esse diretor também publicou o primeiro livro para o ensino de surdos no Brasil, em
1871, traducdo do livro original Methode pour Enseigner aux Surds-Muets, do francés Vallade Gabel.
Defensor do método intuitivo contratou professores repetidores, dentre eles ex-alunos surdos como Flausino
José da Gama. Também abriu a instituicdo para a educacdo de estudantes surdos oriundos de outras
provincias/estados brasileiros. Com isso promoveu a disseminacao da linguagem de sinais para varias partes
do pais (ROCHA, 2007).
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Interno da Instituicdo, fazendo retornar a disciplina Leitura sobre os L&bios, entendia que o
ensino da linguagem oral ndo poderia ser alcangado por grande parte dos surdos
congénitos, apostando na linguagem escrita como a mais adequada forma de comunicacao
para esses discentes. Em suas palavras podemos observar esta visao:

(...) a linguagem escripta é facil tanto ao surdo-mudo congénito, como ao
accidental, e que a linguagem articulada artificial, sendo possivel nos
segundos, s6 por excepcdo 0 € nos primeiros, e sempre téo
imperfeitamente, que s6 por curiosidade é toleravel (LEITE, 1869, p.5
apud ROCHA, 2007, p. 41)

Para Tobias Leite, a educacdo de surdos implementada no INES deveria ser
profissionalizante a fim de prover a sobrevivéncia dos surdos assim que deixassem o
Instituto.

Porém sua concepcao a respeito da educagdo de surdos gerou sérios embates com o
professor Joaquim Menezes Vieira'®, defensor contumaz do método oral. Para este o
programa de ensino do INES deveria estar em consonancia com a deliberacdo do
Congresso de Mildo (cujo teor sera tratado na proxima secao deste capitulo) devendo todos
os alunos serem expostos ao método oral. Este, entre outros, era o principal ponto de
divergéncia com seu diretor que defendia que a oralizagdo deveria ser ensinada somente
para os surdos com aptiddo para a fala. E Rocha (2007, p. 45-46)) quem d4 visibilidade a
esses momentos de tensdo no Instituto:

Aqui no Brasil, trés anos depois do Congresso de Mildo, em 1883, o
Congresso da Instru¢do do Rio de Janeiro, tratou da educacgdo dos surdos
em suas atas e pareceres. Os pareceres feitos pelo diretor, Dr. Tobias
Leite, e pelo professor do Instituto, Dr. Menezes Vieira, eram
antagonicos e refletiam, em parte, as discussdes de Mildo. O parecer do
Dr. Menezes Vieira continha uma minuciosa descri¢cdo da situagdo dos
surdos no Brasil e no mundo, fruto de uma viagem realizada & Europa (...)
Seu discurso tinha como ténica a importancia de oferecer instrucdo as
pessoas surdas para torna-las produtivas e socialmente vidveis. Embora
reconhecendo o empenho do Dr. Tobias como diretor, fazia severas
criticas ao programa de ensino com foco na escrita e na
profissionalizacdo. (...) Seu parecer encerrava defendendo o ensino por
meio da palavra articulada (...) O parecer do Dr. Tobias Leite encerrava
defendendo que a educacdo de surdos deveria ser limitada ao Ensino

1% Joaquim José Menezes Vieira (1848-1897) era médico otorrino, porém sua dedicaco integral foi dada ao
magistério, particularmente engajado nos discursos que defendiam a educacdo popular. Porém contemplou as
camadas mais abastadas da populagdo quando fundou o Colégio Menezes Vieira em 1875. Também dirigiu
de 1890 a 1919 o Pedagogium — Museu Pedagogico Brasileiro. Suas praticas pedagdgicas sofriam influéncia
direta das mais modernas inovagdes da educagdo em voga na Europa e América do Norte. De 1871 a 1888 foi
professor da Cadeira de Linguagem Escrita no INES. Sua primeira impressdo ao observar os alunos desse
Instituto foi essa: “tive diante dos olhos um teatro cujos atores eram dignos de chamar, de prender a atengdo
do professor, do médico e do filésofo”. Menezes Viana foi um ferrenho defensor da linguagem articulada dos
surdos e do método oral na educacdo desses discentes. Em inimeras ocasiGes foi diretor substituto no
Instituto de Surdos-Mudos. (FAVERO e BRITTO, p. 568-75, 2002).
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Primério, basicamente agricola, que o Instituto deveria atender aos alunos
do Rio de Janeiro e do Espirito Santo e preparar professores
especializados para trabalhar nos Institutos em outras provincias.

Ou seja, em ambas as perspectivas hd uma representacdo de surdos como
deficientes. Enquanto Tobias Leite limitava o universo educacional dos surdos ao ensino
primario, Menezes Vieira ndo os via como socialmente viaveis.

Esses embates ainda que gerassem tensdo no cenario escolar também poderiam ser
vistos sob uma perspectiva mais promissora, isto ¢, “(...) na segunda metade do século XIX
a ideia de caridade era substituida pela de formar cidadaos uteis (ROCHA, 2007, p. 46).

O ponto de vista do Dr. Menezes Vieira pareceu se confirmar quando, na gestdo do
Dr. Custédio Ferreira Martins'’ (1907-1930), através do decreto n. 9.198/1911 o método
oral puro foi adotado no ensino de todas as disciplinas, seguindo a tendéncia mundial na
educacéo desses discentes (ROCHA 2010, p. 61).

Cabe nesse ponto da narrativa relembrar que o método oral encontrava-se em
consonancia com o paradigma da modernidade em que cabia a medicina normatizar os
corpos e a educacdo conformar as “mentalidades” (HERSCHMANN e PEREIRA, 1994).
Na medida em que a maioria dos diretores e alguns professores do INES eram médicos
esse racionalismo e cientificismo eram a tonica das acdes realizadas no Instituto.

Contudo, esse diretor ndo assumiu o discurso moderno prestigiado através do
debate cientifico, ja que foi o0 ensino profissionalizante que ganhou destaque na Instituicéo.
Rocha (2009, p.57) nos d& a dimensdo dessa prioridade:

A gestdo do Dr. Custddio Ferreira esteve mais voltada para as obras de
ampliacdo da sede e para o investimento nas oficinas, mesmo antes da
instituicdo ser transformada por decreto em instituicdo de ensino
profissionalizante. A projecdo que o Instituto vai alcancar nesse periodo é
da exceléncia do trabalho em suas oficinas.

Em 1914 os resultados do trabalho pedagdgico com o método oral puro ndo
logravam resultados animadores e o diretor Custodio Martins fez algumas tentativas de
apresentar ao governo federal “(...) propostas de adaptar métodos de ensino mais

adequados as varias aptiddes e capacidades dos alunos do Instituto (ROCHA, 2010, p.62).

170 Dr. Custédio José Ferreira Martins (1857-1931) era politico e foi presidente da provincia do Espirito
Santo de 17 de abril de 1884 a 3 de marco de 1885. Assumiu a direcdo do INES de 1907 a 1930. Sua gestéo
foi conturbada, pois “as criticas vinham de todos os lados. A imprensa, de maneira geral, ndo o deixava em
paz, manchetes sensacionalistas 0 assombravam. Seus dias estavam contados €, com eles, os da Republica
Velha (ROCHA, 2007, p.60).
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No entanto, o ensino estava fragilizado e o Instituto voltou a apresentar caracteristicas de
um asilo para criangas, distanciando-se de suas fungdes como escola. Nesse sentido, foi
alvo de constantes criticas pela imprensa.

Essa situacdo comeca a se reverter com a chegada de Getulio Vargas ao poder, em
1930, e quando € nomeado para o cargo de diretor do INES Dr. Armando de Paiva
Lacerda®. Identificado com os principios da Educacdo Nova, seu projeto para educacao se
ancorava em bases cientificas. Nesse periodo houve grande incentivo as pesquisas sobre
técnicas de reabilitacdo da audicéo e da fala.

No INES, a direcdo buscava ajustar essas inovacdes as condi¢des institucionais e as
caracteristicas do seu alunado. Esse exercicio de se “importar” ideias que estavam
circulando na Europa, principalmente, e adaptando-as a realidade da instituicdo denotava
um esforco para se adequar ao paradigma vigente. Herschmann e Pereira (1994, p.12) nos
ajudam a compreender esse movimento:

Enquanto na virada do século XIX para o XX a palavra de ordem é
“civilizar”, isto ¢, ficar em pé de igualdade com a Europa no que se refere
ao cotidiano, instituicdes, economia, ideias liberais etc., nos anos 30 a
questdo fundamental é realizar uma espécie de ajuste de contas entre o
conjunto das ideias modernas e a realidade institucional do pais, ou seja,
adequar esta modernidade a um quadro institucional possivel.

Tendo, pois, apresentado algumas gestbes de diretores que, como falado
anteriormente, possuiam, em sua maioria, formacdo em medicina, portanto, mais afeitos ao
discurso cientifico, estando em consonancia com o paradigma da modernidade, podemos
perceber que a tradicdo oralista nas praticas pedagogicas foi se consolidando ao passo que
os alunos, estudando em regime de internato no INES, ao término de seus estudos,
voltavam para seus estados de origem divulgando a linguagem de sinais'®, mesmo que esta
ndo fosse levada em conta na sua educacao.

Na proxima secdo nos dedicaremos a compreender as perspectivas dos autores,
através de um debate historiografico, que véem no Congresso de Mildo a legitimacdo de
uma ideologia oralista ou a escolha pelos métodos orais com a forma mais adequada para

se ensinar a linguagem oral aos surdos e instrui-los.

8 Armando de Paiva Lacerda, nascido em 1898 em Petrépolis (RJ), pertencia a uma familia de politicos
sendo primo de Carlos Lacerda. Formou-se em medicina e especializou-se em otologia tendo desenvolvido
pesquisas sobre reeducacdo auditiva com publicacdo de artigos amplamente divulgados e com grande
reconhecimento no meio académico. Dirigiu o INES de 1930 a 1947 (ver a respeito ROCHA, 2010).

19 Refiro-me ao longo do texto ao termo “linguagem de sinais” quando esta era vislumbrada somente como
um recurso no desenvolvimento da comunicagéo. E refiro-me a “lingua de sinais” quando esta ¢ utilizada
como uma verdadeira lingua, ou seja, apresentando o estatuto linguistico que apresenta 0S mesmos
referenciais universais de qualquer lingua oral.
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2.2. Congresso de Mildo: o debate historiografico sobre a educacéo de surdos

As préticas de abordagem oralista na educacéo de surdos, ainda que predominantes,
terdo o respaldo, a partir do ano de 1880, de um congresso citado por todos o0s estudiosos
da area da surdez: o emblematico Congresso de Mil&o.

Rocha (2010, p.21) define as orientagdes provenientes desse congresso: “(...) com
a presenca de inumeros profissionais ligados aos Institutos especializados, decreta que a
utilizacdo dos sinais no processo educacional dos surdos deve ser suprimida, indicando o
metodo oral como o mais adequado” [grifo meu].

Este congresso é visto, pela maioria dos autores que se debrucam a estudar e
pesquisar a construcdo historica da educagdo de surdos, como a institucionalizagdo do
oralismo nos institutos do mundo todo. Isso se da na medida em que foi um evento que
contava com a credibilidade da maioria dos profissionais envolvidos com esse tipo de
educacdo. Assim, quando partiu desse congresso a recomendagdo explicita de que a
educacdo destinada aos surdos utilizasse 0 método oral puro, suas orientacGes tiveram
forca de “lei”.

Esses argumentos encontram-se construidos na fala de Lane (1989) que Souza
(1995) utilizou em sua obra para corroborar sua analise a respeito da constru¢do do
oralismo que, historicamente, sofreu forte influéncia dos eugenistas que postulavam o
monolinguismo, ou seja, a circulacdo no pais de somente sua lingua oficial. Nesse sentido,
a ameaca da proliferacdo da lingua de sinais, que poderia levar a proliferacdo da surdez
(com os casamentos endogamicos) seria afastada e a sociedade majoritaria ficaria livre
tanto da entrada de uma lingua desconhecida como do aumento de nimero de individuos
surdos nascidos da unido destes com seus pares linguisticos.

Capovilla( 2000) também comunga das ideias dos autores citados acima na medida
em que postula como explicacdo para a imposicdo do método alemao, preconizado por
Samuel Heinick, a necessidade da Alemanha consolidar-se politicamente através de uma
lingua unificada e de uma homogeneidade étnica, avaliando, desta feita, que o preconceito

étnico desdobrou-se em preconceito linguistico:

(...) seu nacionalismo [da Alemanha] encontrava-se exacerbado desde o
final do século XIX, enfatizando uma identidade cultural Unica e
uniforme, padronizada e forte, em que ndo havia lugar para (...)
diferencas, especialmente de linguagem e cultura (...) e os surdos
passaram a esconder-se e isolar-se (CAPOVILLA, 2000, p.102).
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ROCHA (2010), pesquisadora da &rea da surdez e professora do INES, dialogando
criticamente com a maioria dos autores que acredita ser o Congresso de Milao orquestrado
por um projeto ideologico oralista, demonstra, apoiando-se na analise das atas provenientes
de tal evento, que nédo existia a veiculacdo de uma ideologia oralista e sim um investimento
na procura por metodos pedagogicos que fossem mais adequados & aprendizagem dos

surdos. Analisemos, pois, seu discurso:

Na realidade, a discussdao ndo girava em torno da supressao da Lingua de
Sinais e 0 sequestro deliberado de uma possibilidade identitaria do ser
surdo como se tem dito. O que emerge das discussdes € uma preocupacao
em escolher um método de ensino eficaz para a sua socializagéo e,
também um método ou o desenvolvimento de uma linguagem que
ajudasse na aquisicdo de linguagem escrita. (...) Outro ponto relevante e
pouco dito é a de que a aquisi¢do de lingua oral ndo era para todos. Havia
guase um consenso de que nem todos os surdos teriam condicdes de
serem instruidos pelo método oral. De toda sorte, a despeito dessas
nuances o que tem sido dito é que houve um projeto ideol6gico oralista
secular. O INES, também capturado por essa narrativa, é apresentado
como uma instituicdo que abragou acriticamente a deliberagdo milanesa
configurando-se, portanto, em um espago onde se consolidou um trabalho
de tradicdo oralista por mais de um século (ROCHA, 2010, p.107-109).

Dando prosseguimento a seu raciocinio, a autora conjectura sobre a impossibilidade
de um projeto oralista manter-se por mais de cem anos na educagdo de surdos acatando
apenas uma orientacdo explicitada em um congresso ocorrido no século XIX. Assim

expressa 0 seu ponto de vista sobre a questao:

E dificil imaginar, em qualquer campo do conhecimento, uma adeséo tdo
linear e duradoura como vem sendo dito dos resultados de um Congresso.
A idéia muito difundida € a de que a supressao da Lingua de Sinais nos
projetos educacionais para surdos derivou em uma tragédia linguistica
muito cara aos surdos. A perspectiva é de que houve uma espécie de
congelamento por um século de projetos publicos eficazes para o aluno
surdo pela proibicdo do ensino pelos sinais. O que me parece ser uma
guestdo relevante a ser investigada — porque encobre parte importante da
histéria — é a de que os autores que se debrucam sobre o Congresso
desenvolvem suas criticas com base nas suas resolucbes e
recomendacdes, deixando de examinar o modo pelo qual as instituicdes
desenvolveram seus projetos educacionais para surdos pés-Mildo (Idem,
p.105)

Skliar (1997), assim como Rocha (2010), entende que o Congresso de Mildo jamais
poderia exercer o poder derradeiro de tracar os rumos da educacdo mundial dos surdos.

Para o autor, a ideologia oralista ja era dominante e “(...) ndo pode ser compreendida
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somente como um poder exercido através de leis e seria ingenuidade pensar que surgiu,
simplesmente, gragas a um decreto em um momento preciso da historia” (SKLIAR, 1997,
p.35). Ou seja, a “forga de lei”’do Congresso de Mildo foi nada mais, nada menos do que a
consolidacdo do oralismo que ja vinha sendo construido ha séculos.

Entendendo-se a histéria como um complexo esforgo de se reconstruir o que ja ndo
existe mais e sendo uma “operacao intelectual e laicizante que demanda analise e discurso
critico” (NORA, 1993, p.9), o historiador deve, como preconiza Le Goff (2003), fazer um
esforco no sentido de encarar o documento que analisa como um monumento que precisa
ser despido de toda a verdade absoluta que postula anunciar sendo estudado em todas as
suas dimensdes e interfaces.

Para que essa operacgdo intelectual seja feita é indispensavel que se considere o
contexto sécio-historico-politico em que foi produzido tal documento. Para Hobsbawm
(1996, p.88) “aprender a fazer historia significa também aprender a cruzar fontes, produzir
embates entre elas, introduzir-se nos conflitos de interpretagdes sobre uma evidéncia (...)
assumir o carater detetivesco do historiador”.

Esta caracteristica do historiador acaba por colocar em xeque, muitas vezes, a
meméria coletiva®® de muitos grupos. No entanto é sua fungdo conhecer as condices em
que o documento, artefato cultural, foi produzido, prescrutando-lhes as verdadeiras
intencdes que carrega e todos os conflitos que subjazem as relac6es de poder no qual foram
forjados. Le Goff (2003, p.538) tem esse entendimento quando afirma categoricamente:

O documento € monumento. Resulta do esfor¢o das sociedades historicas
para impor ao futuro - voluntaria ou involuntariamente - determinada
imagem de si proprias. No limite, ndo existe um documento-verdade.
Todo documento é mentira. Cabe ao historiador nao fazer o papel de
ingénuo (...) E preciso comegar por desmontar, demolir esta montagem,

desestruturar esta construcdo e analisar as condi¢cdes de producdo dos
documentos-monumentos.

Rocha (2010), ao analisar os temas geradores, disponiveis nas atas do Congresso de
Mildo, que foram levantados para fomentar as discussdes travadas pelos principais

representantes das mais importantes instituicdes de surdos da Europa e América Latina,

2 por meméria coletiva, Motta (1998), entende o conjunto de recordacdes comuns que pertencem a
determinados grupos sociais e que sdo assegurados através das repeticdes de narrativas dos acontecimentos
ocasionando uma coesdo e sentimento de solidariedade entre esses grupos. Para Halbwachs (1990 apud
LOPES, 2006) a memoria coletiva pode forjar mitos que servem de balsamo em momentos de crise e
desesperanca, romanceando e idealizando, assim, uma época prodigiosa. Esse autor também chama a atencéao
para o processo de “negociag¢do” que visa conciliar memdria coletiva e memérias individuais.
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problematiza essas memadrias coletivas que fazem parte do escopo do referencial teérico da
maioria dos estudiosos da surdez a partir da década de 1990.

Para Hobsbawm (1996) o trabalho do historiador em tentar “deslegitimar
memorias” ¢ extremamente dificil j4 que implica num esfor¢o de distanciamento critico
dos fatos historicos que pdem em xeque tradi¢bes que sdo compartilhadas por grupos
durante um longo periodo de tempo.

Por tradicéo inventada o autor entende:

(...) um conjunto de préticas, normalmente reguladas por regras tacita ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam
inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeticéo,
0 que implica, automaticamente, uma continuidade com o passado
histérico apropriado (HOBSBAWM, 1996, p.9).

Assim, Rocha ao se debrucar nas atas do Congresso de Mildo e tendo analisado que
as discussbes giravam predominantemente em torno de metodologias para ensino de
surdos, acaba por entender que o oralismo evocado na memoria de grupos envolvidos na
educacdo de surdos ndo se constituiu em um paradigma na educacéo de surdos.

Soares (2003, p.1) parece também comungar desse pensamento ao definir o
oralismo como método e processo

(...) pelo qual se pretende capacitar o surdo na compreensdo e na
producdo de linguagem oral e que parte do principio de que o individuo
surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audicdo para receber 0s sons da
fala, pode se constituir em interlocutor por meio da linguagem oral.

Contrapondo-se a visdo das autoras citadas, Skliar (1997), alerta que reduzir a
educacdo de surdos a questdes de ordem puramente metodol6gicas & desprezar as
condicionantes historicas que inscrevem o0s acontecimentos em relacbes de poder, em
disputas de grupos que se rivalizam na luta pela hegemonia das concepcdes e visdes de

mundo. Nesse sentido, para o autor:

O oralismo foi e continua sendo hoje, em boa parte do mundo, a
ideologia dominante dentro da educacdo de surdos. A concepgéo de
individuo surdo refere-se, unicamente, a uma dimenséo clinica — a
surdez como deficiéncia, os surdos como doentes — dentro de uma
perspectiva terapéutica, os surdos devem ser reeducados e/ou
curados (SKLIAR, 1997, p.34).

Avancando-se na discussdo sobre as reais inten¢des do Congresso de Mildo, se
orquestradas pela ideologia oralista ou pela simples consulta a métodos de ensino, tal como
foi apresentado anteriormente, o que se tem concretamente a partir do evento, de um modo

geral, é a prevaléncia da educacdo de surdos polarizada e operada de maneira dicotbmica

61



entre 0s métodos oralistas e gestualistas ainda que fundamentadas pela mesma ideologia,
como apontam os Varios autores investigados.

Para Lacerda (1998, p. 71) essa ideologia ¢ “(...) o oralismo como referencial
assumido e as praticas educacionais vinculadas a ele amplamente desenvolvidas e
divulgadas ndo sendo essa abordagem, praticamente, questionada por quase um século”.
Segundo a autora esta seria uma forma de justificar um periodo de mais de cem anos sem
nenhuma mudanca substancial na educacdo de surdos, permanecendo o modelo oralista
como projeto predominante nesse campo da educagdo. A proxima secdo procura, através

de depoimentos, oferecer mais subsidios para analisarmos a referida questao.

2.3. A historia recente na voz de professores do INES

Podemos observar a dimensdo desse debate a respeito da dicotomia oralismo e
gestualismo se estendendo no século XX através do relato da professora Norma Nunes de
Souza, em carta que se encontra no Acervo do INES (15 de marco de 2008), na qual a
docente se posiciona acerca dessa discussao, relembrando que a predominancia de métodos
orais na instituicdo ndo impedia a circulagcdo da linguagem de sinais entre os agentes

escolares. Acompanhemos suas palavras:

(...) A discussdo sobre linguagem de sinais e falada é antiga e, ao meu
ver, desnecessaria. Sempre trabalhei usando as duas. A comunicacgao por
sinais sempre foi necessaria para o entendimento tanto entre os surdos
como, também, com os ouvintes, uma vez que é mais facil para aqueles.
Quando nasce uma crianca surda numa familia é um sofrimento pois, a
crianga ndo consegue externar suas necessidades e vontades, nem a
familia consegue comunicagdo com ela. Assim, o aprendizado dos sinais
torna-se uma bengédo para o bom entendimento, mas nada indica que uma
pessoa surda ndo possa desenvolver a fala se ndo houver impedimento em
seu aparelho fonador, principalmente, na era da eletrénica. Antigamente,
guando ingressei no Curso Normal Especializado do INES, (1955),
fizemos concurso e saimos do ginasial para o Normal, éramos muito
jovens (entreld e 16 anos) e, logo aprendiamos, com as criangas, a
linguagem de sinais, mas, no curso, D. Ana Rimoli, que era uma técnica
em educagdo muito culta e inteligente, procurou saber o que ia no mundo
em matéria de Educacdo de Surdos. Ela organizou uma classe
experimental onde o método era oral total. Aliés, durante toda a vida do
INES, foram fazendo sempre novas experiéncias sobre 0 mesmo tema.

A coexisténcia da linguagem de sinais com os métodos orais, na direcdo de Ana
Rimoli de Faria Déria (1951-1961) a primeira vista pode representar uma incoeréncia com

relacdo a forte tradicdo oralista do Instituto a essa época. Porém, a revelia do método
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hegemonico, a linguagem de sinais consolidava-se como ferramenta indispensavel para a
comunicagdo dos alunos entre si e com alguns poucos professores, notadamente 0s que
ministravam a disciplina de educacao fisica, muitas vezes fazendo as vezes de intérprete.

Outra caracteristica dessa gestdo foi o investimento na formacdo de professores
para atuarem junto aos deficientes auditivos de todo o pais. Nesse sentido foi criado o
primeiro Curso Normal especializado para a educacédo de surdos do Brasil, aberto a pessoas
do Brasil inteiro. O curriculo do curso se assemelhava ao curriculo do Instituto de
Educacdo. A diferenca ficava por conta das disciplinas que compunham o nucleo
especifico relativo a educacao de surdos (ROCHA, 2007).

A retomada pujante da filosofia oralista na instituicdo, patente no curriculo do seu
Curso Normal, parece corresponder ao esforco da diretora Ana Rimoli em se afinar com o
contexto da modernidade, ou seja, na busca por métodos que primassem pelo racionalismo
e cientificismo. A audiologia e a fonoaudiologia representavam essa base. Além disso, 0
corpo docente, composto por médicos e professoras especialistas na execu¢do de métodos
orais, comprovava essa intencao.

O entusiasmo por inovacdes tecnoldgicas pode ter sido nutrido também pelo
contexto brasileiro da época: a volta de Getulio Vargas ao poder (seguido do seu suicidio),
e a presidéncia de Juscelino Kubitscheck associado ao tempo mitico dos anos dourados 2.

Assim, a busca da qualidade de ensino se traduzia pela defesa do saber técnico-
cientifico, que se iniciou nos anos 1930 com a consolidacdo do paradigma da modernidade
no Brasil. E o ensino da linguagem oral era entendido como aquele que mais se
aproximava desses ideais. Vejamos como Rocha (2007, p.95) retrata esse periodo:

O verbo era falar. Em depoimento, a principal assessora de dona Ana
[diretora geral do INES, Ana Rimoli de Faria Ddéria], a fonoaudiéloga
Regina Morizot, ressaltou que foi um tempo muito especial: “tudo era
muito forte, havia um espirito otimista, muita alegria e proximidade com
os alunos. As idades eram muito proximas e éramos estimuladas a falar
com eles o tempo todo. Almogavamos juntos, passedvamos. Havia no ar
uma ideia de futuro, de integragdo”. Era a repercussdao dos ‘“‘anos
dourados” no Instituto.

2! para Lopes (2006, p.1), o mito dos anos dourados foi vivido numa época em que o Rio de Janeiro era
capital da Republica, 1950, e se firmava como um pdlo cultural da nag@o e “na interpretagdo da historiadora
Angela de Castro Gomes (1991), esses [0s anos dourados] foram os tempos de JK, identificados com o
espirito otimista, democrata e empreendedor do ‘presidente bossa-nova’, como passou a ser chamado.
Tempos de desenvolvimento, de crescimento econémico acelerado, e, sobretudo, tempo em que ainda se
apostava na educacao e na escola publica de qualidade como meio de democratizacdo e ascensao social”.
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N&o obstante essa gestdo se dedicar & inovacdo dos métodos orais, ainda
permanecia um vieés assistencialista na educacdo desses discentes. Esse fato pode ser
apreendido através do relato contido em outra carta, esta enviada em 1986 por uma
professora®? que fez o Curso Normal do INES, ainda na década de 1950, a outra
professora, recém chegada ao instituto. O trecho capturado dessa correspondéncia nos da a
dimensdo do empenho que se esperava do professor em promover a integracdo do surdo a
sociedade majoritaria (através da linguagem oral) reiterando a tradicdo oralista da
instituicao:

Educar o D.A. é refletir as béncdos de Deus atendendo a rogativa
silenciosa que nos faz a todos nés que o compreendemos, que O
ajudamos, que vivemos para ele, em suma, que 0 amamos com o melhor
de nosso sentimento Cristdo. Depois de alguns meses de convivio,

descobrindo caminhos, tentando encurti-los para alcancarmos (quem
sabe?) a tdo desejada integracdo do D.A. (...)

Também podemos vislumbrar no relato da professora, a representacdo do carater
sacerdotal do magistério, fundamentado em preceitos religiosos, destinado a “iluminacao
das almas infantis” (VICENTINI e LUGLI, 2009), em que a recompensa simbolica ao se
trabalhar com os alunos (ainda mais os considerados excepcionais, como 0s surdos eram
percebidos a época), exaltava ainda mais o altruismo do professor e a “nobreza” de sua
funcéo.

O depoimento da professora A%, relembrando a década de 1980, ndo faz mencéo ao
carater sacerdotal do magistério, tal como foi percebido na fala da professora, autora da
carta acima. Suas memorias remontam-se ao modelo oralista de ensino da instituicdo e da

discussdo recorrente sobre a polarizacéo das linguas:

Essa coisa, essa tensdo de oralismo x lingua de sinais sempre existiu na
educacdo de surdos, sempre. No Brasil e no mundo foi sempre assim,
uma hora prevalece um lado, outra hora prevalece outro, € um péndulo.
Mas eu acreditava no oralismo por causa da minha historia... Eu comecei
dessa forma no oralismo: tentando, comprando todos os livros sobre o
método verbo- tonal, pois eram os livros que existiam na época (...) Eram
as referéncias, eram as Unicas referéncias, ndo se falava em lingua de
sinais.

22 para efeito desse trabalho, o nome da professora foi mantido em anonimato.
% professora do INES. Entrevista concedida & autora em 24 de maio de 2011.
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O depoimento da professora B**, referindo-se também & década de 1980, época em

que foi admitida na instituicdo, chama a atencdo para a importancia de analisarmos o

contexto historico no qual a educacéo geral, e também a educacgéo especial, estava inserida,
absorvendo, pois, suas visdes de mundo:

(...) o oralismo era absolutamente condizente com o paradigma no qual

estdvamos inseridos. Isto é, nos fomos formados, in-formados no

paradigma aristotélico cartesiano, que pretendia um mundo estével,

plano, mecanico, regular, padrdo, normal (...) mas, com a fisica quantica a

coisa mudou totalmente porque esse paradigma mostrou sua insuficiéncia

para responder as questdes que se colocavam frente a ciéncia. Entéo as

coisas foram mudando, mas uma mudanca quando se pensa em

paradigma é lenta, leva gerac@es (...) O surdo era excluido porque néo se

enquadrava nesse olhar ao mundo dado pela ciéncia, sobretudo pela

fisica. N&o existe incoeréncia nenhuma no oralismo, ele serviu ao

paradigma cléssico (...) e surdos e ouvintes sofreram pela imposigdo

desse paradigma. O oralismo faz parte da histéria do surdo, da histéria do
INES, da histéria do mundo (Congresso de Mil&o), isso é indiscutivel.

Para esta professora, o paradigma da modernidade reverberava em todos 0s campos
e 0 campo educacional também incorporava a visdo de mundo em que a maxima era
“civilizar-se”. E no caso especifico da educacdo de surdos essa civilizagdo passava
naturalmente pela oralizacdo destes discentes, realizada a partir de bases racionais. Nesse
sentido, para a docente, o oralismo representava um esforco dos profissionais e gestores
envolvidos com a educacdo de surdos em integré-los a sociedade e esta s6 poderia se
concretizar com o desenvolvimento da linguagem oral. A linguagem de sinais, nesse
contexto, s6 faria aflorar a “anormalidade” dos surdos, dai a sua exclusdo do cenario
escolar. Ou seja, nesta perspectiva, a op¢ao pelo oralismo seguia uma forte tendéncia de
inscrever os surdos em um modelo de normalidade, de civilizagao.

A professora C* apresenta outro olhar para a questdo. Para ela a instituicdo nunca
apresentou uma tradicdo oralista, 0 que acontecia, frequentemente, era que durante as
gestbes que se sucediam, se evidenciava um intercalar de métodos que ora faziam
prevalecer a linguagem oral, ora a linguagem escrita. Poréem chama a atencdo, como nos
relatos anteriores, para o fato da linguagem de sinais sempre ter feito parte do cotidiano da

instituicdo. Segundo a depoente, na década de 1970, j& existiam professores, como o

24 professora do INES. Entrevista concedida & autora em 10 de maio de 2011.
% professora do INES. Entrevista concedida & autora em 10 de maio de 2011.
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docente Geraldo Cavalcanti®®, que fazia reunides solicitando intérprete de lingua de sinais.
Segundo a professora isso ja acontecia hd muito anos atrds: “em 1906 tem oficios do
diretor solicitando intérprete quando algum surdo estava em situacdo dificil. Quer dizer,
essa historia de lingua de sinais é 0 seguinte: uma coisa € socialmente, outra coisa € ela
estar oficialmente no projeto pedagogico (...)”.

Assim, para a professora C ndo existia uma tradi¢do oralista no INES porque, no
seu entender, os métodos orais ndo estavam fundamentados por uma ideologia que visava
inscrever os surdos num modelo normatizador, medicalizante e patoldgico. Nesse sentido,
de acordo com seu ponto de vista, esses métodos se caracterizavam por uma tentativa de
oferecer um ensino de qualidade para os surdos, aproximando-os das mesmas exigéncias
postuladas para os ouvintes: a construcdo de uma linguagem oral ou escrita. Sobre o seu
depoimento ainda podemos depreender que ndo havia nenhum tipo de contradi¢do das
propostas pedagdgicas coexistirem com a lingua de sinais.

Diferentemente da docente, acredito que um método ndo se resume a um conjunto
abnegado de técnicas de ensino. Desta forma este ndo poderia estar descolado de uma
visdo de mundo, de uma ideologia. No caso especifico da surdez, a oralidade perseguida
em varios momentos da existéncia do Instituto estava ligada diretamente ao paradigma da
modernidade, na busca obcecada por uma visdo Unica de mundo, de uma maneira
exclusiva de se alcancar o conhecimento. Nessa perspectiva, as subjetividades e
singularidades que constituem os surdos ndo poderiam existir e a lingua de sinais ndo
poderia ser um instrumento legitimo de instrucéo, apenas ser tolerada nas dependéncias da
escola, ndo adentrando, porém, as salas de aula. Assim, enxergar o oralismo como um
método inocente de ensino, um saber técnico-cientifico, € ndo se imiscuir no risco de uma
rotulacdo ideoldgica.

Para Soares (2003), a gestdo de Ana Rimoli (1951-1960) articulava o oralismo ao
paradigma da modernidade, a uma visdo de mundo que precisava se sedimentar entrando
em conformidade com a idéia de progresso trazido pelas novas tecnologias e com o clima
de otimismo que caracterizava o0 pais nessa época. Em consonancia com essa visdo de
homem moderno que o Estado queria estabelecer, a escolha do método oral seria o

caminho mais adequado (e acertado), nessa perspectiva, para o ensino de surdos:

% O professor Geraldo Cavalcanti é reconhecido por muitos como um grande mestre. Influenciou vérias
geracOes de professores de surdos. Foi o idealizador do método Oral Global Natural Dedutivo Direto, cujo
foco principal é o desenvolvimento da linguagem. Era ligado ao Partido Comunista tendo sofrido perseguicdo
politica em varios momentos de sua longa trajetoria no INES. Sempre esteve ao lado dos surdos em suas
mais importantes reivindicacfes. Nos anos 70, em reunido com docentes do Instituto, defendeu a contratacdo
de surdos para exercerem funcdes pedagogicas junto aos alunos. (ROCHA, 2007, p.70)
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O contexto da época levava a opgdo pelo método oralista: discussdes a
respeito da 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, uma escola para
todos, com principio norteador a integracdo, educacgdo laica e gratuita,
forte industrializacdo e a necessidade da instrucdo escolar, dai as
campanhas pré-alfabetizacdo (SOARES, 2003, p.4)

Therezinha Salles, professora do INES, em relato a revista Espaco, informativo
técnico-cientifico da instituicdo, publica as suas impressdes a respeito do periodo vivido no
Instituto entre as décadas de 1960 e 1980, evidenciando a coexisténcia dos métodos orais e
da linguagem de sinais (ainda que esta ndo fosse considerada na instrugdo do aluno).
Também chama a atencdo para as condicGes institucionais, que eram muito especificas, e
que acabavam por prejudicar, segundo a sua Otica, a qualidade do ensino ministrado.
Reitera, ainda, o carater assistencialista que demarcava a educacdo dos discentes da
instituicao:

(...) o atendimento assistencialista prevaleceu durante décadas em relagéo
ao aspecto pedagdgico, acompanhando a propria filosofia educacional da
época (...) Com uma clientela totalmente diversificada, sem diagnéstico
diferencial ou avaliaces que tracassem o perfil do aluno, sem recursos
adequados e com atendimento tardio, o INES, por influéncia européia e
por atribuicdo regimental, adotou por longo tempo o Método Oral (...)
Vivenciava-se, entdo, uma atitude ambivalente de comunicagéo,
aceitando-se e desenvolvendo-se codigos gestuais de comunicagao,

acentuando-se uma dicotomia entre teoria e pratica (SALLES, 1990,
p.16).

A professora, na continuidade de seu relato, diz que a instituicdo sempre buscou

uma abordagem metodoldgica que contemplasse as caracteristicas do alunado do INES e

0s recursos da época. Também lembra que o desenvolvimento do servi¢co de audiologia e

as contribuicdes da linguistica, da psicologia, da sociologia e da fonoaudiologia

forneceram subsidios para o trabalho pedagogico no INES. Termina fazendo ponderacfes a

respeito do tempo que o corpo docente necessita para absorver mudancas em sua pratica

pedagdgica e revela a postura do governo frente aos excepcionais (como eram vistos 0s
surdos a época):

No entanto, foi necessario algum tempo para que os profissionais

interagissem nas avaliacdes e diagndsticos e o trabalho com o surdo fosse

visto de modo interdisciplinar e orientado no sentido de se considerar as

reais possibilidades do portador de deficiéncia auditiva. Também foi

preciso um longo tempo para que o proprio governo se sensibilizasse a

respeito dos excepcionais e a educagao especial se tornasse prioritaria e

caracterizada como diferenciada, com objetivos de prevencao, deteccédo e
intervencao precoces (SALLES, op. cit., p.16)
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A professora A?’ também suscita, em seu depoimento, um quadro bastante
semelhante ao apresentado pela professora Therezinha Salles, o que nos leva a pensar que
0 parco conhecimento em outras metodologias, além da falta de aproximacdo com as
universidades e, com a pesquisa que esta promove, levava a direcdo e o corpo docente a
perpetuarem uma Unica linha teorica, ficando reféns dos métodos que essa preconizava.
Para ela, 0 método &udio-fonatdrio tinha muita forca no Brasil e foi disseminado pela
professora Alpia Couto®® que, ao dar curso no pais inteiro, acabava por defender a linha
que acreditava, a chamada linha francesa, sendo os professores da década de 1970 e 1980
formados através dela, mesmo que a aplicacdo desse método ndo utilizasse a aparelhagem
propria para a sua execuc¢ao ideal.

Ainda para a depoente, Alpia Couto “era uma pessoa super disponivel e, pagando
ou de graca, sempre ministrava seus cursos’. No entanto, para a professora A essa era a
unica fonte de conhecimento sendo que as universidades ficavam a margem das questdes
que diziam respeito a surdez. Assim, os professores ficavam reféns de uma Unica
metodologia, desenvolvida ainda na gestdo de Ana Rimoli (1951-1960), como podemos

observar pelo depoimento da docente:

(...) a linha do INES era a de 30 anos atrés, preconizada por D. Ana
Rimoli. Como ela era uma pessoa muito poderosa, colocou a sua marca
tdo forte nas pessoas que ninguém ousava fazer outra coisa a ndo ser
repetir, repetir, repetir. Todo ano era 0 mesmo caderno, a mesma coisa e
0 mundo rolando I& fora, e o INES ndo participava de nenhum congresso,
de nenhum seminario, ndo entrava ninguém e nem saia ninguém de la. E
aqui era muito pesado (...) E a crianca surda fazendo em 2, 3, 4, 5 anos a
alfabetizacdo (...)

D %, professora que ingressou nha instituicdo em 1984, apresenta um relato
semelhante sobre o trabalho no INES e também verbaliza o seu estranhamento ao ingressar
numa instituicdo especial que objetivava desenvolver praticas terapéuticas como propostas
pedagogicas:

Fiz o curso do CEAD, no INES, no ano de 1981, de linha oralista, com a

professora Alpia Couto que dava a seguinte orientacdo: “filtre e fale de
frente, fale de frente e ndo facga sinal e, se preciso, amarre suas maos”

27 A era professora do INES e concedeu entrevista & autora em 24 de maio de 2011.

%8 Alpia Couto-Lenzi nasceu no Espirito Santo. Fez o curso normal no Instituto. Trabalhou com surdos numa
escola que funcionava dentro da casa de seus pais. No final dos anos 70 foi coordenadora da area de
deficientes auditivos do Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP. Nessa funcdo, promoveu a
reorganizacdo dos cursos de especializacio para professores de surdos no INES. As duas primeiras turmas
foram formadas no ano de 1981 (ROCHA, 2007, p. 89).

D era professora do INES. A entrevista foi concedida & autora em 27 de junho de 2011.
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[risos]. Para a metodologia da época, ela era uma professora muito
competente (...) mas eu achava muito estranho as orientagdes que recebi
porque eu ndo era da area da educacao especial e ndo era fonoaudidloga,
como a maioria das outras colegas. Em 1985 tinha uma coisa estranha no
INES que era o professor fazer atendimento individual e ser também
fonoaudidlogo, e era tdo natural a ideia de que a instituicdo era uma
clinica e de que a educacdo especial e a pedagogia eram reféns dessa
clinica (...) Era aceitavel porque na verdade vocé vai ensinar o aluno a
falar, vocé ndo vai ensinar histdria, geografia (...), a ler o mundo (...) As
salas tinham espelho, tinham todo um formato de cabine de fato, entdo eu
nédo sabia o que aquele espelho fazia na minha sala de aula porque eu nédo
saberia usa-lo. Entdo comecei a estranhar a arquitetura da escola, as salas
muito pequenas, porque tinha que falar de frente, as salas s6 podiam ter
no méaximo 8 alunos. Eu estranhava muito a maneira pela qual eu tinha
que trabalhar a minha disciplina, o0 meu contetdo, e ai eu comecei a
prestar atencdo nos alunos que se rebelavam a falar.

Outro estranhamento da professora D dizia respeito a educacdo de surdos,
circunscrita a educacdo especial, que ficava completamente a margem das discussdes que
mobilizavam a sociedade majoritaria e que reverberavam na educacdo geral:

Na década de 1980 a histéria € marcada pela pro- participacéo,
redemocratizacdo e isso para minha geracdo, para 0 grupo que eu
participava, era muito forte. A volta do Paulo Freire, a fundacdo do PT,
de formacdo de grupo contra a ditadura e me angustiava muito essas
discussdes ndo chegarem ao INES e eu achava muito estranho, “que
gente estranha, que festa esquisita”, porque a maneira de dar aula ¢ as
reunides que se faziam na instituicdo pareciam acontecer em um mundo a

parte, 0 mundo da educacdo especial, e 0 aluno era um paciente nesse
contexto.

Os relatos nos apontam que, a despeito de o INES viver em cada gestdo abordagens
de ensino em que predominava basicamente os métodos orais e a comunicacdo gestual
nunca ter sido assumida, pelo contrario, existindo uma proibicdao velada dessa lingua, 0s
alunos, porém, a utilizavam fora da sala de aula como forma de comunicacéo e interacao.

No entanto, os resultados alcancados pelas propostas pedagégicas ainda se
mostravam inconsistentes e parte do corpo docente comecgou a ficar incomodada com a
recorrente situacdo. A aprendizagem da lingua oral, ainda que permanecendo o objetivo
principal a ser alcangcado na educacdo de surdos, ja ndo conseguia escamotear a urgéncia

de se investir na escolaridade desses discentes.
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O depoimento da professora A* traduz bem essas aspiracdes que comecavam a
tomar vulto no corpo docente, além da crescente desconfianca desses agentes escolares
quanto a eficacia das praticas oralistas:

O que acontecia era que algumas pessoas ja estavam ficando insatisfeitas
com o oralismo, ndo viam resultados. Eu sempre trabalhei na educacgéo
infantil (...) eu tentava todo dia fazer estimulacdo auditiva, variados
exercicios para a estimulagdo da leitura labial, exercicios
fonoarticulatorios: era vela, era bolinha dentro de saquinho, tentando

ludicamente fazer com que as criangas trabalhassem assim e eu n&o via
resultado (...)

A professora A também relata que, ndo obstante a seus esforcos, as criancas
chegavam ao final do ano com um vocabulario limitado. Porém o que mais a depoente se
ressentia era de ndo poder contar historias para seus alunos de  uma forma completa,
inteligivel j& que a linguagem de sinais ndo era permitida em sala de aula, diferentemente
da Gallaudet University®*, em Washington, que teve a oportunidade de conhecer, onde 0s
surdos podiam se expressar livremente em lingua de sinais. Dai se originavam seus
questionamentos: “por que a lingua de sinais fazia os surdos adultos felizes, eles riam,
contavam coisas, estavam ali todos animados e eu ndo podia fazer isso com as criangas?
Como? Se na pedagogia a gente sabe que o que da prazer funciona mais, estimula mais?”

O depoimento da professora D*?, também d& mostras do quanto o método oral e o
ensino pautado no condicionamento operante “estimulo-resposta”, nessa década de 1980,

ndo conseguiam favorecer um ensino significativo para os alunos:

(...) era 0 método oral mesmo o modelo, onde o exemplo e até a
recompensa eram estimulados e os professores acreditavam que dar umas
balinhas poderia resolver tudo... Entdo, para mim, na década de 80, vindo
nesse movimento do Brasil atento as mudancgas que vinham ocorrendo, do
construtivismo, do sécio-construtivismo, eu achei aquela gente muito
esquisita (...)

Como a insatisfacdo de alguns professores comecou a se avultar no INES,
denunciando uma situacédo real de baixa aprendizagem por parte dos alunos, a direcdo, em

1987, exercida por Lenita de Oliveira Vianna, procurou promover as condicfes

%0 A era professora do INES e concedeu entrevista & autora em 24 de maio de 2011.

3 A Gallaudet University foi fundada em 1864 (inicialmente funcionava como uma escola para surdos) e é a
Unica universidade privada do mundo cujos programas sdo realizados em lingua de sinais americana (ASL) e
0 inglés ¢é ensinado como segunda lingua. Os alunos, em sua maioria, sdo surdos. Ver mais a respeito em
www.gallaudet.edu

%2 D era professora do INES. A entrevista foi concedida a autora em 27 de junho de 2011.
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institucionais para que se fosse repensada a metodologia de ensino no INES. Esta
iniciativa, pioneira na historia da instituicdo, colocou sob suspeita os métodos orais
empregados até entdo de forma predominante na educacdo dos surdos dessa instituicdo. Na
sequéncia, a direcdo, agora exercida por Leni de S& Barbosa, pressionada por parte do
corpo docente e dos alunos, ainda que desejosa por mudancas na arquitetura curricular e
metodoldgica, no inicio da década de 1990, ird construir as bases para que a
conceitualizacdo da surdez e dos surdos deixe de ser inscrita no discurso
medicalizante/patologico do déficit e se aproxime de um projeto de educacdo bilingue em
que o surdo seja percebido como sujeito possuidor de singularidade linguistica, cultural e

politica. Estes assuntos serdo tratados no préximo capitulo.
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Capitulo 3

OS SOPROS DA INOVACAO SACODEM A INSTITUICAO CENTENARIA

Enquanto no periodo moderno temos a exacerbacao da racionalidade, na década de
1960 temos a génese de um fenbmeno mundial, que terd o seu apice na década de 1980,
que contestara os paradigmas instituidos e construidos na/pela modernidade. Esse
momento histérico vem sendo denominado diferentemente por varios autores®. Para efeito
desse trabalho, adotaremos o termo pds-modernidade por percebermos que apresenta um
consenso maior entre os autores que defendem a instauracdo de uma nova ordem que se
contrap@e ao paradigma da modernidade.

Para os autores que defendem que o periodo p6s-moderno contesta as verdades,
principios, instituicdes e valores que estdo inexoravelmente impregnados pelo ideério
capitalista e liberal, um dos marcos®* de suas lutas é representado pelos movimentos
sociais, com destaque para 0 movimento feminista. Este, junto com as revoltas estudantis,
lutas pelos direitos civis, movimentos revolucionarios do “Terceiro Mundo” e movimentos
pela paz (HALL, 2006) se rebelou contra a racionalidade erigida pelos paradigmas da
modernidade e a sua nocdo de sujeito livre e centrado. Assim, esses movimentos,
empreenderam lutas politicas revelando novas concepg¢des sobre 0 mundo e reivindicando,
sobretudo, o reconhecimento de suas identidades.

Cada movimento apelava para a identidade social de seus sustentadores.
Assim, o feminismo apelava as mulheres, a politica sexual aos gays e
léshicas, as lutas raciais aos negros, 0 movimento antibelicista aos
pacifistas, e assim por diante. Isso constitui 0 nascimento histérico do que
veio a ser conhecido com a politica de identidade — uma identidade para
cada movimento (Idem, p.45)

E, pois, nesse contexto, que 0S grupos minoritarios, como 0s surdos,
comecaram a reivindicar a aceitacdo de suas diferencas linguisticas, culturais e politicas.

No entanto, sabemos que as mudangas vdo sendo incorporadas paulatinamente pelas

% Alguns autores tém denominado diferentemente 0 momento histérico que contesta o sujeito racional e
centrado da modernidade. Para Bauman (1998) € pds-modernidade; para Giddens (1991), modernidade
tardia; Beck (1999), modernidade reflexiva e Balandier (1999), supermodernidade.

% Qutros marcos seriam, na concepcdo de Hall (2006), as obras de autores que fizeram oposicdo aos
preceitos da modernidade como: Marx, Freud, Saussure e Focault.
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sociedades e a superagdo de um paradigma ndo se faz sem resisténcia e lutas e muitas
vezes tradigdo e inovacdo coexistem por longos anos. E essa transitoriedade de
paradigmas € sentida de forma intensa pelas instituicfes escolares.

No caso especifico do INES, a tradicdo era materializada pelo oralismo, que
comegou a ter seus métodos orais estritos colocados em xeque pelo corpo docente,
respaldado pelos seus gestores, no ano de 1989, assunto que seré tratado na proxima secao.
Também daremos visibilidade, em outro subitem, a0 movimento que comeca a Sser
instituido acerca da conceptualizacdo da surdez e dos surdos, retirando-os paulatinamente
da esfera da medicalizagdo. Por fim trataremos, na Gltima secdo, das a¢des que a instituicdo
realizou e que apontavam para a implantacdo do projeto bilingue e a demanda por

transformacdes curriculares e politicas subjacentes a esse modelo de educacéo.

3.1. Atradicdo oralista sob suspeita

Em 1989, a fim de se analisar a aplicacdo de duas novas metodologias,
concomitante com a metodologia aplicada na instituicdo, e “(...) redefinir programas e
curriculos para o alunado deficiente auditivo” (INES, 1989, p. 2), a instituicdo viabilizou a
pesquisa denominada PAE - Pesquisa Alternativas Educacionais Aplicadas a Educacao do
Deficiente Auditivo®®.

Esta pesquisa partia da necessidade de se reverter o quadro de baixo
aproveitamento escolar do aluno, em estreita ligacdo com a sua dificuldade de
aprendizagem da lingua oral, como podemos depreender do trecho abaixo:

Os resultados apresentados pelos alunos deficientes auditivos na
Instituicdo ndo tém sido satisfatérios em relagdo ao seu desenvolvimento
global, evidenciando dificuldades na aquisicdo da lingua e,
consequentemente, comprometendo o processo de comunicagdo,
alongando o periodo de escolarizacdo e apresentando terminalidade tardia
(Idem).

% A pesquisa Alternativas Educacionais Aplicadas & Educagéo do Deficiente Auditivo — PAE , contou com a
participagdo de 83 criangas portadoras de surdez severa e profunda, na faixa etéria de 0 a 6 anos,
frequentando regularmente a educagdo precoce e educagdo infantil. A equipe que executou o projeto foi
composta pelos seguintes profissionais: Prof. Lia Marques Jorddo (coordenadora geral do projeto); Profs.
Marilda Pereira e Solange Maria da Rocha (coordenadoras dos programas em execucdo); Prof. Euldlia
Fernandes (supervisora geral do projeto de outubro de 1986 até dezembro de 1988); Prof. Therezinha
Madruga Carrilho (supervisora geral do projeto de janeiro de 1989 até dezembro de 1990 e supervisora
pedagdgica); Prof. Alpia Ferreira Couto Lenzi (consultora da metodologia audiofonatoria); Prof. Maria
Martha Ferreira da Costa Ciccone (consultora da Comunicacdo total) e Prof. Maria das Dores Gurgel
Fernandes (consultora do grupo controle) (INES, 1990)
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Portanto, percebe-se, nesse momento, que ainda que ndo houvesse uma
preocupacdo com a reconceitualizacdo da surdez, permanecendo esta inscrita no discurso
da deficiéncia, a mobilizacdo do corpo docente ja denotava uma preocupacdo com a baixa
escolaridade dos alunos como consequéncia imediata de um problema de ordem
linguistica. O @mago da inquietacdo estava na escolha mais adequada de uma metodologia
de ensino que fosse mais afeita as singularidades dos alunos. Assim, a hipotese da pesquisa
consistia em se conjecturar que o nivel de desenvolvimento global do aluno poderia variar
de acordo com a alternativa educacional adotada pela instituicdo em relacdo ao grupo
controle (op. cit.).

E Carrilho (1991, p.22), supervisora geral da pesquisa PAE, nos anos de 1989-
1990, quem nos esclarece sobre essa demanda inédita pela pesquisa:

O estudo atendeu a solicitacdo de professores, expressa em documento,
no qual foram sistematizadas as dificuldades técnico-pedagdgicas
encontradas no ensino-aprendizagem (...) tendo em vista que o0s
resultados apresentados pelos alunos deficientes auditivos tinham sido
insatisfatorios em relacdo ao seu desenvolvimento global, evidenciando
dificuldades na aquisicdo da lingua e, consequentemente, comprometendo
0 processo de comunicacado, alongando, assim, o periodo de escolaridade
e retardando a terminalidade.

A pesquisa PAE consistia em analisar dois métodos: o audio-fonatorio e a
comunicagéo total. Enquanto o primeiro se baseava predominantemente na oralizacdo dos
alunos, com um treinamento auditivo sistematico, o segundo possibilitava a entrada da
linguagem de sinais*® como recurso metodolégico, somada a outros que inclufam também
um trabalho de oralizagdo. Paralelo a essas alternativas educacionais iremos encontrar o
grupo controle utilizando o método predominante na instituicdo, o multissensorial. Este
admitia os gestos naturais de alunos e professores, porém ndo utilizava a linguagem de
sinais.

A professora A*" descreve a pesquisa referida e destaca a importancia da entrada da
lingua de sinais no cenéario escolar, ainda que utilizada como recurso metodoldgico, e ndo
como uma lingua genuina. Seu relato também atribui ao segmento do pré-escolar um
ineditismo na valorizacdo da lingua de sinais dentro das propostas pedagogicas:

A gente descobriu primeiro do que outras pessoas que a lingua de sinais
era importante para a crianga surda. 1sso era uma revolucdo porque vocé
tinha que convencer os pais que eram ouvintes. (...) e se formou um grupo
de pesquisa dentro do INES desenvolvendo o projeto PAE. O grupo
controle, que era multissensorial e se passava na Educacdo Infantil, usava

% Utilizo o termo “linguagem de sinais™ por este ser utilizado aqui no sentido de um recurso e ndo referindo-
se a uma verdadeira lingua.
37 A é professora do INES e concedeu entrevista & autora em 24 de maio de 2011.
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diferentes formas de abordagens, menos a lingua de sinais; o &udio-
fonatério que era puramente auditivo e estimulo- auditivo; e a
comunicacao total (...) Entdo a comunicacdo total ficou no turno da tarde
para que as criancas ficassem longe das outras que estavam no grupo do
método audio- fonatorio e o multissensorial e, assim, elas estudavam no
horéario contrario, de manha.

Ainda que os resultados da pesquisa ndo apontassem para uma melhora
significativa em termos de aprendizagem do grupo atendido pela alternativa educacional da
comunicagdo total, houve beneficios dessa metodologia na utilizagdo de estratégias que
facilitavam o desempenho na recepgéo visual, associagéo visual, expressdo manual, closura
visual e memoria sequencial auditiva dos alunos atendidos nessa modalidade de ensino
(CARRILHO, 1991).

Porém, conjectura-se que o0s resultados pouco expressivos entre 0S grupos
experimentais e o grupo controle poderiam ter sofrido alteracfes se a pesquisa ndo tivesse
sido precocemente interrompida pela “escassez de recursos humanos” (idem, p.23). Mas o
fato incontestavel, segundo todos os entrevistados dessa dissertacdo, é que a pesquisa
permitiu a entrada oficial da linguagem de sinais nas propostas educacionais, através da
comunicacdo total, abertura essa até entdo inédita no INES.

Para Souza (1995), a partir de 1995, o gestualismo ganha os contornos da
comunicacdo total. Esta se utiliza de todos os recursos de suporte para o desenvolvimento
da lingua oral, leitura e escrita com as vantagens de todo o aparato tecnolégico de nosso
tempo. Nessa abordagem inclui-se tanto a linguagem de sinais como a oralizagéo.

Porém, ainda para a autora, a comunicacao total carrega em seu bojo a mesma
ideologia oralista, ja que ndo desenvolve nenhum tipo de reorganizacdo conceitual critica
em sua concepcao em relacdo aos surdos e a surdez. Por isso se constitui em um método e
ndo em uma filosofia de ensino para surdos.

Com outro olhar sobre a questdo, Capovilla (2000, p.105), entende que ainda que a
comunicacdo total ndo promova o desenvolvimento da lingua de sinais genuina, pois
favorece o surgimento de uma linguagem artificial em que a “(...) a ordem de producao dos
sinais sempre segue a ordem da producdo das palavras da lingua falada, que é produzida
simultaneamente”; a comunicagdo total se caracteriza por ser uma nova filosofia
educacional por opor-se ao oralismo estrito.

Para Skliar (1997, p.43), a comunicagdo total “(...) estabeleceu uma nova ordem
nas escolas, deteriorando as férreas barreiras do logocentrismo na educacdo dos surdos e

privilegiando a comunicacdo, qualquer forma de comunicagdo, acima de qualquer outro
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objetivo”, porém ndo conseguiu proporcionar aos surdos a tdo esperada autonomia
linguistica acabando por se restringir a uma nova estrutura comunicativa que so beneficia
aos ouvintes.

O bimodalismo (portugués sinalizado, no Brasil) em que a comunicacdo total se
baseia tem o respaldo de grande parte dos professores na medida em que se aposta que
“(...) a estrutura das sentengas construidas por meio de sistemas de sinais transfere-se mais
facilmente a lingua escrita do que a daquelas em lingua de sinais” (Capovilla, 2000, p.105).
Desta forma, a comunicacao total permite que o professor ouvinte continue a gozar de um
conforto linguistico, ja que ele ndo se vé obrigado a aprender a lingua de sinais de fato e
sim fragmentos dessa lingua.

A despeito de toda a esperanca de melhora na aquisi¢do da linguagem oral e de
escolarizacdo do surdo que a comunicacéo total anuncia, as habilidades de leitura e escrita
ainda continuavam mais limitadas do que o esperado. Mesmo assim, alguns professores do
INES, de acordo com seus depoimentos, comegaram a perceber melhoras significativas em
sua pratica pedagdgica e, apesar das estruturas das linguas estarem misturadas, ainda assim
a comunicacdo comeca a aparecer no cenario educacional trazendo beneficios a
aprendizagem dos alunos.

Vejamos alguns relatos de professores do INES a respeito da adocdo da
comunicacdo total em suas praticas pedagdgicas, mesmo que para alguns esta seja
considerada método e para outros filosofia, o que revela uma falta de consenso nesta
questdo, assim como foi apresentado pelos autores citados acima.

Para A*®, a comunicacéo total desencadeou grandes transformacdes na instituicdo,
ainda que estas inovacfes metodoldgicas necessitassem de uma incorporacdo mais lenta

pelo corpo docente devendo-se ser respeitadas suas resisténcias naturais:

(...) 0 que eu acho que aconteceu € que o interesse pela lingua de sinais
que veio dentro da comunicagdo total atendeu a crianga pequena,
incentivou os pais de surdos a conviverem com surdos adultos, promoveu
o surgimento do curso de lingua de sinais para professores e para pais € ai
as pesquisas em linguistica foram ficando mais fortes em lingua de sinais.
E a gente foi trazendo de fora, e aqui no Brasil alguns linguistas
manifestarem interesse pelo estudo das linguas de sinais. A Lucinda
Ferreira Brito foi a primeira aqui da UFRJ. Ela comegou a dar cursos no
INES, mas ai era assim... Aquela linguistica pura da lingua de sinais, de
descrever a lingua de sinais, cada sinal, como era a gramatica da lingua....
Mas foi essa pesquisadora quem comecou a trazer essa discussdo da

% A é professora do INES e concedeu entrevista a autora em 24 de maio de 2011.
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lingua de sinais para o INES. E os textos eram todos em inglés porque
ndo tinha nada aqui, ai ela comecou a escrever alguma coisa, mas ainda
assim linguistica era aquela coisa que ninguém entendia nada... E como é
gue a gente comeca a traduzir isso para a educacdo? Foi devagar, foi
lento, mas eu acho que foi prosseguindo ao nosso tempo, pois a histdria é
uma progressao. E o que eu acredito € que as coisas ndo acontecem numa
instituicdo, as coisas acontecem no mundo e a instituicdo pode ou ndo
absorver. E o INES estava muito aberto a essa época.

Temos também o depoimento da professora B* que faz questdo de exaltar a
participacdo da professora e pesquisadora que contribuiu para o INES com seus
conhecimentos a respeito da comunicacdo total, socializando-os com o corpo docente a
época em que coordenava a pesquisa PAE a frente dessa metodologia. A entrada da lingua
de sinais no cenério escolar, desencadeada pela comunicacéo total, também é destacada.

Na hora em que a Marta Ciccone 0 veio com a comunicacao total, e ndo
tem nenhum juizo de valor da minha parte em relacdo a questdo da
comunicacdo total ser uma filosofia ou ndo, mas na hora em que ela
entrou agqui com a essa proposta também trouxe a lingua de sinais. Assim
ela tem esse valor historico...

Também para Capovilla (2000, p.112), o valor histérico da comunicacdo total
consiste em justamente trazer para a esfera educacional a lingua de sinais, ainda que

descaracterizada pela artificialidade semantica que a ela é imposta.

Ao permitir a introducéo dos sinais na préatica educacional regular com os
surdos, mesmo que como recurso para permitir aumentar a clareza da
lingua oral para os surdos, ela [a comunicacdo total] permitiu flexibilizar
a rigidez do método oralista estrito e, assim, preparar 0 caminho para o
resgate da linguagem de sinais como veiculo formal de educacao escolar
regular para o surdo.

Em sua dissertacdo de mestrado, Silva (2004, p.66), também professora do INES,
faz um relato entusiasmado a respeito das potencialidades para o trabalho pedagogico que
vem com a utilizagdo do método da comunicagdo total:

(...) a experiéncia da Comunicagdo Total representou uma verdadeira
oposicdo as metodologias orais entdo vigentes. Era o reconhecimento da
lingua de sinais como linguagem humana e ndo como uma mimica
estigmatizada e inferiorizada. Era também a entrada das pessoas surdas
no espago escolar como individuos que tinham muito a ensinar aos
professores ouvintes (...) Foi um processo de libertacdo das méos [grifo

** B é professora do INES e concedeu a entrevista a autora em 10 de maio de 2011.

0 Maria Martha Ferreira da Costa Ciccone é professora do INES, fonoaudidloga e lingiiista. Possui varias
publicacBes a respeito da comunicacdo total que para ela representa uma filosofia de ensino e ndo uma
simples metodologia de ensino para surdos. Foi consultora dessa alternativa educacional durante a pesquisa
PAE (1989-1990).
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meu]. A lingua brasileira de sinais saia, finalmente, da situacdo de
proibida e escondida para a condi¢do de aceita e até de valorizada.

Ainda que a comunicacdo total tenha a desvantagem de operar com uma linguagem
artificial, que lembrava os sinais metodicos do século XVIII, em que a lingua de sinais
fosse considerada apenas como mais um recurso para se conseguir escolarizar o surdo, esta
proposta de ensino teve o merito de dissipar, se ndo por completo, pelo menos parte da
atonia que reinava na educacéo de surdos por anos a fio no INES.

Essa foi a oportunidade que os surdos e parte dos agentes educacionais precisavam
para que a lingua de sinais fosse valorizada na escola e ndo precisasse mais viver na
clandestinidade ou ao sabor das concessdes de alguns professores. Fora o fato de que esta
modalidade de ensino ja comecava a contar com o respaldo institucional.

A partir desse momento, os alunos do INES e parte do corpo docente se sentiram
mais confiantes para efetivamente comecarem a reclamar explicitamente a entrada da
lingua de sinais no cenario educacional, desencadeando uma série de conflitos e embates
com os outros professores da instituicdo que ainda se mostravam resistentes a essa lingua
ou a aprendizagem da mesma, sentindo-se inseguros na nova relacdo de poder que seria
instituida. Estes conflitos serdo tratados no préximo capitulo a luz das teorias que
fundamentam essa pesquisa.

E*, um ex-aluno do INES empreendeu duras criticas ao oralismo e liderou um
movimento entre os discentes com a intencdo de pressionar a dire¢do e os professores a

aceitarem a entrada da lingua de sinais no ensino destinado a eles:

O oralismo ndo tinha nenhuma vantagem para os alunos [emoc¢é&o]! Mas
eu sei hoje que as mudancas para acontecerem na educacdo demoram
muitos anos. Mas o INES foi comecando a aceitar a LIBRAS e foram
surgindo cursos de lingua de sinais. Quando comegamos a reivindicar
essas mudancas no INES as pessoas nos achavam muito radicais, mas
acho que era o contrario: radicais eram 0s ouvintes que ndo deixavam a
gente se manifestar [emocao]!

Para a professora C*? o oralismo, tal como foi referido acima, nunca existiu de fato
no INES. Para ela, a instituicdo sempre buscou dentro do contexto socio-histérico da

época, concomitante com os limites e possibilidades das condicGes institucionais, oferecer

*1 E é ex-aluno do INES, colaborou para a fundacio do grémio estudantil da instituicio em 1993 e atualmente
é professor de LIBRAS na instituigdo. Participou de varios projetos e constitui-se como uma lideranca na
comunidade surda.

*2 C é professora do INES e concedeu a entrevista & autora em 10 de maio de 2011.
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uma educagdo que se aproximasse das exigéncias percebidas pela sociedade e pelo
mercado de trabalho. Vejamos a Idgica que esta por detras de suas palavras:

(...) ndo existia o paradigma oralista aqui [grifo meu]. Desde 87
quando nds fizemos a pesquisa PAE, portanto em 86, 87 j& havia uma
preocupacdo, nessa altura a diretora era Lenita de Oliveira Viana, de
refazer nosso projeto politico pedagdgico. Entdo a gente ja veio nesse
caminho (...) esse paradigma oralista de 100 anos eu ndo reconheco,
nem historicamente, nem nessa época [grifo meu].

J4 para a professora B*, o oralismo existiu na educacdo de surdos, pois estava
inserido no paradigma cléssico, cartesiano, tendo siso incorporado pela educagdo através
do ensino tradicional, dogmatico. A disciplinarizacdo de corpos e mentes ndo poupou

nenhum tipo de aluno, ouvintes ou surdos. Debrucemos-nos sobre o seu relato:

O paradigma cléssico, silogista, s6 admite algumas logicas de base
aristotélica cartesiana (...) O mundo da mecanica estavel, da ordem e
progresso... E ndo existe acaso... E 0 que esse paradigma faz? Ele reduz o
mundo a suas partes elementares e separa, separou 0 corpo da mente, 0
homem do seu objeto de observacdo, que é o proprio mundo, separou
racional do irracional, o sagrado do profano, a mente do corpo e separou
0 homem para criar o que ele esperava de um homem normal. Entéo a
imaginacdo era considerada residuo, franjas residuais da realidade
humana e isso tinha que ficar de fora porque ndo era mensuravel, ndo se
conseguia pegar na experiéncia, ndo se podia chegar a verdade do homem
e do mundo com essas coisas. Ora, mas 0 surdo é o qué? O que é a
linguagem do surdo se ndo a linguagem do corpo? Isso faz o qué? Isso
incita a sensualidade, e segundo o congressista de Mildo, era preciso
cortar a erva daninha (...) Isso é proprio do paradigma classico. E do
mesmo jeito que o corpo do surdo teve que silenciar, 0 meu também
tinha, eu tinha que levantar a mdo e pedir para ir ao banheiro e se a
professora dissesse “ndo” eu ia fazer nas calcas, entendeu? Entéo o sexo
era um tabu, o corpo era, na verdade, essa coisa barrenta pecaminosa que
vocé vai arrastando. Era esse 0 meu corpo. Eu tinha que ir para a sala e
ficar calada, eu tinha que escutar a professora e nada mais do que isso e
isso aconteceu com os surdos tambem...

Ainda que o corpo docente ndo avangasse de forma consensual no debate entre o
oralismo e a lingua de sinais (a versdo mais moderna do gestualismo), a instituicdo estava
empenhada em rever a metodologia de seu ensino. Nesse momento, porém, o INES foi
alvo de uma intervencdo federal:

No ano de 1990, as duas InstituicGes [INES e IBC] sofreram violenta
intervencdo protagonizada pelo entdo Ministro da Educacdo Carlos
Chiarelli. No dia 2 de marco daquele ano, o ministro realizou uma visita
surpresa aos dois Institutos. Ao chegar no INES, ordenou que 0s
funcionarios se dirigissem ao auditorio e fez uma explanacédo dizendo que

3 B é professora do INES e concedeu a entrevista & autora em 10 de maio de 2011.
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afastaria a diretora para apurar dendncias de ma gestdo (ROCHA, 2007,
p.126)

Nos anos subsequentes o INES foi dirigido por dois interventores: Jalia Curi Hallal
e Mauro Monteiro Fonseca de Barros (idem ibidem).

Ainda que a instituicdo tenha passado por uma verdadeira violéncia simbdlica, esta
acabou unindo os agentes escolares. Acompanhemos o0 desenrolar dos acontecimentos no
dizer da professora D**:

E isso [a intervencdo federal] criou aquela efervescéncia e nos fizemos
em 91 uma greve quanto a medida preventiva do Collor e foi a Unica
greve que o INES fez até entdo. Essa greve foi histérica e a ADINES
[Associagdo dos docentes do INES] conseguiu a mobilizacdo dos
professores. A gente fazia uma greve com uma assinatura de ponto, greve
na escola, mas faziamos muitas reunides para discutir a escola, entdo isso
também foi histérico nesse momento. O corpo docente estava realmente
mobilizado e num comando de greve (...) JA& em 92 nds estdvamos
vivendo o burburinho politico de saida do Collor e entdo levamos os
nossos alunos as ruas e isso foi marcante! Os alunos comegam a perceber
em 92, com a saida da intervencdo, que a gente conseguia ganhar na luta!
Foi carta para o ministro, para a professora Rosita Edler, secretaria de
educacdo que nos ouviu... N6s fomos ao MEC e fizemos um pedido para
gue ela intercedesse por nds porque estava insuportavel viver naquela
situacdo (...) entdo a professora Leni assumiu em 92. Entdo no ano de 91,
92, junto com o “Collor sai, entra Itamar”, o presidente nomeia a
professora Rosita Edler como secretaria de educacdo especial e ela
consegue entdo atender ao pedido da amiga Leni para acabar com a
intervencgdo no INES (...) Foi um momento de participagdo e com isso o
INES abre um pouco porque uma professora volta a assumir a direcao,
Leni, que entrou no seu primeiro mandato com uma proposta de abertura
(...) ela abre, acolhe e comecamos a viver um momento de maior
participacéo e sentimos que poderiamos discutir mais as nossas questdes.

Assim, com um corpo docente mais entusiasmado pelo fim do periodo da
intervencdo federal no Instituto, o terreno para as inovagdes nas préaticas pedagdgicas foi

sendo preparado pela nova gestdo, assunto a ser tratado na se¢do seguinte.

3.2. A génese do Projeto Bilingue

Apos a saida dos interventores, a diretora geral Leni de S& Barbosa assumiu a
Diregdo Geral do INES e, em 1992, convidou a professora Marilene de A. Monteiro

Nogueira® para assumir a direcdo de Departamento Técnico-Pedagdgico (DETEP). Esta

* D foi professora do INES e concedeu a entrevista a autora em 27 de junho de 2011.

** Marilene de A. Monteiro Nogueira trabalhou no INES exercendo a fungdo de professora da educagdo
infantil e foi diretora do DETEP de 1992 a 1994. Sua entrevista foi concedida & autora em 24 de maio de
2011.
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promoveu uma série de debates a fim de oportunizar uma aproximacéo do corpo docente
do INES com as universidades em um dialogo com a educacédo geral, até entdo distante da
realidade da instituicdo. Podemos compreender as estratégias de acdo da instituicdo nesse

sentido através da fala da propria diretora do DETEP:

(...) as pessoas ja estavam com uma certa ansiedade [grifo meu], ja
estavam comecando a descobrir que a educacdo existia fora do INES. (...)
e claro que eu vou escolher as pessoas pra trazer pra cé e elas véo falar
em Vigostky, Piaget, de leitura de mundo de Paulo Freire, Emilia
Ferreiro, vao ter contato com pares diferentes porque é isso que faz vocé
se modificar, isso é educacao (...) Entdo foi um movimento, deu o que
falar, mas é claro que a gente ndo tinha a pretensdo que isso fosse mudar
no dia seguinte, absolutamente. A gente sabe que mudanca, para ser uma
mudanca real, ela é gradativa, ela é lenta e vocé tem que ouvir Vvarias
pessoas e ir se modificando, ndo é vocé importar. Trazer de fora e colocar
ali dentro até por que as pessoas [0s palestrantes] diziam que com surdo
ndo tinham experiéncia. Entdo quem nao estava nem tocada ainda dizia
assim: “Ta vendo, pra que isso? Ndo sabe nada de surdo e vem aqui falar
0o qué? Vem pra ca, vem ver o que € bom pra tosse”. Assim era a
conversa do dia a dia... Quem ja estava incomodado, ja estava tocado de
alguma forma comegou a dizer assim: “O que ¢ isso? Isso é novo, eu
nunca tinha ouvido, mas tem um monte de gente falando nisso (...).

Dando continuidade ao relato, também se depreende da fala da diretora que a
instituicdo ndo tinha a intencdo de impor ao cenério escolar a lingua de sinais, porém a
enxergava como uma forte aliada a préatica pedagogica. Para isso promovia condi¢fes para
que o corpo docente fosse aos poucos desejando de fato as mudancas. Porém isso nao se
fez de maneira tranquila. Foram muitos os embates que aconteceram no INES para que, de
fato, a lingua de sinais fizesse parte do ensino, como veremos mais adiante.

Voltemos ao seu relato:

(...) mas eu, em nenhum momento, disse que 0 ensino passaria a ser
feito em lingua de sinais [grifo meu] Mas a gente foi caminhando pra
dizer assim: ”A gente tem que dar conta do nosso trabalho, ndo tem? A
gente ndo esta falando aqui que a opgdo é discutir educa¢édo? Que nds, o
INES, é uma escola também? Entdo a gente tem que ensinar, ndo é? E
como € o jeito da gente ensinar? O jeito da gente ensinar é fazendo uso do
elemento gréafico, muito visual, com muito desenho, com muito filme e
sinalizando e escrevendo, é tudo, vamos 14.” E ai foi entendida a
necessidade da sistematizacdo da lingua de sinais, de ter essa coisa de
uma pessoa surda, que no inicio foi informal, ndo foi institucionalizado,
porque ndo existia nem intérprete e nem monitor surdo.
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E justamente essa articulagdo com a educacdo geral, vislumbrada estrategicamente
pela direcdo pedagogica do INES, no inicio dos anos 1990, aliada a uma forte motivagéo
para mudancas, que favorecera a abertura para que o discurso da diversidade cultural, entre
outras teorias do conhecimento em voga na educacdo geral, encontrasse eco no instituto.

As palavras da diretora pedagdgica (1992-1994) podem clarear essa afirmativa:

Tinha um grupo tdo enlouguecido no INES, no inicio dos anos 1990,
querendo mudar de qualquer jeito! Foi um periodo muito bonito, muito
bonito, muita for¢a, muito desejo de mudar. E minha maior contribuigdo
a frente desse departamento foi provocar, provocar para o INES sair de
dentro de si e estabelecer contato com o mundo. O INES considerando
professores, técnicos e alunos e pais. Fazer o professor ter vontade de
estudar... Eu fui a primeira a sair pra fazer mestrado. A partir dai muitos
professores foram fazer mestrado também... Claro que eu ndo tenho
nenhuma pretensdo de dizer fui eu que fiz tudo sozinha, mas cutuquei...
Eram pessoas que estavam sensiveis buscando alguma coisa diferente
para melhorar o seu trabalho (...) Alunos, professores, fonoaudi6logos,
psicOlogas e assistentes sociais comegaram a fazer algumas coisas
diferentes...

A professora D* também atribuiu a essa direcdo pedagégica as primeiras
iniciativas que buscaram efetivamente uma aproximacdo com a educacdo geral e com os
debates que esta suscitava além de promover a reflexdo do corpo docente sobre que tipo de
ensino este desejava oferecer a seus discentes. Nesse sentido buscava uma
reconceitualizacdo sobre a surdez distanciando-a do discurso clinico/patoldgico. Atribui a
diretora Marilene Nogueira uma competéncia para ir aos poucos levando o corpo docente a
repensar a educacao de surdos desconstruindo o discurso predominante na instituicdo até

entdo de que a surdez estava inscrita numa l6gica medicalizante/patoldgica:

Para mim esse foi o divisor de aguas: bilinguismo, a educacdo de surdos,
a cultura surda (...) e tudo foi fazendo sentido e consegui ver esse aluno
surdo como sujeito e ndo mais como um paciente [grifo meu]. Entéo
era um momento que a gente tinha politicamente uma abertura com a
diretora pedagdgica que estava preocupada com a educacao e disposta a
mudar aquela concepcéo clinica de surdez, aquela coisa quadradinha (...)

Mas ainda que atribuisse a essa direcdo pedagodgica a realizacdo de mudancas
importantes na concepgdo a respeito dos surdos/surdez afirma que a aprendizagem da

lingua de sinais e o estudo da literatura que versava sobre o bilinguismo partiram de

“® D foi professora do INES e concedeu a entrevista & autora em 27 de junho de 2011.
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iniciativas de alguns professores sem que a direcdo viabilizasse as condigdes necessarias
para que tais agcdes ocorressem. Acompanhemos suas memorias:

(...) isso nasce de baixo pra cima, quer dizer, havia um apoio da direcao,
mas nado era cedido um horéario para a gente aprender lingua de sinais e
estudar sobre o bilinguismo, entdo ndo era uma coisa que partia da
direcdo... A Marilene possibilitou sim esses cursos, mas essa coisa de
pensar o bilinguismo partiu dos préprios professores espontaneamente
que comecaram a se organizar num grupo de estudos. Era um grupo
minoritario, umas 10 professoras, e nds usdvamos a hora do almogo para
participar desse grupo de estudos. Era uma atividade meio solitaria (...)
ndo era uma coisa institucionalizada, havia uma tenséo (...)

E, pois, dentro desse contexto que os alunos, contando com o respaldo institucional,
comecaram a reclamar com mais forca a entrada da lingua de sinais no ensino. O
depoimento de F*’, ex-aluno do INES, nos esclarece, entre outros assuntos, sobre a
influéncia que receberam de seus professores que desejavam também a construcédo de um
modelo de ensino mais afeito as singularidades linguisticas dos surdos, o bilinguismo. Eis

0 seu relato:

A gente sentia como se fosse uma ditadura igual a época em que o Estado
e a Igreja Catolica obrigavam a oralizacdo dos surdos no passado e houve
muito sofrimento com essa imposicdo. Até que os surdos pesquisando,
buscando informacgdes (ndo sei se foram nas associagfes) foram
descobrindo que tinham direito a uma lingua e ficaram revoltados com
esse oralismo e se comegou uma discussdo pela mudanga, ainda que ja
tivesse comegcado a comunicacdo total. Entdo comecamos a lutar pelo
bilinguismo e dai pra frente essa luta continuou. Os alunos passaram a
ter contato com as ideias sobre o bilinguismo através dos professores
que iniciaram essa discussdo [grifo meu]. Eu acho que os professores
descobriram primeiro e discutiram com os alunos porque eu néo tinha
essa informacdo. Os professores é que tinham essa abertura, essa
possibilidade de pesquisas e contato com estudos e ai eles comegaram a
divulgar. Também teve um surdo chamado Nelson Pimenta que viajou
para os Estados Unidos e fez pesquisas. Ele me passou as novidades
sobre o bilinguismo que até entdo eu sabia pouco. Fizemos até pega de
teatro no INES para apresentar essas idéias para 0s outros alunos. Entdo
algumas professoras daquela época comegaram a pesquisar e trocar cada
vez mais com 0s alunos e isso comecou realmente a trazer o gosto pelo
bilinguismo. Depois o bilinguismo foi discutido em congressos e
palestras.

T F é ex-aluno do INES e atualmente trabalha na instituicio como instrutor educacional em LIBRAS.

Concedeu sua entrevista em 15 de abril de 2011.
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O depoimento de E*, outro ex-aluno da instituicdo, j4 aponta para uma
reivindicacdo dos alunos que vai além da entrada da lingua de sinais na cena escolar,
caracterizando-se por uma preocupacao maior com a escolarizacdo dos surdos. Vejamos:

A nossa luta comecou quando percebemos que os professores que
trabalhavam ha muito tempo no INES com a oralizagdo ndo faziam com
gue seus alunos se desenvolvessem academicamente. Os alunos tinham
muita dificuldade com a leitura e a escrita. Os professores ndao valorizavam
a lingua dos alunos [LIBRAS] e nem os proprios alunos [emog&o], somente
alguns inspetores conheciam a nossa lingua porque eles eram surdos
também. (...) Com a fundacdo do grémio comegamos a incentivar que cada

turma tivesse um representante para juntos fazermos nossas reivindicagdes
e até reclamarmos dos professores faltosos, por exemplo.

Ao contrario da professora D, esse ex-alunoacreditava que a diretora pedagdgica
apoiava abertamente as reivindicacdes dos alunos e promovia as condi¢cdes para que a

lingua de sinais fosse incluida na cena pedagogica:

Na verdade o meu contato era diretamente com a diretora pedagégica.
Era por intermédio dela que nés conseguiamos espagco para criticar 0s
professores no auditério do INES. A diretora Leni aceitava porque a
Marilene deixava a gente se manifestar.

A partir de tudo o que foi relatado, é possivel inferir que a luta pela inclusdo da
lingua de sinais nas praticas educacionais do INES foi, na verdade, produto de uma
construcdo histérica e sofreu influéncias de varios fatores concomitantes: a entrada de
literatura no Brasil versando sobre o bilinguismo, a abertura politica vivida pelo Brasil
desde o final da década de 1980 (com o processo de redemocratizacdo do pais), os estudos
que comecaram a ser realizados por uma minoria do corpo docente do INES a respeito do
bilinguismo, e, especificamente, sobre a constru¢do de um projeto bilingue de educacéo de
surdos.

Essas acdes foram expandidas, ainda na gestdo de Leni de S& Duarte Barbosa, pela
entrada de duas novas diretoras de departamento. O trabalho que foi empreendido pelas

mesmas € do que se ocupara a proxima secao deste capitulo.

3.3. A implantacéo e institucionalizacdo do Projeto Bilingue

* E é ex-aluno do INES e atualmente trabalha na instituicdo como professor de LIBRAS. Concedeu sua
entrevista em 15 de abril de 2011.
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Em agosto de 1995, a professora Silvia Maria Fangueiro Pedreira assumiu a diregéo
do DETEP com o compromisso de empreender acdes institucionais que visassem
modificar os baixos indices de aproveitamento escolar que ainda acometiam os alunos do
INES. Desta forma, nutria a intencdo de repensar o trabalho pedagdgico como um todo.
Essas intencOes ficaram mais fortes quando, no ano seguinte, a professora Wilma Favorito,
tendo terminado seu curso de mestrado, fica & frente do DDHCT*®. Juntas, e com suas
respectivas equipes de trabalho, vislumbravam implementar uma proposta de educacédo
bilingue para surdos. Essas intencdes ja eram proclamadas com vigor enquanto estas ainda
desempenhavam suas fungdes docentes.

Essas acOes comecaram a ser realizadas em setembro de 1995 a partir do
desenvolvimento do “Projeto Piloto dentro de uma proposta bilingue para surdos”. Desta
forma, buscava-se inserir o INES na tendéncia mundial representada pela proposta bilingue
- ensino de LIBRAS como L1 e ensino de Lingua Portuguesa como L2.

Nesse sentido, o objetivo da equipe® responsavel pelo projeto referido era
implantar o projeto bilingue na educacdo infantil para que este fosse paulatinamente
propagado para todos os segmentos de ensino. Também visava promover a capacitacdo de
profissionais surdos para atuarem junto aos alunos representando, para estes, um modelo
de adulto surdo falante da lingua de sinais. Com isso a pesquisa se encaminharia para a
descoberta de como se daria a aquisicao da lingua de sinais pelas criancas surdas, filhas de
pais ouvintes, a partir da atuacdo desse profissional surdo® e quais as estratégias de ensino
seriam as mais favoraveis para alcancar tal fim. Concomitantemente seriam pesquisadas as
estratégias de ensino que favoreceriam a aprendizagem do portugués como segunda lingua
na modalidade oral e escrita, sendo observados, nesta segunda modalidade, os niveis dos
alunos participantes do projeto piloto >-.

O projeto também tinha a intencdo de estender as outras redes de educacdo a
proposta de educacdo bilingue para surdos, provendo-lhes os profissionais surdos que

atuariam conjuntamente com seus professores. Para isso a instituicdo tinha a intencdo de

*9 Este departamento surgiu em funcdo do desmembramento do DETEP que conjugava Vérias coordenagdes.
%0 A equipe contava com os seguintes profissionais: uma coordenadora pedagdgica, especialista em Educacéo
Especial, Marilene de A. Monteiro Nogueira; uma assessora técnica, linguista especializada em pesquisa
sobre a LIBRAS, Tanya A. Felipe; uma professora da Pré-escola, Cleide Azevedo e um instrutor de LIBRAS,
Paulo André Martins de Bulhdes. A coordenacéo geral da pesquisa era feita por Rosita Edler Carvalho.

5! Nesta época ainda nao existia nos quadros institucionais o cargo de instrutor de LIBRAS, ja que a proposta
de ensino bilingue, em que este se encontrava inscrito, e de onde partiu a demanda para a sua participacao,
ainda estava sendo construida pela instituicdo.

52 Os alunos que estavam sendo atendidos pelo projeto piloto compunham uma turma da educacéo infantil e
tinham 4 anos de idade.
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criar “um Curso de Magistério para alunos surdos que quisessem fazé-lo ap6s a concluséo
do Primeiro Grau” (INES, 1997, p.3).

Ao ter acesso as fitas de video ** que foram gravadas durante a execucéo do projeto
pude verificar a dindmica do trabalho desenvolvido pela professora regente, pela
coordenadora pedagégica e pelo instrutor de LIBRAS. A proposta consistia em
contextualizar em LIBRAS todos os temas retirados de historias, jogos e brincadeiras,
fazendo-se um trabalho de conceitualizacdo do léxico e das estruturas da primeira lingua
dos discentes para entdo passar a fazé-lo, em seguida, com a lingua portuguesa. Pelo
observado, pude perceber uma desenvoltura argumentativa nos alunos em face aos
questionamentos propostos pelos adultos, conjecturando-se que a entrada da LIBRAS no
cenario escolar contribuia para essa interacdo mais significativa entre todos os agentes
escolares. Outro fato observado foi a participacdo efetiva das familias dos alunos no
processo educacional das criancas.

O projeto também postulava a criagdo de Grupos de Trabalhos (GTs) para que
fossem organizados bancos de dados com todas as filmagens das aulas, a criacdo de
material didatico para ensino de LIBRAS para os alunos da educacgdo infantil e para seus
pais, a organizacdo de um Programa Curricular para o Curso de Magistério para Surdos
(que seria criado) bem como a organizagéo da equipe que trabalharia no referido curso e do
seu material didatico (idem, p.12).

N&o obstante a diversidade de acdes que o projeto tinha a intencdo de desenvolver,
dentro da perspectiva do bilinguismo, o mesmo foi descontinuado. O relato da
fonoaudiéloga G nos da uma ideia das razdes dessa interrupcao:

A medida que as turmas fossem crescendo elas deveriam mudar de nivel
e 0 projeto precisava continuar com todo aquele aparato de pesquisa em
gue todos os profissionais estivessem alinhados teoricamente e o negécio
comecgou a degringolar porque a gente ndo tinha mais profissionais que
continuassem a trabalhar no projeto e, assim, a pesquisa foi
descontinuada, ndo por falta de apoio institucional, mas por falta de
estrutura. Isso esta narrado no relatério final da pesquisa.

Porém, logo em seguida o INES firmou uma parceria com uma universidade

plblica *° e a coordenacdo do projeto ficou sob a responsabilidade de uma linguista®. O

5% Estas fitas de video fazem parte do acervo pessoal de um dos integrantes do projeto e me foram
disponibilizadas em agosto de 2011.

% G é fonoauditloga do INES e concedeu a entrevista a autora em 8 de setembro de 2011.

% A universidade pablica em questdo é a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).

% A linguista em quest&o é a prof. Dra. Eulalia Fernandes, professora adjunta da Universidade Estadual do
Rio de Janeiro a época do desenvolvimento do projeto.
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objetivo principal era desenvolver uma “(...) proposta de bilinguismo e biculturalismo,
tendo em vista uma real integracdo da crianga nos dois contextos sociais a que
naturalmente pertence a dos surdos e a dos ouvintes, aceitando e respeitando a sua
diferenca” (INES, 1997 a, p.3).

A coordenadora e a orientadora pedagégica®’ da pesquisa ressaltaram no relatorio
de pesquisa o ineditismo do projeto: “(...) € o primeiro projeto apresentado, no Brasil, com
estas caracteristicas e, portanto, um desafio socio-politico-académico para ambas as
institui¢des nele envolvidas” (idem, p.8).

O projeto ainda que tenha ficado restrito inicialmente a educacdo infantil,
paulatinamente, foi ganhando a adesé@o de outros profissionais interessados pela proposta

bilingue, segundo consta nesse mesmo relatorio (idem, p.12):

Nos ultimos meses de 1996, tanto a coordenacéo e orientacdo pedagdgica
do projeto, quanto os profissionais do INES e a eles ligados diretamente,
foram procurados por professores e outros especialistas da instituicao
interessados por estudarem e, mesmo, participarem efetivamente do
projeto, viabilizando sua expansao natural e gradativa.

Outra passagem do relatério também destaca o esforco da dire¢do do INES
em viabilizar as condicdes para a continuidade do projeto, demonstrando seu forte
interesse em implantar um projeto bilingue comecando pelo setor da pré-escola:

Apesar das dificuldades financeiras, o INES soube manter seu
compromisso de contrato com os monitores surdos, fator indispensavel a
concretizagdo e continuidade do projeto, em seu meio académico. Assim,

registramos o esfor¢o da instituicdo para atender a requisitos minimos
gue possibilitassem o andamento do projeto (idem ibidem).

Outra contribuicdo do projeto diz respeito a desnaturalizacdo das praticas bimodais
que “(...) descaracterizam a aprendizagem das duas linguas [portugués e lingua de sinais]”
(idem, p.14). Outras colaboragcfes da pesquisa se referem a utilizacdo da lingua de sinais
genuina nas atividades pedagdgicas e as discussbes de equipe que evidenciavam as
diferengas na organizacdo morfossintatica das duas linguas, diferencas essas que
precisavam ser conhecidas pelos professores e monitores para se proceder ao ensino da
leitura e escrita para os alunos surdos.

Como elemento negativo que vinha dificultando o desenvolvimento do projeto, a
coordenadora citou o pouco contato das criancas da educacdo infantil com outros pares

linguisticos, excetuando-se seus monitores. Essa dificuldade apontada no relatorio de

> A orientadora pedagdgica do projeto era, & época, a mestranda, da UERJ, Kéatia Regina Rios.
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pesquisa evidencia que o corpo docente ainda estava se inteirando a respeito do projeto
inovador, ndo se sentindo confortavel ainda para operar mudancas em suas praticas
pedagdgicas.

Nas consideracdes finais do relatorio do projeto, a coordenadora traga um panorama
do que vinha observando na instituicdo em termos de linhas tedrico-metodoldgicas
norteadoras das préaticas pedagdgicas revelando, por fim, suas aspira¢cdes quanto ao alcance

do projeto em desenvolvimento:

(...) o INES apresenta as caracteristicas de uma instituicdo
tradicionalmente imbuida de vérias ideologias [grifo meu], um espaco
que, se resistente, por vezes, a novas ideias é, também, um espaco onde
tudo pode (e deve) acontecer [grifo das autoras]. Talvez seja por esta
razdo que nosso projeto encontra um ambiente especial de discussdes de
todos os tipos, exposto aos mais diversos olhares, todos bem-vindos, pois
gue produtos de interesse e curiosidade cientifica. Esperamos que, sob 0s
lacos de nosso convénio, consigamos converter nossos esfor¢os no
produto de nossos anseios, de nossas lutas, de nossas conquistas.
Esperamos contribuir, com a forga de nosso trabalho e de nossas
convicgdes, para um INES onde surdos e ouvintes realmente trabalhem
juntos, imbuidos por um mesmo ideal. Esperamos conviver, em futuro
ndo distante, com professores surdos e ouvintes, trocando ideias ndo
apenas indiferentemente em duas linguas, mas, sempre, em uma mesma
linguagem — uma linguagem que reflita direitos e deveres de verdadeira
cidadania (idem, p.18)

A fonoaudiéloga G*® parecia ndo demonstrar o mesmo entusiasmo da coordenadora
do projeto, ja que sua preocupacdo era a de que, tal como a pesquisa anterior, 0 projeto
bilingue ndo avancgasse para outros segmentos, principalmente para o do 1° segmento do
Ensino Fundamental. Sua preocupacao ficava visivel quando apontava que “(...) a questao
da estrutura, da falta do envolvimento dos profissionais poderia dificultar que o projeto
bilingue chegasse principalmente a alfabetizagao”.

Esta preocupacdo também estava explicita na fala de outro membro participante do
projeto, uma pedagoga e ex-professora do INES. Em seu relatério de avaliacao final, alerta
que a consolidacdo do projeto bilingue no INES ainda estava longe de ser alcancada pela
instituicdo, objetivo maior a que a pesquisa se propunha. Acompanhemos um trecho desse
relatério:

Cabe registrar a necessidade de discutir com os educadores os principios
norteadores do projeto, bem como, 0s rumos que ir4 tomar adiante.
Embora tenha sido iniciada tal discussdo, me parece que a apropriacdo do
conhecimento por parte dos profissionais do INES foi pequena,

*% G é fonoaudiéloga do INES e concedeu a entrevista & autora em 8 de setembro de 2011.
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retardando a possibilidade de gestdo autbnoma no desenvolvimento do
projeto (INES, 1997 b, p.1).

Para a pedagoga também era premente que os profissionais envolvidos na execucdo
do projeto pudessem disseminar a proposta bilingue para o restante do corpo docente a
partir de suas participacdes nas reunides de orientacdo pedagogica com os professores que
ndo estavam participando diretamente da pesquisa, sendo adotado um planejamento
comum das atividades para que “(...) aos poucos estes possam incorporar mudangas e
estender a proposta de educagdo com bilinguismo a todos os niveis de atendimento
educacional” (idem, p.2).

Para que essa disseminacdo fosse implementada, a direcdo, além de oferecer a
continuidade do projeto, para o ano de 1998, também ampliou as turmas atendidas por ele
passando a incluir uma turma da estimulagéo precoce e da alfabetizagéo (INES, 1998).

As direcdes do DETEP e DDHCT, junto com a chefia da COAPP*°., através de um
planejamento de a¢des integradas, também investiram em outras frentes visando fomentar
reflexGes coletivas e sistematicas sobre os saberes e fazeres pedagdgicos que circulavam
no INES.

Nesse sentido, foram organizados grupos de discussfes durante todo o ano de 1997
sendo promovidas palestras e centros de estudo com o objetivo de fazer com que o0s
agentes escolares refletissem sobre as questdes relatadas acima. O aprofundamento desses
debates se deu durante o Seminario Desafios e Possibilidades na Educacéo Bilingue para
Surdos, realizado entre os dias 21 e 23 de julho de 1997. Este seminério teve a intencdo de
aprofundar o significado de uma proposta de educacéo bilingue para surdos. Nesse sentido
houve um investimento da direcdo em convidar palestrantes cujas falas desconstruissem o
conceito simplério (e até ingénuo) de que o bilinguismo se caracterizaria como a
coexisténcia harmonica entre duas linguas no ambiente pedagogico - a lingua de sinais e 0
portugués. Palestrantes como Carlos Bernardo Skliar, Regina Maria de Souza, Ronice
Quadros e Cristina B.F. Lacerda, entre outros, explicitaram diversos conflitos que
inevitavelmente iriam surgir no cenario escolar quando duas linguas de diferentes
prestigios na sociedade, que se inscrevem em relacGes de poder, se encontram nédo sé para
promover a escolaridade dos alunos como para dota-los de uma identidade linguistica,

cultural e politica.

> COAPP (antigo DOAPP) é a Coordenacéo de Acompanhamento & Pratica Pedagdgica. Esta coordenacio
foi criada em 1997.
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Na apresentacdo dos anais do Seminario de 1997 encontramos um trecho que traduz
0 pensamento da diregdo do INES quanto as implicacfes para a instituicdo ao adotar a
proposta bilingue. O texto chama a atencdo que a entrada da lingua de sinais evoca
inevitavelmente uma reconceitualizacdo dos surdos e da surdez secundarizando-se as
questdes metodoldgicas, anteriormente consideradas o ponto crucial da educacédo desses
discentes. Atentemos para o teor dessa mensagem:

Pensar a educacdo de surdos ultrapassa o fato de se levar em
consideracdo a coexisténcia de duas linguas no ambiente pedag6gico. Ha
que se pensar o surdo como qualquer outro sujeito bilingue, imerso em
diferentes registros culturais, inscritos nas relacdes de poder determinadas
historicamente na sociedade. A comunidade de surdos compartilha
questdes semelhantes as comunidades linguisticas ditas minoritérias
como os indios, ou imigrantes, ou povos colonizados que precisam lutar
muito para terem afirmadas e reconhecidas sua identidade cultural e
linguistica no contexto sécio-politico em que vivem. Em decorréncia
dessas consideracbes, € natural supor que o individuo apresente
singularidades relevantes em seu processo de aquisicdo do conhecimento.
O papel da lingua de sinais como primeira lingua do surdo e como lingua
de instrugdo na escola, bem como a aquisicdo do portugués como
segunda lingua sdo algumas das particularidades a serem estudadas e
discutidas pelos profissionais da surdez.

Logo apds esse seminério as diretoras do DETEP e do DDHCT convocaram todos
os professores para uma reunido®, realizada no auditério do INES, para que todos tivessem
a oportunidade de se expressar livremente a respeito dos temas que foram tratados no
evento referido. Essas discussfes tinham a intengédo de tracar os planos do novo projeto
educativo da instituicéo.

Nessa reunido varios assuntos foram tratados: as causas do fracasso escolar no
INES, a visdo que a sociedade e os professores da instituicdo nutriam em relacdo aos
surdos e a surdez, o tipo de escola que o INES tinha no momento e qual desejava ter, o tipo
de formacéo vislumbrada para os alunos, o de curriculo mais adequado a esses discentes, a
posicdo a serem ocupadas pela lingua de sinais e a lingua portuguesa no cenario escolar, o

papel da fonoaudiologia dentro da proposta bilingue do INES, as alternativas que poderiam

% Essa reunidio ocorreu no dia 20 de agosto de 1997 no auditorio do INES. “Por uma tarde inteira, cerca de
70 profissionais organizados em 9 grupos tracaram um painel contundente acerca do ensino praticado no
INES e apresentaram propostas que referendavam o caminho que a instituigdo estava seguindo até entdo”
(INES, 1998, p.2).
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viabilizar a participacdo da comunidade escolar e os principais receios e duvidas que 0s
professores alimentavam em relacdo ao bilinguismo para surdos. (INES, 1998, p.2-4).

Essa disposicdo para ouvir os agentes escolares respaldou as acGes que vieram a
seguir como o Curso de Agquisicdo de Segunda Lingua, aberto a todos os docentes e
técnicos e a consultoria® da Aquisico de Segunda Lingua para a equipe de portugués com
a participacao dos orientadores da educacgdo infantil, CA, 12 série, 42 série e SEJAD.

Nesse ponto, cabe ressaltar que a demanda pela assessoria de um profissional
especializado no ensino de segunda lingua foi pleiteado pela equipe de portugués do INES
que, a essa época, ja estava buscando redimensionar seu ensino. Esta necessidade surgiu a
partir do “descompasso” que observavam a respeito do nivel de conhecimento da lingua

portuguesa de alunos que estavam inseridos numa mesma turma:

Em 1996, com o intuito de sanar o problema de desnivelamento dos
alunos, a equipe de L.P. decidiu propor uma mudanga no critério de
enturmacéo dos alunos para as aulas de L.P.: propusemos que as turmas
fossem formadas a partir dos niveis de conhecimento de L.P. de cada
aluno, independentemente da série que estivesse cursando. Isto foi ao
encontro da filosofia bilingue cuja adocdo era discutida na institui¢do
naquele momento e assim sendo, a L.P. poderia ser ensinada como L2
(NASCIMENTO e SOUZA, 1998, p.194)

Fica claro na fala da Prof. Dra. Alice Freire que sua assessoria ndo visava
deslegitimar o trabalho desenvolvido pelos professores, pelo contrario, pois “a voz
daqueles que vivem a complexidade do trabalho com o aprendiz — nesse caso o aprendiz
surdo — tem que ser ouvida ja que transmitird um tipo de conhecimento que escapa a
qualquer especialista que ndo experimente esta realidade no seu dia a dia’ (FREIRE, 1998,
p.47).

A proposta de ensino do portugués parece comegar a ganhar a adesdo do corpo

docente conforme podemos perceber no histérico que as diretoras de departamento fazem:

Ja no inicio de 1997, em mar¢o, toda a equipe de portugués participou do
curso Introducdo a Aquisicdo de Segunda Lingua, ministrado no INES,
pela professora Alice Freire, que tornou-se consultora permanente da
equipe. Professores e orientadores de outras equipes também participaram
desse curso, interessados que estavam nessa nhova perspectiva de trabalho
com o portugués. A despeito desse curso ter se centrado em tdpicos
especificos da aprendizagem de lingua, em todas as aulas foi
perfeitamente possivel estabelecer diversos elos entre esses temas e 0
trabalho de qualquer professor. A viséo de ensino-aprendizagem que

%1 Esta consultoria foi dada pela Prof. Dra. Alice Freire (UFRJ), especialista no ensino de segunda lingua, e
vigorou de 1997 a 2000.
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permeia e fundamenta esta proposta de trabalho pressupde a
permanente negociacdo do saber entre professor e aluno [grifo das
autoras]. Denominada sécio-interacionista, tal concepcdo de educacdo
repercute ndo s6 no ensino de portugués, que esta em profunda
reformulacdo, como também nas demais disciplinas, uma vez que a
relacdo professor/aluno esta presente em todas as préaticas de sala de aula.
Nesse sentido, os resultados desse curso ultrapassaram 0 universo da
equipe de portugués e provocaram a curiosidade e o interesse de
profissionais de outras equipes e setores do INES, o que nos fez oferecer
0 curso novamente no primeiro semestre de 1998 (INES, 1997, p.1)

Para o aprofundamento das questfes sobre o curriculo em um projeto bilingue para
surdos, a instituicdo possibilitou a atualizacdo de conhecimentos de seus agentes escolares
nos centros de Estudos da COAPP e “(...) estes consistiam em encontros mensais, depois
quinzenais e as vezes semanais, para leitura e discussdo de textos sobre educacdo, mais
especificamente sobre curriculo, que vem se tornando um campo bastante rico da
Pedagogia” (idem, ibidem).

Além da leitura de diversos autores® que se prestava a alimentar academicamente o
corpo docente para as discussdes a respeito da construcdo do curriculo, ampliada para a
perspectiva de um curriculo bilingue, a instituicdo sentiu a necessidade de contratar um
consultor de curriculo. Assim, através de um encaminhamento democréatico, o nome do Dr.
Prof. Carlos Skliar® foi votado pelos orientadores pedagdgicos do COAPP.

Essa consultoria refletia uma aposta da direcdo em se inscrever em debates que
procuravam dar visibilidade as questfes de identidades, ao multiculturalismo e as relacfes
de poder em que estas estdo envolvidas. Essas disposi¢cGes faziam com que o INES se
aproximasse de um modelo de escola bilingue e, ainda, que ndo se afastasse
completamente do universo da educacdo especial, problematizava-a a cada acdo planejada
e concretizada.

Em entrevista® o Prof. Dr. Carlos Skliar, traca o quadro que encontrou na
instituicdo a época de sua entrada no INES e da resisténcia que encontrou por parte de

alguns profissionais quando apontou a necessidade dos mesmos, antes de tragar as

%2 Entre os autores selecionados para a leitura, nos centros de estudo, destacavam-se: Paulo Freire, Tomas
Tadeu, Stuart Hall, Jurjo Torres Santomé, Antonio Flavio, Michael Apple, Thomas S. Popkewitz, J.Gimeno
Sacristan e Joyce Elaine King.

8 A consultoria do Prof. Dr. Carlos Skliar (UFRGS) foi iniciada em marco de 1998 e descontinuada em
1999.

% A entrevista do Prof. Dr. Carlos B. Skiar foi concedida & autora no dia 11 de julho de 2011.
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diretrizes do curriculo, adquirirem fluéncia na lingua de sinais a fim de estabelecerem uma

comunicacgéo de fato com os alunos:

Eu me lembro que, naguela época, a grande questdo era a representacéo e
a identidade em relacdo aos surdos e a surdez, era tentar falar um
pouquinho que a lingua de sinais ndo era s6 uma lingua para usar entre
eles, que havia muitas possibilidades da lingua de sinais participar da
educacdo. Percebi que as pessoas surdas estavam sendo mal
representadas no sentido da identidade e da politica, e também como
representacdo social. Havia no INES um problema, os professores
passavam muitas horas com o0s alunos sem conversar e isso & uma
representacdo totalmente errada porque as pessoas que conversam com 0S
surdos tém possibilidade de saber as ideias deles, entdo a gente ndo pode
dizer que os surdos ndo aprendiam, o que a gente tem que dizer é que as
instituicGes ndo tém ensinado praticamente nada para eles e essa era a
minha briga naquela época... Eu dizia que ndo era um ensino de
qualidade, mas ndo no sentido da qualidade do MEC, néo era um ensino
de qualidade, pois ndo estava chegando nada do que se estava querendo
ensinar. E se ndo tem conversa, ndo tem educacdo e entdo o que vocé
podia representar? (...) E para mim era uma luta terrivel porque eu
tinha vontade de dizer na cara “vocé niao consegue nem falar, nem
cumprimentar, nem saber 0 que sente a pessoa que VOCcé esta
conceitualizando a vida (...) [grifo meu].

Para Skliar (1998, p.180), discutir as representacdes sobre a surdez e os surdos s6 poderia
ser feito na esfera politica. Vejamos como o consultor se posiciona a esse respeito no Seminario®

Surdez, Cidadania e Educacéao que foi realizado pelo INES:

“Politica”, neste contexto [na educagdo bilingue], assume um duplo valor:
“politica” como construgdo historica, cultural e social — no sentido das
praticas discursivas e ndo discursivas sobre a surdez gque se constroem na
sociedade, e “politica” no sentido das relacdes de poder que atravessam
este processo (...) Nesta perspectiva, o foco da analise sobre a educacdo
bilingue para surdos deve-se deslocar dos reduzidos espagoes escolares e
das descrigbes da linguistica estruturalista, para localizar-se nos
mecanismos e relacBes de poder situados dentro e fora da proposta
pedagbgica.

Pelo exposto podemos ter uma dimensdo da transformacdo de crengas e curriculo
que a direcdo desejava imprimir e do quéo dificil seria esta tarefa num cenario linguistico
marcado, em um passado muito recente, por uma tradicdo oralista de ensino. Este estilo
inovador que foi a tonica da dire¢do do DETEP e do DDHCT resultou em constantes
embates na instituicdo, pois havia certa resisténcia por parte do corpo docente e da

fonoaudiologia a adotar o projeto bilingue, tema que sera tratado no préximo capitulo.

% O Seminério Surdez, Cidadania e Educagdo: Refletindo sobre os Processos de Exclusdo e Incluséo foi
realizado pelo INES nos dias 19 a 22 de outubro e contou com vérios palestrantes que se destacavam no
campo da surdez como: Carlos B. Skliar, Tanya A. Felipe, Mariane Stumpf e Gladys Perlin, entre outros.

93



Para fazer face a esse desafio, subsidiar a elaboracdo de curriculo e a metodologia
de alfabetizagdo para surdos, a instituicdo investiu em outra contratacdo. Desta vez
convidou a Prof. Dra. Regina Maria de Souza®, solicitacdo feita por um grupo de
professores, para realizar esse trabalho. Em palestra proferida no Seminario organizado
pelo INES, em 1998, referido acima, a consultora demonstra entender o desafio que o
INES estava abracando quando se propds a implantar o projeto bilingue e o quanto de
coragem era necessario para se construir uma educacdo que se insurgisse contra 0 modelo

oralista secular na educacao de surdos. Recordemo-nos de alguns trechos de sua fala:

(...) Até onde sei é a Unica escola no Brasil [0 INES] cuja diretoria esta
tendo a coragem de se rever, de revisitar a histdria para transforma-la (...)
Vejo aqui uma direcdo corajosa que se atreve a pensar num projeto
bilingue forte, desconstruindo preconceitos, muitas vezes enraizados em
si mesmos, tentando se deslocar de um sistema de referéncias sobre
surdez e educagdo da pessoa surda — ainda estando na periferia desse
mesmo sistema (...) Ato radical que pode fazer o Brasil se orgulhar de ter
uma escola que, no futuro, nada deixe a dever para os conhecidos e
poucos centros de referéncia mundial. Estad na hora de termos um, e que
seja 0 INES — a escola primeira, a mais antiga do Brasil, ber¢co provavel
de nossa lingua de sinais. Torgo para que, como todo processo é dialético,
o INES tenha a garra suficiente para resistir ao canto da sereia e nédo
acabar naufragando na continuidade das velhas ideias oralistas (...)

A fim de continuar a enfrentar todos os desafios que demandavam de um projeto de
educacdo bilingue, a instituicdo também comecou a enfrentar a questdo linguistica, a fim
de viabilizar a comunicacdo plena entre todos o0s agentes e 0 processo de escolaridade dos
alunos ja que se postulava ser a lingua de sinais a L1 do aluno e a lingua de instrugéo:

Investir na criagcdo de um curriculo o mais adequado possivel a realidade
do INES ndo lograra éxito algum se ndo elegermos a questdo linguistica
como prioritaria. Um bom curriculo na méo sem a possibilidade de torna-

lo vivo no intercdmbio entre os sujeitos da aprendizagem é apenas mais
um documento entre tantos outros (INES, 1997, p.4)

A demanda pela aprendizagem da lingua de sinais, exigéncia fundamental para a
construcdo de uma proposta bilingue, comecou a ser suprida a partir da realizacdo do
projeto Consultoria e Monitoria em LIBRAS, cuja coordenadora®’ atribuiu um ineditismo
ao trabalho por “(...) ndo se conhecer nenhum registro, tedrico ou pratico, até a presente

data, onde pudéssemos buscar subsidios para sua implantagdo” (INES, 1999, p. 1).

% A consultoria da Prof. Dra. Regina Maria de Souza (UNICAMP) foi realizada no ano de 1998 no INES.
¢ A coordenadora do projeto Consultoria e monitoria em LIBRAS era a prof. Emeli Marques Costa Leite,
docente do INES. Este projeto vigorou de 1997 a 1999.
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O objetivo do projeto era fazer com que profissionais surdos ensinassem a lingua de
sinais para o professor, e para os alunos surdos também, a partir de estratégias adequadas,
levando-0s a construir, num primeiro momento, uma inter-lingua® em que pudessem se
comunicar e favorecer o processo educacional.

Como desdobramento desse projeto temos outros dois projetos: Producdo de fitas
de video em LIBRAS e Propostas de elaboracdo de material piloto para o ensino de
LIBRAS, ambos sob a mesma coordenacao.

Para as diretoras de departamentos, todos os projetos realizados pelo INES bem
como as acBes da instituicdo em direcdo a projetos de extensdo®, formagdo permanente,
projetos comunitarios e a consolidagdo de um Colégio de Aplicagdo ajudavam a instituicao
a ir se firmando como centro de referéncia nacional na area da surdez. Desta feita, essa
rede de acdes possibilitava o INES a colaborar na construcdo de politicas educacionais na
area da surdez, sendo um polo irradiador destas.

No entanto, se a implantacdo do projeto bilingue no INES ia ao encontro das
aspiracdes institucionais por mudancas pedagdgicas, curriculares e politicas, também
encontrou resisténcia por parte de alguns agentes escolares. Sdo esses conflitos, analisados
sob a perspectiva do referencial tedrico operado pela presente pesquisa, que trataremos no

proximo capitulo.

% Por inter-lingua MOITA LOPES (1996, p.114) entende como “a lingua de transi¢io do aluno entre a lingua
nativa (LN) e a lingua alvo (LA) em certa altura do processo de aprendizagem”.

% O INES organizava nesta época seminarios nacionais e foruns, além de publicacdes de revistas: Espaco,
Forum e Arqueiro.
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Capitulo 4

A LUTA ESTA POSTA: O AVANCO DO PROJETO BILINGUE NO CENARIO
MARCADO PELA TRADICAO ORALISTA

Com a produgéo de dados provenientes das fontes documentais e dos depoimentos
orais pude, paulatinamente, ir vislumbrando com maior nitidez os contornos de meu objeto
de pesquisa e entendendo a preméncia do periodo estudado ser alargado. Ja ndo satisfazia
aos propositos da pesquisa deitarmos o nosso olhar exclusivamente aos anos de 1990 a
1999. O retrocesso de uma década ao periodo investigado deveu-se ao fato de que, no
periodo de 1980, comecava-se a se desenhar no INES um prenuncio de mudancas. Estas
foram responsaveis pelos primeiros embates entre os agentes escolares da instituicdo tendo
atingido seu apice no ano de 2000, conforme as fontes consultadas.

Isto posto, pretende-se com esse capitulo, na primeira secdo, necessariamente mais
longa que as subsequentes, colocar-se em perspectiva os embates, os conflitos, as relacbes
de poder que estdo em jogo no campo social, bem como a matriz de percep¢do dos agentes
em relagdo aos fatos sociais e as formas com que estes se municiaram de diferentes
bagagens sociais e culturais permitindo-lhes entrar em lutas concorrenciais buscando
conservar ou ascender a posicoes privilegiadas no espaco social em que estdo inseridos.
Nos termos de Pierre Bourdieu, referencial tedrico central com que a presente pesquisa
opera, podemos encontrar 0s conceitos de habitus, capital e campo interligados de forma
dindmica sendo utilizados como ferramentas tedricas na tentativa de nos aproximarmos dos
fendmenos empiricos que se constituem como foco dessa investigacao.

Na segunda secdo, ainda que o referencial central seja utilizado para as analises da
realidade social, o objetivo € dar visibilidade aos comportamentos taticos e estratégicos, na
forma concebida por De Certeau, como meios dos agentes conservarem suas posi¢ées no
espaco social (uso de estratégias) ou subverterem o poder instituido, divisando brechas
(uso de taticas), e galgarem as posi¢des aspiradas. Porém o ponto fulcral dessa secéo é
conjecturarmos sobre a transformacdo das taticas em estratégias quando os agentes
inverteram suas posigdes na hierarquia social passando de dominados a dominantes no

espaco social.
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Por fim, trabalharemos com os conceitos de identidade e diferenga, de Carlos
Skliar, dando visibilidade a escolha politica e pedagdgica pelo modelo de educacéo
bilingue explicitada no plano norteador da instituicdo e que comegou a ser construido no
INES em 1998. O que nos suscita questionamentos a respeito de um curriculo oculto

coexistindo com o curriculo oficial da instituic&o.

4.1. INES: um campo marcado por lutas concorrenciais

Apesar das mudancas politicas e sociais que marcaram a sociedade brasileira na
década de 1980, em razdo do processo de redemocratizagdo por que passava O pais, as
condi¢bes institucionais ndo permitiam avancos em relacdo as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores do INES. Tais praticas encontravam-se ainda ancoradas na
tradicdo oralista, fortemente marcada a partir de 1951 pela gestdo de Ana Rimoli de Faria
Doria, como apontaram os depoimentos dos agentes entrevistados durante esta pesquisa.

Tal afirmativa pode ser aventada também pela observacdo da seguinte pratica
recorrente na gestdo de Fernando Bossi de Santa Rosa (1980-1983): era distribuido entre
0s professores que ingressaram a instituicdo em 1980 e 1981 um kit’™®, publicado h4 treze
anos, composto por oito cadernos contendo publicagbes de autores/profissionais que
trabalhavam em centros e escolas para surdos nos EUA, traduzidos por Ana Rimoli de
Faria Doria, que também escreveu um desses cadernos. Estas obras se dedicavam a dar
orientacdes praticas a respeito da educacdo do deficiente auditivo’ no lar e na escola,
postuladas no inicio dos anos 1950, e ainda eram utilizadas como plano norteador para as
praticas docentes do INES até os anos 1980. Ou seja, a concepcdo da surdez como
deficiéncia, falta e déficit reinou absoluta por trinta anos consecutivos no INES,
preconizada atraves de métodos orais estritos, sem ter sido ameagada por nenhuma outra

visao.

O kit era composto pelo seguinte material: Como ajudar uma crianca surda, de Ana Rimoli de Faria
Doria; Caderno n°® 1: Se seu filho é surdo..., de Irene R. Ewing (et al.); Caderno n® 2: Iniciando a
compreensdo da fala, de Lilian E. Russel; Caderno n° 3: A leitura orofacial no horéario escolar, de Lula M.
Bruce; Caderno n° 4: O Treinamento AcUstico no curso priméario, de Frances R. Asals e Henrietta C.
Ruthven; Cadeno n° 5: A leitura da fala: uma continua necessidade, de Harriet Montague; Caderno n° 6: A
educacdo no lar, de Ana Rimoli de Faria Doria; Caderno n° 7; Escola e lar; o aprendizado no lar da crianga
surda ou de pouca audicdo, de Harry E. Amoss e Caderno n° 8: A linguagem oral, de Mary C. New. Todas
as obras dos autores internacionais foram traduzidas por Ana Rimoli de Faria Déria em 1967. Esse material
me foi disponibilizado em 9 de novembro do corrente ano por uma professora do INES que ingressou na
instituicdo em 1981. A mesma explicou que todos os docentes recebiam o kit completo em ocasido do
ingresso na instituicdo nos anos 1980 e 1981.

™0 termo deficiente auditivo é utilizado pelos autores dos cadernos. Por uma opgéo politica e, de acordo
com o modelo sdcio-antropolégico, refiro-me a estes sujeitos como surdos.
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As informagGes de que tratavam as publicacdes citadas j& faziam parte do escopo
tedrico do livro de autoria de Ana Rimoli de Faria Doria, Compéndio de Educacdo da
Crianca Surda-Muda, que datava de 1954 em sua primeira edi¢cdo. Em seu prefacio, ainda
como diretora do INES, Ana Rimoli explicitava a sua visdo de educacdo, alicercada em
bases bio-psico-sociais, ancorada paradoxalmente numa perspectiva assistencialista e
cientifica (esta requisitada pelos métodos orais estritos). Também ficava evidente a
exaltacdo da fé cristd e a tarefa docente marcada como um ato sacerdotal passivel de
recompensa simbélica, como podemos apreender do trecho abaixo:

A crianga surda necessita de ser compreendida, querida, amada. Néao é
mais um paria que pela ignorancia dos que ndo sao surdos, ficou atirada a
margem, sem direito de ser crianga, como as demais. Se chegarem até ela
os recursos da técnica, da “arte” de ensinar-lhe a falar e a compreender o
qgue os outros falam, por certo a inteligéncia se desenvolvera e o
progresso que fizer estara na raz&o direta do esforco de seu professor (...)
Nada € impossivel; ha caminhos que conduzem a todas as coisas. Que
Deus inspire e abencoe todos aqueles que se dispuserem a essa ardua,
mas compensadora tarefa! (DORIA, 1954)

Também era marcante em sua percepcdo, ao avaliar seu préprio trabalho com os
deficientes auditivos, mitificar o comportamento e personalidade destes e atribuir-lhes
também a condicdo de seres humanos passiveis de infortunio além de outorgar a escola
uma caracteristica redentora, de salvacdo na vida desses discentes:

(...) um desejo grande de ajudar as criancas surdas por parte de quem,
convivendo com elas, aprendeu a acreditar nas suas possibilidades e
sentiu a bondade, a pureza, a candura, a ingenuidade, o desejo de
aprender, de vencer, de ser alguém na vida, que ornamentavam 0S Seus

espiritos ainda vazios de ensinamentos, mas ricos de potencialidade
sentimental (DORIA, 1954).

O discurso da ex diretora do INES remonta a concepcdo subjetivista que foi a
ténica da Escola Nova em que o professor era visto como um facilitador do processo
ensino-aprendizagem, que se centrava no aluno, e cuja percep¢cdo do mundo se dava a
partir de suas perspectivas internas.

O fato é que essas concepcdes serviram de guia norteador da educacdo dos surdos
no INES por mais de trés décadas. A aplicacdo e sistematizagdo do método oral
demandava anos, como podemos depreender das proprias palavras de Ana Rimoli:

Se por um lado, o progresso da leitura labial, ao ser ensinada a crianca
totalmente surda, é lento, por outro lado, a arte de ensinar a falar a uma
crianca parcialmente surda ou que tenha residuos de audicdo s6 €
adquirida por meio de um longo e especializado curso de treinamento
(DORIA, 1954, p.165)
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Como o investimento no ensino da lingua oral era muito grande, a escolarizagdo
propriamente dita dos alunos ficava secundarizada, ja que esta ficava na dependéncia da
aprendizagem da lingua oral, pois “uma vez aprendida a linguagem, veiculo social mais
importante [grifo meu], todas as noc¢des elementares (ou ndo) poderdo ser aprendidos pela
crianga que as assimilara de acordo com a idade (...)” (DORIA, 1967, p.16)

Assim, todos os professores formados no Curso Normal do INES desde 1953
baseavam suas praticas pedagogicas nesta visdo e seguiam a recomendacdo de que 0s
gestos ndo deveriam fazer parte do ensino, pois inibiriam a aprendizagem da leitura labial.
Esta recomendacdo era enfatizada no livro de Ana Rimoli de Faria Déria Como ajudar
uma crianca surda :

O emprego constante de gestos na conversa¢do com um aluno surdo fara
com que ele cresca mudo também. Ndo é que haja erro nos gestos,
propriamente ditos, mas cada vez que um gesto é empregado ao invés de
uma palavra, perde-se para sempre, uma oportunidade de ajudar a
crianca, porque 0 gesto situa-se no lugar da palavra na mente,
estimulando, assim, a mudez (Idem, p.16).

Essas recomendacdes foram acatadas sem grandes questionamentos até o inicio dos

anos 1980, como nos faz crer os depoentes que colaboraram com essa dissertacéo, sendo a

lingua de sinais aprendida, na clandestinidade, pelos alunos que ndo conseguiam

minimamente se expressar na lingua oral. Seu uso, portanto, estava atrelado ao sentimento

de fracasso escolar de uma parcela de alunos surdos que ndo conseguia se beneficiar do

método oral. Essa situagdo era comum na década de 1980. O relato da professora A%, que
ingressou na instituicdo nesta época, nos esclarece a respeito:

Entéo essa era a visdo... As pessoas cumpriam com suas tarefas, estavam

ali na hora, de modo geral recebiam bem seus alunos, eram pessoas

carinhosas e tal, mas a visao era de falta. A crianca deficiente auditiva era

uma pessoa que tinha uma falta. E o INES tinha que oralizar, tinha que

fazer essa crianga falar e prepara-la tambem para ingressar no mercado de

trabalho (...) E quando os alunos ndo conseguiam uma oralizagéo boa, ou

gue fosse minimamente compreendida pelas pessoas em geral, elas eram

tentadas [risos] a aprender lingua de sinais, até porque eles estavam ali o
dia inteiro no INES, mas os professores ndo aceitavam.

Esta professora também nos relata o primeiro embate que ocorreu na instituicdo
entre os professores que se encontravam no INES desde a época em que fizeram o curso
normal oferecido pela instituicdo e aqueles professores que entraram através de concurso
publico e portavam diplomas universitarios. E ela quem evoca suas memorias a fim de

resgatar esses momentos de conflito:

72 A foi professora do INES e concedeu a entrevista & autora em 24 de maio de 2011,
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Quando nds entramos a maior parte nunca tinha visto surdo na vida (...) e
ai foi um embate com as pessoas que tinham feito curso de especializacéo
dentro do INES, mas que ndo tinham feito curso universitario e que
trabalhavam no INES h& 30, 35 anos. (...) E essas pessoas que entraram
nesse concurso tinham experiéncias anteriores de escolas, mas ndo
tinham em relacdo a surdez. Entdo foi um choqgue... Uns estavam 14 com a
experiéncia de anos e outros chegaram mais fortes academicamente, com
mais estudo e com outras experiéncias de escola regular. (...) Entéo esse
embate foi muito forte com as novas professoras que chegaram [grifo
meu], pois a maior parte era jovem: entusiasmo, experiéncias em
educacdo infantil, e em outros lugares, leitura e festas. E as pessoas ali
(...) eram senhoras acomodadas... Seguiam como Biblia o livro: “Manual
da crianca surda” de Ana Rimoli, a Unica referéncia delas.

Podemos compreender esses embates travados entre os professores “antigos” e os
“novos”, apoiando-nos na visdo teorica de Pierre Bourdieu, que faz alusdo aos conflitos no
campo social quando existe uma discrepancia acentuada de volume de capital cultural
entre os agentes.

Para Bourdieu (1979, p.3-6 apud Nogueira & Nogueira, 2006, p.74), o capital
cultural pode existir sob trés formas, a saber:

(...) no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢es duréveis
do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais —
quadros, livros, dicionérios, instrumentos, maquinas (...) e, enfim, no
estado institucionalizado (...) como se observa em relagdo ao certificado
escolar (...)

Desta forma, os professores que ingressaram no INES em 1980, portando uma
certiddo de competéncia cultural, o diploma universitario, apresentavam um conhecimento
legitimado pela sociedade, valor esse ndo atribuido em igual escala ao conhecimento
experiencial adquirido pelos professores que trabalhavam no INES ha mais de trinta anos.
Nesse sentido, a titulacdo académica dos professores novos outorgava-lhe um
“reconhecimento institucional” que se traduzia no campo social como uma forma de
alcancar posicdes privilegiadas neste espaco.

Os embates travavam-se também em funcdo de diferentes concepcdes de ensino, ja
que os professores “novos” colocavam em xeque o ensino tradicional ministrado pelos
professores “antigos”, cujo foco do processo pedagogico estava no professor. Estas
concepcdes, portanto, podem ser produto de habitus coletivos que se antagonizavam. Para
Bonnewitz (2003, p.77), o sentido que Bourdieu atribui ao conceito de habitus é:

(...) sistema de disposi¢des duradouras adquirido pelo individuo durante o
processo de socializacdo. As disposicdes sdo atitudes, inclinagbes para
perceber, sentir, fazer e pensar, interiorizadas pelos individuos em razdo
de suas condigdes objetivas de existéncia, e que funcionam entdo como
principios inconscientes de ac&o, percepcao e reflexdo.
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Cabe salientar que os titulos académicos apesar de garantirem uma competéncia de
direito aos professores podem corresponder ou ndo a uma competéncia de fato. Nao
queremos aqui nos empenhar em negar o conhecimento experiencial como forma legitima
de conhecimento, longe disso, 0 que estd em questdo é vislumbrar que diferentes tipos e
volumes de capitais valorizados e legitimados de forma diferenciada pela sociedade
estavam em jogo no inicio da década de 1980 no INES.

Porém, na gestdo de Lenita de Oliveira Vianna (1985-1990), no ano de 1988, o
clima institucional ficou novamente agitado em ocasido das reflexdes que sucederam ao 2°
Encontro de Alfabetizadores de Deficientes Auditivos que tinha o objetivo de tentar
aproximar a discussdo do ensino do INES a uma visdo que estava em voga na educagao
geral: a Epistemologia Genética de Piaget e de seus seguidores como Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky.

O objetivo do seminéario promovido pelo INES, referido acima, era suscitar
reflex6es do corpo docente a respeito dos processos cognitivos subjacentes a aquisi¢cdo da
escrita pelo aluno ouvinte e de que maneira esses conhecimentos poderiam ser deslocados
para o universo de aprendizagem da leitura/escrita dos surdos.

A despeito dessas reflexdes, o corpo docente da instituicdo ja dava mostras de que
ja ndo existia mais um consenso na adogdo dos métodos estritamente orais. Ainda que o
Método de Perdoncini”, um método oral, fosse fortemente defendido por um grupo restrito
de professores, a Comunicacdo Total ja comecava a ganhar adeptos, principalmente no
setor da educacdo infantil, e a lingua de sinais era admitida ainda que vista como um
recurso, ao lado das técnicas de oralizagdo, como meio de viabilizar a comunicagéo entre
os alunos e professores.

Em 1989, com a realizacdo da pesquisa PAE (retratada de uma forma mais
abrangente no capitulo 3), a Comunicacdo Total ganha mais vulto na instituicdo e com ela
o referencial tedrico piagetiano, aproximando epistemologicamente a educacéo especial da
educacéo geral.

E quando as reflexdes do corpo docente estavam comegando a se encaminhar para
um questionamento maior em relacdo aos métodos orais, principalmente por consequéncia

da pesquisa citada acima, que permitiu a entrada oficial da lingua de sinais no cenario

> 0 Método de Perdoncini foi criado por Guy Perdoncini, de nacionalidade francesa. Complementando o
Organograma da Linguagem, o qual é uma estratégia de sequéncia logica bésica da lingua, que leva o
deficiente auditivo a uma estruturagdo do pensamento, até chegar a emissao da cadeia falada. Esse método foi
sistematizado em Lingua Portuguesa pela professora e linguista Alpia Ferreira Couto (NASCIMENTO, 1989,
p. 76).
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escolar, a instituicdo sofreu o golpe da intervencdo federal, assunto tratado em capitulo
anterior, e o0 corpo docente por uma questdo de sobrevivéncia profissional se uniu contra
um “inimigo’ maior.

Além da violéncia simbdlica a que todos os agentes escolares foram submetidos
houve um arrefecimento nas reflexdes que comegavam a ganhar corpo na instituigdo. O
problema foi sanado devido a rede de relacionamentos que dispunha um grupo de
professores como podemos acompanhar pelo depoimento da professora D'*:

E nds estdvamos vivendo esse burburinho politico de saida do Collor e
entdo levamos 0s nossos alunos as ruas e isso foi marcante! (...) todo o
pessoal comeca a perceber em 1992, com a saida da intervencdo que a
gente conseguiu na luta! Foi carta para o ministro, para a professora
Rosita Edler, secretaria de educacgao que nos ouviu... N6s fomos ao MEC
e fizemos um pedido para que ela intercedesse por nés porque estava
insuportavel viver naquela situagcdo e quando conseguimos entdo retirar
aquela intervencéo a professora Leni assumiu em 1992.

Para Bourdieu (1980, p. 2-3 apud Nogueira & Catani, 2007, p.67), o capital social é
extremamente valioso na luta por disputa de posi¢fes no espaco social, ja que esse capital
agrega “recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede durdvel de
relacBes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e inter-reconhecimento”.
Assim, essas relagbes sociais, cultivadas intencionalmente em varios momentos,
possibilitam “lucros materiais ou simbdlicos”, como o que pdde ser vislumbrado no caso
da intercessdo da secretéria de Educacdo Especial que colaborou para o fim da intervencao
federal no INES e na escolha de uma professora da instituicdo para assumir a direcdo geral.

Com esse problema resolvido, o corpo discente vislumbrou no momento politico a
época adequada para reivindicar a entrada da lingua de sinais como lingua de instrucéo,
aproveitando que a comunicacao total ja possibilitara abertura para isso. Assim, 0s alunos
contando com o apoio explicito de parte de seus professores e, respaldados pela direcédo
pedag6gica, comecaram a se confrontar com os professores que ainda seguiam métodos
orais e/ou ndo manifestavam o desejo pela aprendizagem da lingua de sinais. O relato do
ex aluno E" da visibilidade a esses conflitos que comecavam a se intensificar no INES:

NOs j& estdvamos muito conscientes do nosso direito de ter uma educagéo
em LIBRAS e discutiamos com os professores. Houve até um certo aluno
que “batia de frente” com uma professora que a época era muito oralista e
até dizia que ela tinha que ir embora do INES porque para ser professor
naquela escola tinha que saber LIBRAS. Os outros professores também

7 D foi professora do INES e concedeu entrevista a autora em 27 de junho de 2011.
> E é ex aluno do INES e concedeu entrevista & autora em 15 de abril de 2011.
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eram oralistas, mas foram se aposentando e, com 0 novo quadro de
professores, o ensino foi melhorando.

Outros embates se seguiram a fundacdo do grémio estudantil, em 1993, que teve o
apoio explicito da direcdo pedagodgica do INES e de alguns professores para que fosse
criado. E a medida que os alunos encontravam brechas para criticarem os professores
oralistas eles partiam com mais forca para o confronto com esses docentes, especialmente.

A direcdo pedagodgica, ao apoiar os alunos em defesa da lingua de sinais, também
comecou a sofrer pressdo do grupo de professores mais conservador da escola
(representado em grande parte pelos adeptos do oralismo). O depoimento da diretora

pedagogica (1990-1993) " nos esclarece sobre os motivos desses conflitos:

Os alunos estavam lutando pela lingua de sinais e ridicularizavam os
professores que estavam ali falando e eles sem entender nada, € a reagdo
do péndulo... Como eles ficaram anos e anos se sentindo massacrados por
aquele poder da oralidade, o péndulo passou para o outro lado... Houve
excesso nessa época [grifo meu], pois é o péndulo, é o péndulo. Houve
alunos que exageravam e queriam tomar o poder mesmo, até colocar o
pessoal pra fora... (...) E uma boa parte dos professores ndo suportou isso,
ficaram enlouquecidos porgque achavam que eu estava dando um poder
muito grande para os surdos.

Por sua vez, os alunos continuavam a pressionar o corpo docente em busca da
insercdo da lingua de sinais no ensino. O ex aluno F’’ nos relata esses episodios:

Provocavamos, imitdvamos o jeito dos professores no teatro: a roupa,

tudo a gente imitava igualzinho. E verdade... faziamos algumas

provocacOes [risos] e os professores ficavam extremamente zangados e

falavam “vocés precisam nos respeitar” e a gente evitava até chegar

perto porque eles ficavam realmente muito chateados. Mas alguns
gostavam.

Para Bourdieu & Wacquant, citados por Bonnewitz (2003, p. 60), o campo social
pode ser definido “como uma rede ou uma configuracdo de relagdes objetivas entre
posicdes” e nesse sentido, a estrutura do campo, articulada ao momento historico
vivenciado, da visibilidade as relacdes de forcas antagdnicas que entram em choque no
espaco social. Dependendo da forca empregada nesses embates o campo social pode

vivenciar com mais violéncia esses conflitos.

"% Essa diretora pedagégica concedeu entrevista & autora em 24 de maio de 2011.
"F ¢ ex aluno do INES e concedeu a entrevista & autora em 15 de abril de 2011.
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Alguns professores achavam que os embates ficavam mais violentos na medida em
que os alunos, sob a influéncia de seus professores, dicotomizavam mais ainda o campo ja
marcado pelas lutas explicitas entre surdos x ouvintes.

Outros professores, como C’®, censuravam a forma como as diretoras estavam
encaminhando o processo reivindicatorio dos alunos e impingindo uma violéncia
simbolica, entendida por Bourdieu, no dizer de Nogueira &Nogueira (2006, p. 38), como
“uma imposi¢do da cultura (arbitrario cultural) de um grupo como a verdadeira ou unica
forma cultural existente”. Acompanhemos suas palavras:

Antes de tudo nés somos educadores. E claro que nés podemos aceitar
criticas, mas quando elas sdo desrespeitosas, é claro que ninguém gosta.
(...) Acho gue o professor ficou um pouco como bandido da histéria... E
as diretoras da época ficaram do lado dos alunos como se fossem lados
(...) é um problema do campo (...) nés somos muito dicotomizados, o bem
e 0 mal, enfim, a gente ndo pode julgar o outro, o professor, nada.

O setor da fonoaudiologia da instituicdo também foi alvo de muitos embates. Os
fonoaudiologos se ressentiam da perda de poder que paulatinamente estavam sofrendo com
a crescente onda de valorizagdo da lingua de sinais e que, nesse sentido, vinha
acompanhada por um desprezo crescente por parte dos alunos (e de alguns professores)
pela aprendizagem da lingua oral. A diretora pedagégica’ dos anos iniciais da década de

1990 nos esclarece quanto a dimensédo desses conflitos:

As fonoauditlogas foram extremamente resistentes, elas continuavam
fazendo trabalho de estimulacdo auditiva, ndo trabalhavam enquanto a
aparelhagem tivesse sido parada (..) e entdo tinha uma briga de
fonoaudidlogos com professor que era infernal. Elas sentiam que estavam
perdendo espaco, pois era sé educacgdo, educacao, educacao.

Analisando-se a questdo sob o prisma bourdieusiano podemos inferir que o
qguantum de capital cultural e social que os agentes possuem possibilita a sua circula¢do no
jogo revelado no campo social e, dependendo desse volume, vado delinear posigdes de
dominacdo ou subordinacdo. Dai a necessidade de se estudar “ndo s6 a posi¢do dos

agentes, mas também a trajetdria que os levaria a ocupar essa posi¢cao” (BONNEWITZ,
2003, p.90).

78 C & professor do INES e concedeu entrevista a autora em 10 de maio de 2011.
" Essa diretora pedagdgica concedeu entrevista & autora em 24 de maio de 2011.
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Desta forma, 0 campo se caracteriza por relacbes de poder que dao visibilidade a
dois pblos opostos de acordo com o volume de capital em jogo: o dos dominantes e dos
dominados (ORTIZ, 1983).

E, nesse caso, em 1994, os embates travados entre 0s agentes resultaram na saida da
diretora pedagdgica, Marilene Nogueira, que se aposentou, e a sua substituicdo temporaria
pela professora Sueli Fonseca.

Para Bourdieu (1990, p.58-59) a escola reproduz, na maioria das vezes, a ordem
social pelo fato de que “entre outras razodes, os agentes t€ém o dominio de sua propria
reprodugdo sendo o campo escolar submetido a forgas externas”. Nesse sentido a tradi¢do
oralista ainda dava mostras de sua forca forjada no paradigma da modernidade que no
Brasil, em 1994, ainda encontrava eco influenciando a visdo de mundo dos agentes
escolares.

Porém, com a crise do paradigma da modernidade e o crescente insumo de capital
cultural dos professores que defendiam o fim do oralismo, as lutas concorrenciais ficaram
mais acirradas. Foi nesse contexto de disputas que no ano de 1995 através de eleicao,
assumiu a direcdo pedagdgica a professora Silvia Pedreira que vinha se mostrando uma
forte militante da causa dos alunos, ou seja, mostrava-se abertamente favoravel a entrada
da lingua de sinais no cenario instrucional da instituicdo e ao modelo bilingue de ensino,
tal qual a professora Wilma Favorito que assumiu a dire¢do do DDHCT um ano depois.

As reivindicacOes dos alunos na década de 1990 ja extrapolavam a entrada oficial
da lingua de sinais nas préaticas pedagdgicas. Agora era o projeto bilingue, especificamente,
que era exigido pela maioria dos alunos e parte dos professores. Foi nesse contexto
reivindicatorio que os alunos realizaram uma manifestacdo publica, planejada
conjuntamente com os professores militantes, com o propdsito de empreenderem luta
politica pela adocdo do projeto bilingue e pelo fim da politica de educacao inclusiva que,
segundo eles, ndo vinha acompanhada de uma politica linguistica que garantisse a lingua
de sinais como primeira lingua e lingua instrucional dos alunos surdos. Vejamos o relato
do ex aluno F®:

Foi entdo que resolvemos fazer uma grande manifestacdo quando
comegou a se discutir incluséo pela primeira vez em 1996. Chegamos a
fazer uma passeata na Rua das Laranjeiras e paramos o transito para
reivindicar. Nessa época ja reivindicadvamos uma educacao bilingue para
os surdos. Teve até reportagem no jornal mostrando nossa passeata e
distribuimos 1.400 prospectos explicando nossas reivindicagdes.

8 £ ¢ ex aluno do INES e concedeu a entrevista a autora em 15 de abril de 2011.
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As diretoras dos dois principais departamentos do INES, nos anos de 1995 a 1998,
implementaram uma série de a¢des que visavam redefinir as concepg¢des dos surdos como
sujeitos deficientes, distanciando-se das praticas medicalizantes presentes nos meétodos
orais.

Isso sO6 foi possivel porque essas professoras, agora gestoras, investiram na
aquisicdo de um tipo de capital cultural muito importante para o dominio do campo social:
o capital informacional. Para Branddo (2010b) esse tipo especifico de capital representa
um grande trunfo nas lutas concorrenciais travadas no campo social ja que o conhecimento
atualizado que articula as condic@es institucionais aos cenarios mundiais permite antecipar
cenarios futuros. No caso do INES, esse futuro seria vislumbrado pelas gestoras através da
implantacéo do projeto bilingue.

Em posse de substancial capital cultural, ocupando um lugar privilegiado na
hierarquia do poder da instituicdo, aliado ao respaldo da direcdo geral, essas diretoras
foram promovendo as condi¢Oes necessarias para as mudancas na educacao dos discentes.

Essas transformacdes também foram possiveis, ndo podemos nos esquecer, porque
a direcdo contava com o apoio de grande parte do professorado e tinha poder suficiente
para dispor de recursos materiais para implementar as mudancas desejadas. Para a
professora B, a década de 1990 foi um periodo fértil no INES, pois “foi nessa década que
a lingua de sinais tomou impulso e encorpou mesmo, quando comecaram aqueles
movimentos das pessoas surdas e dos docentes em dire¢do a lingua de sinais.” Segundo a
entrevistada, tratou-se de “uma escolha pedagdgica da instituigao”.

Essa depoente também deixa claro em seu relato que os professores oralistas ja ndo
constituam uma maioria, como no passado recente, e aponta para um novo lugar de poder
conquistado pelos professores que militavam em prol do bilinguismo na década de 1990:

O movimento que alguns professores encabecaram nessa década de 90
ndo era um movimento minoritario ndo. Era da casa. Minoritario era
quem permanecia no oralismo [énfase]. Este sim era minoritario e
rechacado (...) Elas [diretoras de departamento] queriam uma mudanca
na estrutura institucional e na estrutura de educacao de surdos aqui dentro
da casa. E muitas coisas elas conseguiram (...) Elas queriam um caminho
para a educacgdo de surdos pautada na lingua de sinais, no bilinguismo. A
nossa formag&o é a cartesiana e vocé ndo rompe de uma hora para outra
com essa formacdo. Mas eu sempre achei que havia um exagero e hoje

acho que € um exagero natural de quem esta desvelando possibilidades de
mudangca. Entdo vocé vai com muita sede ao pote, embaralha tudo.

81 B é professor do INES e concedeu sua entrevista & autora em 10 de maio de 2011.
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A respeito desse radicalismo atribuido ao grupo que estava no poder o0 mesmo €
justificado, e até mesmo visto como necessario no contexto reivindicatorio vivido a partir
de 1995, por uma das diretoras de departamento do INES. A escolha que fizeram, com o
apoio da maioria dos professores, pelo modelo bilingue, necessitava ser assumida pela

instituicdo. Acompanhemos os argumentos da gestora em quest&o:

E ndo convidamos ninguém de oralismo, ninguém de comunicacdo total,
fomos acusados de um pensamento Unico, de radicais, de discriminar as
outras maneiras de pensar (...) n0s optamos, agora vamos Vver essa op¢ao
e até o momento a gente ndo estava tendo nenhuma reagdo do
professorado, que é 0 que mais interessa, e para bom entendedor... A
parte clinica realmente ndo nos interessava, entao eu diria que o que mais
interessa numa instituicdo de educagdo é o professor e o aluno. Nao
estavamos vendo nenhuma reagdo dos professores falando que isso aqui
estd mal, estd andando mal, que a direcdo estd ruim, entdo o que nos
fizemos? Uma grande assembléia no auditério e chamamos todos os
professores. Isso foi em 1998. E perguntamos: “E essa a diregdo, a
educacdo bilingue para surdos? Vocés estdo topando isso ou ndo?” As
pessoas se colocaram, levantaram o dedo sim, a maioria levantou o dedo,
essa é a direcdo.

Mas, ainda que a maioria do corpo docente se colocasse publicamente favoravel as
mudancas linguisticas e curriculares na educacdo de surdos, os conflitos no INES
aconteciam como consequéncia do antagonismo conceitual entre modelos pedagdgicos que
disputavam a hegemonia no cenario escolar. Nesse contexto de disputas acirradas entre
tradicdo x inovacdo, as estratégias dos agentes que estdo no comando tendem a exibir
comportamentos mais radicais sendo estes vislumbrados como “excessos” proprios de
guem ocupa uma posicdo dominante nas relacées de poder. E a professora C* quem nos

aponta esse modo de ver a questao:

No ano de 1997, 98, o ano da tensao, falavam que a aula dada aqui
era uma porcaria. “Vamos mudar tudo!” E o pessoal veio pra
inventar a roda, jogar aquilo tudo fora. Ninguém prestava, nada era
bom e vamos instaurar uma nova ordem, um novo homem, uma
nova educacdo (...) Eu acho que as pessoas vieram com um
discurso muito violento. O problema é o seguinte, de repente todos
que eram oralistas, e que eram fonoaudi6logos, viraram 0s
bandidos da historia com quem as pessoas tinham que se
antagonizar e ndo negociar, conversar, trazer, seduzir para 0 seu
projeto.

As diretoras, cientes das criticas do grupo conservador “resistente as mudangas e

que queriam manter aquela visao tradicional”, segundo uma das diretoras de departamento,

82 C é professora do INES e concedeu entrevista & autora em 10 de maio de 2011.
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combatiam com veeméncia a ortodoxia utilizando todas as “armas” de que dispunham: um
quantum considerdvel de capital cultural e social. Bourdieu &Wacquant (1992, p.73-74
citados por Bonnewitz (2003, p.61), nos esclarecem sobre a dimensao dos conflitos vividos

no campo social:

(...) os jogadores se deixam levar pelo jogo, (...) as vezes ferozmente,
porque tém em comum dedicar ao jogo e ao que estad em jogo, uma crenca
(doxa), um reconhecimento que escapa ao questionamento (...) e essa
colusdo estd no principio de sua competicdo e de seus conflitos. Eles
dispdem de trunfos, isto é, de cartas-mestra cuja forca varia segundo o
jogo: assim como a forca relativa das cartas muda conforme os jogos,
assim também a hierarquia das diferentes espécies de capital (...) varia
nos diferentes campos.

Ainda que as diretoras de departamento fizessem restrigdes aos trabalhos clinicos
desenvolvidos pelos fonoaudidlogos da instituicdo, fortemente engajados no oralismo,
essas gestoras, contudo, apostavam num redimensionamento dessas praticas desde que
fossem em direcdo as propostas de um projeto bilingue. E através do relato de uma dessas

diretoras que conseguimos vislumbrar essa posigéo:

Achavamos que havia espaco para a fonoaudiologia dentro da proposta
bilingue e até convidamos, no pendltimo semindrio de 97, uma
fonoaudidloga exatamente para dar outra visdo da fonoaudiologia
identificada com o projeto bilingue (...) Ela fez uma 6tima palestra e as
fonoaudiélogas se levantaram e foram embora. Uma mulher
educadissima, sem uma gota de agressividade, ela falou que a educagéo
bilingue era uma questdo muito recente e apresentou um relato de uma
experiéncia de uma paciente que tinha intérprete em sala de aula, o que
era uma coisa completamente nova naquele momento, e ela como
fonoaudi6loga usando Libras. Uma vanguarda da vanguarda naquele
momento e as fonoaudiélogas achavam que aquilo era uma heresia, uma
fonoauditloga usar Libras, porque elas sé viam a oralizagdo, pelo menos
90% delas s6 enxergavam o trabalho nessa linha.

Para a Prof. Dra. Regina Maria de Souza® o trabalho fonoaudiolégico deve ser
disponibilizado aos surdos que assim o desejarem, porém deve ser separado da escola
geografica e simbolicamente. Acredita que o trabalho clinico deva ser diferenciado do
trabalho escolar, pois sdo de naturezas e propoésitos diferentes ja que lidam respectivamente
com o0 sujeito paciente e o sujeito aluno. Eis as justificativas, nas palavras da propria

consultora, para a defesa desse pensamento:

8 Prof.2 Dr2 Regina Maria de Souza prestou assessoria ao INES durante o ano de 1997. Concedeu entrevista
a autora em 30 de agosto de 2011.
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Acho que a fonoaudiologia, como todo o sistema de salde, ndo precisa
estar na escola, pois é um risco quando as atividades da clinica com o
sujeito surdo se misturam a pratica escolar com este mesmo sujeito. A
presenca da clinica na escola passa a ter um valor simbolico arquitetural,
estd inscrita em uma formacdo ndo discursiva, que faz todos ndo se
esquecerem de que a pessoa surda deve ser entendida como deficiente.
Quer dizer, fica marcada na arquitetura a coabitacdo — feita necessaria —
entre clinica e escola na educagdo de surdos. Entdo, penso que o0 espago
tem que ser diferenciado. Todavia, por exemplo, se uma escola tem
10.000 m? de espaco ela pode fazer uma escola em um espaco
determinado, mas que fique bem separado, por uma cerca viva por
exemplo, o territério ocupado pela clinica. Esta separacdo simbdlica é
necessaria. Isto é importante para os pais e estudantes surdos: eles
saberem distinguir o que cabe a escola e o que cabe a clinica. A clinica
deve ser opcdo, mas a escola é obrigatdria. Na clinica ele é paciente, na
escola ele é aluno.

Para a professora N, os surdos também tém o direito de aprender a falar, desde
que essa tarefa seja desempenhada exclusivamente pelo fonoaudiélogo sem a participacdo
do professor como era feito até inicio dos anos 1990. Essa professora também conjetura
que os fonoaudidlogos perderam a posicdo nas relacbes de poder a partir da opcao
institucional pelo modelo bilingue. Porém lembra que esses profissionais ndo se
esforcaram para redimensionar suas praticas clinicas de forma a atender essa nova
demanda de educacdo no INES que ndo esta mais voltada para o ensino da lingua oral em
sala de aula.

Para Bourdieu (1993 apud Bonnewitz, 2003, p. 53) a falta de investimento no
capital cultural enfraquece os agentes que se distribuem no campo social “segundo o
volume de capital global que possuem (...) e segundo a composicdo de seu capital — isto &,
segundo o peso relativo das diferentes espécies no conjunto de suas possessoes”.

Outros embates se seguiram na instituicdo conforme as diretoras de departamento
providenciavam as condicOes para que o corpo docente efetivamente comecasse a pensar
um novo curriculo que norteasse o Plano Politico Pedagogico da instituicdo consolidando o
modelo bilingue de ensino.

Contudo, para que a instituicdo pudesse abracar as mudangas no ensino era
premente que se promovessem discussdes que subsidiassem a elaboracdo dos curriculos da
escola. Para isso foi votado entre as equipes de departamento o nome de Carlos Skliar,

principal referéncia®® na area da surdez no Brasil & época.

8 N é professora do INES e concedeu entrevista & autora em 22 de setembro de 2011.
8 Ainda na atualidade, conforme constatei na revisdo de literatura, Carlos Skliar desponta como a principal
referéncia na area da surdez no Brasil por apresentar uma visao sécio-antropoldgica da surdez e dos surdos.
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Carlos Skliar entendeu o convite da escola como uma vontade “politica” da
instituicdo se rever, rever suas concepcdes, rever seu curriculo. Encontramos esse
pensamento na transcricdo de uma de suas consultorias®® no INES:

Uma proposta pedagdgica ¢ sobretudo uma proposta politica. ‘Politica’
no sentido de termos uma concepgdo desse sujeito humano, ‘politica’
porque recortamos as informagdes para passar aos alunos, ‘politica’
porque imaginamos esses alunos no futuro, ‘politica’ porque
estabelecemos vinculacdes entre pedagogia e trabalho: tudo isso é projeto
politico, ndo é projeto técnico. (INES, 1998)

Desta forma, para Carlos Skliar, ao se pensar em uma proposta bilingue em termos
de filosofia de ensino, a condicéo sine qua non para a sua construcdo era a viabilizacdo do
respaldo politico para que a lingua de sinais fosse aprendida por todos os agentes escolares.
Essas acdes, na maioria das vezes, sdéo acompanhadas por oposi¢Oes de parte dos grupos
conservadores. Esta oposi¢do vinha na forma da resisténcia de parte do corpo docente em
aprender a lingua de sinais. Isso fica claro na entrevista®’ que o pesquisador me concedeu:

(...) foi muito discutido sobre as criangas especiais terem outros
problemas e com isso ndo dava pra fazer nada e eram tantos discursos,
tantos “ndo posso, ndo posso, ndo posso!” Entdo eu falava: “Vai aprender
lingua de sinais e depois a gente fala!” Naquela época eu fiquei com
muita raiva [énfase] dessas pessoas porque eu achava que elas nédo
gueriam nada mesmo, mas 0 que nao queriam, na verdade, era deixar de
ser elas, entdo contra isso eu ndo podia! Nao entendo isso, mas também

ndo posso fazer nada se as pessoas ndo querem conversar com 0s alunos
que v&o educar... Eu ndo entendo a vocagdo dessas pessoas.

Para alguns professores, o fato de Carlos Skliar ter tido experiéncia reduzida como
professor de surdos alimentava certa “desconfianga” com relagdo as orientagcdes dadas ao
corpo docente acerca da préatica pedagogica. Esse tipo de critica nos diz que, para esses
professores, 0 que mais pesava em suas representacdes era a falta do conhecimento
experiencial do profissional, contando muito pouco a titulacdo académica do mesmo nesse
caso.

Carlos Skliar também impactava os professores com seu discurso ao afirmar que
“quem define as politicas ¢ a comunidade institucional” e que os resultados da aplicagdo de
uma politica educacional, como a bilingue, demandaria muitos anos para ter seus

resultados avaliados. Porém, chama atengdo que os resultados do oralismo, “um trabalho

8 Carlos Skliar prestou assessoria no INES nos anos de 1997 e 1998. Deu essa consultoria aos professores do
INES no dia 11 de agosto de 1998. E importante ressaltar que todas as consultorias dadas por esse
pesquisador foram transcritas revertendo-se em fonte documental valiosa. Encontrei todos esses documentos
no Arquivo Permanente do INES.

8 Carlos Skliar concedeu entrevista a autora em 11 de julho de 2011.
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de quase 120 anos”, esses sim eram passiveis de avaliagdo. E nesse sentido se
caracterizavam pelo fracasso escolar, recorrentemente alardeado pela literatura do campo.

Outro ponto polémico da consultoria de Carlos Skliar era a de que ele estaria
defendendo, na avaliacdo de alguns professores, um monolinguismo de sinais na medida
em que outorgava a lingua de sinais uma relevancia no cenério educacional nunca antes
vivenciada no Instituto. Isso fica claro no depoimento da professora C*® ao se referir ao
consultor:

Nunca entrou numa sala de aula, nunca deu aula para surdos, entdo as
pessoas reagem mesmo, a massa critica reagiu porque ele vinha com um
discurso: “eu sou monolingue, 0 que eu estou propondo é uma escola
monolingue”. Se vocé propuser hoje uma escola monolingue, vocé ainda
ndo tem condi¢bes objetivas na historia para isso... PropGe o
monolinguismo hoje no Instituto que vocé ndo tem condicBes para
encarar isso. Ele falava isso 14, e a gente ainda tentava entender o que era
iSS0...

Segundo a mesma professora, as ideias postuladas pelo consultor causaram “um
impacto muito grande e um pouco de resisténcia aquele pensamento, como ele foi
apresentado, pois a gente ndo tinha uma discussdao formulada até para entender certas
complexidades”. Essa professora também alerta que uma opg¢ao politica e curricular pela
valorizacdo da lingua de sinais, sem ser acompanhada por igual valorizacdo da lingua

portuguesa, poderia (pode) comprometer o futuro profissional dos alunos:

Os monolingues estdo limpando o chdo... Eles sdo lideres aqui,
excelentes meninos, inteligentes, capazes, com acesso ao curriculo via
lingua de sinais maravilhoso, mas na hora da empregabilidade eles falam
assim “mas ndo 1é um pouquinho? Nem os labios? Nao escreve alguma
coisa? Entdo ndo serve, volta.” (...) Porque vocé empurra com sua
convicgdo politica o sujeito para o nada (...) a ndo ser que ele fique
trabalhando com o surdo. Ai ele vai fazer pedagogia surda, ele vai virar
instrutor, vai virar professor de Libras, vai virar assistente educacional,
tudo bem, mas isso ai € 1% de 1.000.000.

Para Skliar, sua consultoria nunca pregou o monolinguismo de sinais, apenas
alertou com veeméncia que, para que um projeto bilingue de fato fosse construido pela
instituicdo, a aprendizagem da lingua de sinais deveria preceder qualquer outro
investimento, pois sem essa base linguistica conceitual os surdos ndo poderiam lograr éxito na
aprendizagem de uma segunda lingua, no caso, a lingua portuguesa. Acompanhemos seu relato:

Jamais defendi esse monolinguismo, eu s6 opinei que o bilinguismo para
mim s teria sentido com uma politica e com uma imersao muito forte da

8 C é professora do INES e concedeu entrevista & autora em 10 de maio de 2011.
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comunidade surda na lingua de sinais, entdo ndo era qualquer bilinguismo
que eu defendia... (...) Os surdos tinham que ter acesso a primeira lingua
para pensar um jeito de acesso a segunda lingua e eu sempre falei da
escrita e do dominio do portugués escrito como a segunda opgao e que a
escola tinha tudo para fazer isso. O aluno ndo chegava a escola de
primeiro grau ja competente em lingua de sinais e, portanto a pré-escola
tinha que fazer todo esse trabalho e a escola de primeiro grau, como
aconteceria em uma escola regular, deveria ter uma politica de lingua
escrita para os surdos, essa era a minha opinido na época e ainda acho que
é assim. (...) Mas eu nunca falei do monolingue, eu disse que tinha que
ser privilegiada uma politica de lingua de sinais para os surdos desde a
idade mais tenra e se isso ndo fosse feito seria indtil falar em segunda
lingua.

Ainda que uma parte dos professores ndo comungasse dessas novas representacoes,
por ser ideologicamente contra ou por nao ter tido tempo habil para “digerir” essas idéias, a
direcdo deu prosseguimento ao projeto de reconceitualizacdo dos surdos e da surdez
visando atingir as representac@es de todo o corpo docente.

Para Bourdieu (1990) é muito comum, ou seja, faz parte do sentido do jogo 0s
grupos dominados darem a impressdo de que apdiam os projetos e crengas dos grupos
dominantes por ndo serem favoraveis ao embate explicito ou por acharem que ndo
possuem volume de capital cultural que possa fazer frente as lutas concorrenciais, pois tal
qual o jogo de xadrez os agentes jogam conforme sua posi¢do social no espaco delimitado.

Paralelamente a mudangas nas representacdes dos surdos e da surdez, a equipe de
portugués desenvolvia um projeto inovador e “(...) inédito no pais enquanto proposta
pedagdgica e que nunca contou com modelos brasileiros, baseando-se na prépria
experiéncia e interagdo e observacdo na sala de aula para ser construido” (INES, p. 12,
2000). Este projeto tinha como pressuposto ensinar a lingua oficial do pais, em sua
modalidade escrita, divisando-a como segunda lingua, ja que entendia que a LIBRAS era a
primeira lingua do surdo. Recuperando um documento interno do INES que faz um

historico sobre o investimento das diretoras nesse projeto podemos vislumbrar sua génese:

A experiéncia profissional com alunos surdos aliada a leituras de artigos,
livros e teses nos nutriu de coragem para transformar nossas intui¢cées em
hipoteses de trabalho. Foi assim que nasceu o projeto de ensino de
portugués como segunda lingua no INES. A interacdo com os alunos
dentro e fora da sala de aula e a farta bibliografia sobre educagéo bilingue
para surdos e sobre a linguistica das linguas de sinais que emergiu nas
décadas de 80 e 90 nos instigava a construir um novo caminho, assim
como nos iluminava a esperanca de reverter a assustadora defasagem de
conhecimentos gerais e académicos de nossos alunos (INES, 2000, p. 1)
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Com a intencdo de aprofundar esse conhecimento, partiu da direcdo a escolha do
nome da Prof. Dra. Alice Freire® para dar os subsidios te6ricos ao ensino do portugués
como segunda lingua para surdos, ainda que a consultora tivesse experiéncia na
metodologia do ensino de segunda lingua para ouvintes e o0 universo da surdez fosse ainda
pouco conhecido por ela. Isso foi visto pelas diretoras de departamento como um aspecto

favoravel, pois, segundo a consultora:

(...) elas precisavam de alguém exatamente assim, uma pessoa gque ndo
tivesse nenhuma predisposicdo e que viesse falar sobre aquisicdo de
segunda lingua geral para se fazer um processo de reflexdo. E que ja
tinham certa compreensdo de que o ensino de portugués para surdos
seguia o caminho de uma segunda lingua, mas faltava um embasamento
tedrico sobre a questao.

Essa consultora entendia que um ensino baseado em frases soltas “ndo faz ninguém
ser letrado, pois a pessoa pode dominar algumas frases, mas isso ndo a transforma numa
pessoa letrada para funcionar na sociedade”. E via no nivelamento, ideia preconizada pela
equipe de lingua portuguesa do INES, uma excelente estratégia metodologica para se
investir na melhoria do ensino. Vejamos as razbes que a Dra. Alice Freire aponta em
defesa desse procedimento:

No caso de um trabalho com segunda lingua ha a necessidade de
nivelamento porque vocé ndo tem todo mundo no mesmo nivel
linguistico. E para isso vocé tem que romper com a seria¢do. Sendo vocé
teria que ter para cada ano uma quantidade enorme de turmas e isso
nenhuma escola sustenta. E isso aconteceria com o corpo docente... O
Colégio Militar trabalha assim, ndo é proprio para a condi¢do dos surdos.
O CAP da UFRJ também. Entdo todas eram experiéncias que eu conhecia

de perto. E a gente ndo estava pensando numa maluquice extraordinéria...
E havia um namero suficiente de professores para isso.

Essa medida, ainda que considerada adequada as singularidades linguisticas dos
alunos surdos, desencadeou fortes embates na equipe de lingua portuguesa, causando uma
ciséo entre os professores e uma polarizacéo de posicoes.

Para os professores que se antagonizavam a implementacdo do projeto referido
existiam impedimentos para que este se revertesse beneficamente na aprendizagem dos
alunos. Alegavam que nédo havia critérios claros sobre o ingresso dos alunos nos niveis,
critérios para avaliagdo nem operacionalizagédo didatica; foco na leitura, olvidando esforcos
na escrita € na gramatica; pouco interesse pelo ensino da literatura e problemas com a

alocacdo dos alunos nas turmas niveladas. Ainda segundo essas docentes, a despeito de

8 A prof. Dra. Alice Freire foi consultora do INES de 1997 a 2000. Concedeu entrevista a autora em 21 de
setembro de 2011.
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todo o investimento da instituicdo em cursos e consultorias, esse projeto, apos quatro anos,
ainda ndo promovera a aprendizagem da lingua portuguesa pretendida (INES, 2000).

Essas professoras também colocaram em ddvida o ineditismo do projeto como
podemos perceber no trecho capturado:

Vale lembrar a semelhanca da proposta em questdo com a disciplina
Linguagem em nosso passado recente, aqui, no INES [grifo meu].
Cabe perguntar: como o INES ensina aos seus alunos? A resposta é: o
conhecimento da prética pedagogica desta casa, efetivada ao longo de
muitos e muitos anos, onde os professores fazem tudo o que podem,
lancam mao de todos os recursos disponiveis (incluindo os alunos mais
competentes para auxiliar no desenrolar do processo ensino-
aprendizagem) nos faz concluir sobre o trabalho da vanguarda desta
Instituicdo em relacédo a visdo sdcio-interacionista e a qualidade do ensino
(INES, 2000, p. 2)

Pode-se observar no discurso acima um enaltecimento do passado do INES, e com
ele o ideario do oralismo, mesmo que ndo exista por parte dessas professoras uma
consciéncia dessas representacOes arraigadas em suas visdes de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, a meu ver, a raiz das divergéncias entre os dois projetos situa-se no campo
ideologico. Em funcéo disso o projeto inovador ndo encontrava eco entre esses professores.

A consultora Alice Freire apresenta outro olhar para a questdo e atribui esses
conflitos a construgcdo de uma nova estrutura de trabalho demandada pelo projeto bilingue
que redimensionou as rotinas escolares e 0s horarios de aulas dos alunos e, principalmente,
dos professores. Para ela as divergéncias entre os professores ndo se situavam no campo
ideoldgico, contrariamente ao que conjeturo. Acompanhemos o seu relato:

E foi montado um horario, s6 que a atividade saiu daquele “horariozinho”
que as pessoas queriam, pois o trabalho em niveis € uma experiéncia
muito trabalhosa. Nesse trabalho vocé ndo estd s6 com a sua turma
fazendo o que quer (...) e mexeu com pessoas que estavam acomodadas
(...) Entdo ndo foi uma questdo ideoldgica de quem se antagoniza com
determinado projeto e é isso 0 que eu acho mais triste, por isso eu
entendo a frustragdo dos professores que acreditavam nesse trabalho.
Porque elas estavam vendo que aquelas pessoas ndo estavam defendendo
outra linha de trabalho, elas, na verdade, estavam defendendo sua
comodidade.

Para parte da equipe de lingua portuguesa a favor da implementacéo do projeto de
ensino do portugués como segunda lingua o nivelamento ndo era visto como uma agéo que
visava “complicar” a vida ou horario dos professores, pois, segundo elas “nossa motivacao
ao propor os niveis ndo foi a da comodidade dos professores (inclusive a nossa) nem a
facilitacdo da montagem do horério. Ndo nos cabe pensar nosso trabalho em termos

administrativos e sim pedagdgicos” (INES, 2000, p. 2).
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Outra fonte de divergéncia, segundo a consultora, era com relacdo as expectativas
sobre o potencial e capacidade intelectual dos alunos. Percebia durante sua consultoria que
existia um discurso por parte de alguns professores que atribuia aos alunos um olhar de
“pobrezinho” e de “coitadinho” ficando implicita uma baixa expectativa em relagdo aos
mesmos.

N&o obstante a essa falta de integracdo na equipe de lingua portuguesa, a consultora
comecava a vislumbrar resultados positivos nas producdes escritas dos alunos das séries
mais avancadas, apesar do pouco tempo que vigorava o projeto. Podemos observar o
entusiasmo dos alunos através na fala de F*°, aluno do INES nessa época:

E era muito bom o projeto de portugués como segunda lingua [emocéo]!
Eu tinha muito interesse nessas aulas que eram maravilhosas! Ficava bem
claro que alguns professores tiveram um verdadeiro interesse nesse tema
e juntos fizeram muitas pesquisas. Todos os surdos estavam adorando
essas aulas através dessa metodologia. NOs percebiamos que esses
professores estavam muito preocupados com 0s surdos, com nossa
educacédo, mas o tempo foi passando e tudo foi esfriando...

No entanto, apesar do forte investimento da institui¢do neste projeto de ensino com
0 intuito de reverter o quadro de fracasso escolar que acometia hd anos os alunos, esta
proposta de ensino cada vez mais ficava comprometida pelos conflitos que se
intensificavam entre os integrantes da equipe de lingua portuguesa principalmente. O
depoimento da professora C*! mostra seu ponto de vista sobre a questio:

O problema é que quem portava essas idéias fazia de um modo, do meu
ponto de vista, muito intenso, de modo que essa postura e esse dialogo
com outras vozes ndo se deu. Havia massa critica, havia massa critica
[emocdo]! (...) Havia uma crise instalada na equipe de lingua portuguesa
(...) Era um problema de sua orientacdo pedagdgica com um grupo e
parece que esse grupo ndo aceitou bem aquele projeto. Isso faz parte, as
pessoas aderem ou ndo, existe massa critica... Mas eu acho que a
expectativa era que aderissem sem muito questionamento até por que
houve momentos de certa perseguicdo ideoldgica (...) Entdo existe uma
versdo hegemonica que circula na bibliografia e nas vozes politicas de
quem veicula (..) E era preciso “combinar pensamento”... E o
pensamento Unico do século XX que deu no fascismo, no comunismo, no
stalinismo, aquela coisa assim... Vocé tem um comego, um meio e um
fim e aqueles que pensam um pouco diferente sdo os expurgos (...) eu
acho que houve dificuldade, digamos assim, de lidar com o pensamento
divergente.

% F ¢ ex aluno do INES e concedeu a entrevista & autora em 15 de abril de 2011.
%1 C ¢ professora do INES e concedeu entrevista a autora em 10 de maio de 2011.
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Discordando da professora acima, a consultora Alice Freire via na raiz desses
conflitos, que foram decisivos para a descontinuidade do projeto, desavencgas de ordem
pessoal como podemos notar em seu relato:

Eu acho que foi a questdo pessoal. “Se eu ndo gosto de vocé entdo eu
acabo com o que vocé quer fazer...” Por que terminar um trabalho que

estd indo para frente, que vocé encontra um grupo de pessoas altamente
motivadas, pessoas que vocé avalia e vé que sdo pessoas inteligentes?

Para a professora C* o projeto ndo foi descontinuado pela gestdo que sucedeu a de
Leni Barbosa, o que motivou seu término foi a prépria cisdo da equipe de lingua

portuguesa da instituicdo como nos faz ver:

(...) projeto concreto que eu conhego é o projeto da equipe de lingua
portuguesa, da proposta que ficou circunscrita a equipe de lingua
portuguesa que a Alice Freire foi convidada para ser a consultora (...) Até
onde sei e acompanhei foi que ndo houve nada mancomunado do tipo:
“vamos destruir esse projeto!”. Porque o projeto foi muito pouco
trabalhado na prépria equipe, que parece gue estava cindida...

Em documento enviado a Direcdo Geral e a outros departamentos, os professores
gue se antagonizavam ao projeto referido apontavam a importancia do projeto bilingue
priorizar também a oralidade dos alunos (INES, 2000a), o que € outro indicio, segundo
meu ponto de vista, da forca da tradi¢do oralista, travestida do modelo bilingue de ensino,
desencadeando toda a sorte de conflitos. Podemos depreender esse fato a partir do trecho

que se segue:

(...) é relevante que o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
ocorra via bilinguismo, mas em concomitancia com a oralidade e outros
recursos que favorecam, ao educando, a aquisi¢cdo do conhecimento e
consequentemente a sua competéncia. Nao se deve negar ao aluno o que
Ihe é de direito (INES, 20003, p. 1-2)

Para a professora Q%, a falta de respaldo politico por parte da direcdo de Stny
Basilio (1999-2006) e os embates com o grupo de lingua portuguesa foram os responsaveis
pelo projeto de nivelamento ser abortado e com isso, segundo ela, o INES néo avancar em
seu ensino de portugués como segunda lingua. Seu relato nos deu a dimensdo do quanto
uma parte da equipe de lingua portuguesa se desgastou em lutas politicas com a intencao

de legitimar um projeto inovador no campo do ensino. Pelo que se sabe, possivelmente, o

%2 C ¢ professora do INES e concedeu entrevista a autora em 10 de maio de 2011.
% Q é professora do INES e concedeu sua entrevista & autora em 21 de junho de 2011.

116



INES foi a primeira escola de surdos no Brasil a por em pratica um projeto de ensino de LP
como L2 para surdos.

O fato é que o projeto de nivelamento das turmas para o trabalho do portugués
como segunda lingua foi sendo paulatinamente abandonado pela metade da equipe de
lingua portuguesa e tendo seus conflitos compartilhados com todos os segmentos do
Colégio de Aplicacio do INES através de documentos™ escritos pelos dois grupos que se
rivalizavam nessa equipe colaborando para que o ambiente institucional se tornasse um
“barril de polvora”.

O apice desses conflitos se deu na gestdo de Stny Basilio quando, em 15 de agosto
de 2000, seis integrantes da equipe de lingua portuguesa da instituicdo redigiram um
manifesto publico explicitando todos os conflitos que se instalaram no INES desde a
construcdo do projeto de ensino do portugués como segunda lingua e a disputa com o
grupo que defendia a volta da seriacdo em detrimento da divisdo dos alunos por niveis
linguisticos. Tal manifesto foi a solucdo encontrada pelas professoras ja que “(...)
esgotaram-se no interior da equipe todas as tentativas de entendimento (...)” (INES, 2000a,
p. 17). Selecionamos, para efeito desse trabalho, trechos que d&o visibilidade aos embates

vivenciados pelos grupos:

Chegamos ao limite maximo da luta que poderia ser sustentada por seis
profissionais (...) Entendemos que ndo nos cabe mais apresentar
argumentos. Ja o fizemos a exaustdo. Ja extrapolamos nossos préprios
limites de suportar a insisténcia de cinco colegas da equipe que se
recusam a dar continuidade a um projeto ja referendado pela instituicao.
Basta! Nenhum dos argumentos apresentados em defesa a esse trabalho
institucional as sensibilizam (,,,) Queremos deixar claro, no entanto, que
ndo desistimos de defender o projeto da instituicdo!!! N&o abrimos méo
de nossa responsabilidade intelectual e profissional de decidir sobre os
rumos desse trabalho (...) Pedimos sim o apoio dos colegas e que 0s
dirigentes desta IFE ndo permitam a destruicdo desse trabalho, que além
de estar em consonancia com o Projeto Politico Pedagogico do INES,
votado por todo o corpo docente, ja extrapolou em muito a area de
atuacdo dos profissionais de portugués e do proprio INES através da
assisténcia técnica. Existem dois documentos com propostas de trabalho,
mas apenas um deles é o projeto de portugués como segunda lingua
adotado pela instituicdo desde 1996 (..) Se comparados, os dois
documentos ndo dialogam entre si, porque se fundam em principios
completamente diferentes! Seria facil, mas falso dizer que podemos
negociar pontos. Nesse caso, negociar é mutilar, é quebrar a espinha

% Esses documentos referem-se ao Projeto de Ensino de Portugués como segunda lingua (leitura e escrita)
para os segmentos de 5% a 8% séries e do 2° grau do INES e Projeto Seriagdo no Ensino de Lingua
Portuguesa no CAP/INES em que cada grupo defendeu suas concepgdes de ensino através de referenciais
tedrico-metodoldgicos. Esses documentos foram distribuidos para os professores do INES acirrando mais
ainda os embates e polarizando ainda mais as posicoes.
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dorsal do trabalho (nivelamento, monitoria, ‘“auldo”, assessoria
especializada). O norte do projeto, ja institucionalizado, é o portugués
como segunda lingua cuja fundamentacdo teérica e aplicabilidade
didatica se distancia muito da visdo (nem sempre assumida pelo outro
grupo) do portugués como lingua materna (...) Para concluir o manifesto
e também o conflito posto, s6 hd uma solucdo: que o corpo diretor desta
casa seja coerente com o discurso que divulgou em campanha eleitoral
(1998) e até hoje verbaliza, prometendo continuidade aos projetos
iniciados na direcdo passada.

Com um intervalo de treze anos a instituicdo atualmente, sob a gestdo de Solange
Maria Rocha, retomou as discussdes e, no ano de 2011, elaborou o Plano Politico
Pedagogico tendo incorporado as linhas norteadoras do PPP iniciado em 1998.

Apos focalizar diversos tipos de embates e conflitos para que o projeto bilingue
fosse aos poucos se contrapondo a tradicdo oralista, e nesta perspectiva, nos termos de
Pierre Bourdieu, caracterizarem o campo social - um espaco de disputas em que seus
agentes utilizam-se de variados tipos e volumes de capital para alcancar posicdo
privilegiada nas hierarquias sociais - passo agora a secdo seguinte a fim de nos
debrugarmos sobre as taticas e estratégias utilizadas pelos diferentes agentes, postuladas
por De Certeau, com o intuito de terem o dominio do sentido de jogo alcancando os

lugares de poder, tal qual preconiza Bourdieu.

4.2. Em busca do lugar de poder e da sua conservacdo: taticas que se
transformam em estratégias no campo social

Para que o INES fosse, paulatinamente, colocando em xeque a tradicdo oralista e se
aproximando do modelo de ensino bilingue, seus agentes fizeram uso de diversos tipos de
taticas e estratégias. Esses conceitos postulados por De Certeau®, transpostos para o
ambito educacional, para efeito da analise do campo empirico em questdo nos ajudam a

compreender as praticas cotidianas de que se valeram esses agentes escolares com o intuito

% Em pleno auge do capitalismo, o historiador De Certeau examina o uso cotidiano que as pessoas ordinarias
(comuns) fazem dos bens culturais, pesquisando as légicas de acdo que estdo muitas vezes sub-conscientes
nestas praticas e como elas, através de astlcias distintas, subvertem os rituais e representagdes que as
instituicBes de poder buscam impor sobre essa cultura de massa. Também busca compreender o tipo de
calculo que os sujeitos ou instituicGes se valem para impor e subjugar o que ou quem ameaca seu lugar de
poder. Para isso levanta dois conceitos fundamentais, retirados do contexto militar, para compreender e
analisar as praticas cotidianas: taticas e estratégias. O autor re-examina fragmentos e teorias relacionadas de
Kant e Wittgenstein a luz de Bourdieu, Foucault e Détienne apresentando um novo modelo teérico cujo foco
recai no consumidor (usuario). Os conceitos de tatica e estratégia de De Certeau, marcados pela influéncia
de Pierre Bourdieu, se aproximam epistemologicamente dos conceitos de estratégia de subversdo e
estratégia de conservacdo do segundo para quem “os individuos em posi¢des dominantes optardo por
estratégias de conservacdo. Mas o0s jogadores também podem transformar estas regras, por exemplo,
desacreditando a espécie de capital sobre a qual repousa a forca do seu adversario: trata-se de estratégias de
subversdo, mobilizadas principalmente pelos individuos dominados (BONNEWITZ, 2003, p. 61-62).
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de subverter a ordem instituida ou conservar as posi¢des de poder na hierarquia social da
instituicao.

Para De Certeau (2009) as estrategias utilizam-se da imposicdo do poder para a
producdo de uma massa homogeneizadora que, no entanto, as praticas cotidianas do tipo
tatico se esforcam para combater, utilizando as oportunidades que aparecem no campo
social assim como o elemento “surpresa”.

Nesse sentido, utilizando-se de um consideravel volume de capital social, alguns
professores do INES divisaram uma tatica poderosa para reverter 0 processo de
intervengdo federal a que a instituicdo fora submetida na gestdo de Lenita de Oliveira
Vianna, como podemos depreender do depoimento da professora Q%

(...) houve uma carta que uma professora daqui, Marilda, mandou para o
ministro da educacgdo explicando a ele que ndo era possivel o que estava
acontecendo aqui no INES e que a direcdo precisava ser ocupada por uma
pessoa da instituicio e ndo ficar nas maos dessas pessoas [dos
interventores federais].

Portanto, foi essa “rede de relagdes duraveis e uteis” (Bourdieu, 1980 apud
Nogueira & Catani, 2007) somada a outra tatica dos professores, a de envolver os alunos
nessa luta através da conscientizacdo politica, e assim imprimir mais forca ao movimento,
as medidas responsaveis pelo fim da situacdo de intervencdo no Instituto com a nomeacao
de uma professora da casa para ocupar a direcdo geral.

O depoimento da professora D nos esclarece quanto & tatica empregada por
alguns professores militantes para arrolar os alunos nos combates:

Na época, a professora Emeli Marques era presidente da Associacdo dos
Docentes do INES e ela subia no caminhdo, falava em lingua de sinais
com os alunos que comegavam a participar assim da politica. Tanto que
eles fizeram analogia ao “Fora Collor!” usando o “Fora Mauro Diretor!”.

Ja com o fim da intervencdo federal, fruto da vitdria dos agentes escolares do INES
alcancada pelo seu quantum de capital social e poder de combate nas relacbes de poder,
concebidas como comportamentos taticos, na concepcdo de De Certeau, a gestdo da
diretora geral, Leni Barbosa, foi divisada como um momento politico favoravel para se
reiniciar o processo reivindicatério para a entrada da lingua de sinais no cenéario escolar,
gue havia despontado desde 1989 com a pesquisa PAE conforme retratada em capitulos

anteriores.

% Q é professora do INES e concedeu entrevista & autora em 21 de junho de 2011.
% D foi professora do INES e concedeu entrevista & autora em 27 de junho de 2011.
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Os professores que ansiavam por mudancas curriculares no INES enxergavam na
conscientizacdo dos alunos como protagonistas do processo ensino-aprendizagem uma
excelente tatica para que as relacdes de forca deixassem de ser desfavoraveis para eles. E a
professora Q% quem nos relata a tatica empregada por alguns docentes para agregar o0s
alunos nas lutas concorrenciais:

Entdo falavamos para eles: “a gente nao tem poder, como ¢ que podemos
mudar a situagdo? Vocés é que tém que mudar e para isso precisam se
colocar!” A gente discutia muito com eles politicamente sobre a postura
deles para ver se reagiam e tomavam a frente do movimento. Eles
acabaram fazendo isso, as vezes de maneiras até estranhas, mas isso ndo
aconteceu s6 por nossa fala, mas devido ao deserto que eles viviam que
era tamanho: ou eles se posicionavam ou se suicidavam...

Ainda que a professora ndo assuma claramente a manobra politica podemos
vislumbrar tipicos comportamentos taticos, visto que operam sorrateiramente (quase como
disfargcados por um manto de invisibilidade) a fim de tentar intervir favoravelmente numa
relacdo de forcas. E nesse caso especifico, cujo objetivo era pressionar a direcdo pelas
mudancas no ensino, a tomada da dianteira do movimento pelos alunos legitimaria com
maior forca a luta reivindicatéria, ao passo que afastaria esses docentes do alvo das
estratégias de combate dos grupos dominantes.

Por sua vez, a direcdo pedagdgica em 1991 era ocupada por uma professora que
também ansiava por mudancas no ensino do INES e que, enquanto docente, ja estava
convencida da necessidade da entrada oficial da lingua de sinais no cenario escolar. E no
lugar de poder em que se encontrava poderia providenciar as condi¢Ges para isso desde que
usasse as estratégias adequadas para operar as mudancas como podemos observar pelo
depoimento da ex gestora™:

(...) @ minha vontade era dizer primeiramente assim: Lingua de sinais,
“liberou geral!!!”. Mas a reagdo era muito forte, entdo minha opg¢do foi
discutir educagdo geral que era uma coisa que eu sentia que o INES tinha
pouca reflexdo assim como ndo tinha contato com as universidades.

Ainda que o lugar de poder possibilitasse a manipulacdo de forcas, a gestora
também precisava calcular as estratégias que utilizaria de forma que fosse referendada pela
maioria dos professores, caso contrario, poderia colocar em risco a posi¢do dominante em
que se encontrava. Para isso envolveu estrategicamente toda a instituicdo em discussoes
pedagogicas que estavam em voga na educacdo geral: reflexfes sobre concepcbes do

processo ensino-aprendizagem que rompiam com uma Visdo tradicional da educacao e que

% Q é professora do INES e concedeu entrevista & autora em 21 de junho de 2011.
% Essa ex diretora pedagdgica concedeu entrevista & autora em 24 de maio de 2011.
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estavam sendo objeto de andlise das principais universidades. Assim, essa gestora foi
aproximando o universo da educacdo geral ao da educacdo especial e, com isso,
fomentando reflexdes por parte dos agentes. Desta forma, muitos professores comecgaram a
desejar de fato as mudancas sem que para isso a gestora tivesse de fazer uso de elementos
coercitivos fazendo com que as mudancgas parecessem partir dos proprios agentes
escolares. Para De Certeau esse comportamento de “célculo ou manipulagdao” de forcas ¢é
tipico dos comportamentos estratégicos.

Em contrapartida, os alunos, percebendo que encontravam na direcdo geral e
pedagogica o respaldo politico de que precisavam para empreender lutas em prol da
valorizacdo da lingua de sinais, souberam tirar proveito da situacdo, como podemos
observar no depoimento da professora Q'%:

A diretora geral dava total autonomia para a Marilene Nogueira [diretora
pedagdgica]. E ela permitia que os alunos usassem o auditério do INES
para mostrar o que eles viviam na sala de aula. Era uma coisa violenta
porque eles faziam caricaturas dos professores, ironizando, e mostrando
claramente a incomunicabilidade, o ndo aprendizado. Os alunos
comegaram a reagir fazendo teatro, sendo indiferentes com alguns
professores, ficando com a boca fechada, ndo fazendo sinal nenhum,
enfim, se tornando incomunicaveis.

Nos termos de De Certeau (2009), esses discentes estavam se valendo de taticas
maliciosas, criativas e inteligentes a fim de aplicar golpes para tentar reverter uma situacdo
desfavoravel, que neste caso era a instrucdo ser ainda, em grande parte, feita através da
lingua oral, lingua essa ndo compartilhada entre os alunos e professores. A tatica de usar
pecas teatrais, portanto, percorrendo o terreno do simbdlico, possibilitava aos discentes se
valerem da “arte” para fazer suas reivindicagdes que, embora contivessem um teor
ofensivo, procuravam contornar o conflito. Pelo fato de estarem dentro do campo do outro
(do “inimigo”, ou seja, do ouvinte) havia a necessidade de que as a¢des fossem calculadas
a fim de ndo se reverterem em sangdes.

Ademais, os alunos utilizaram outra tatica para se organizar politicamente, e assim
terem ““voz” nas decisdes da institui¢do, foi a criagdo do Grémio Estudantil em 1993 com o
apoio explicito das diretoras do INES e de alguns professores.

Dentre os objetivos do Grémio, contidos em seu estatuto e em conformidade com o
Regimento Interno do CAP/INES, estavam a luta pelo reconhecimento oficial da Lingua de

Sinais e a aceitagdo e uso dessa lingua por todos os profissionais do Instituto.

100 3 é professora do INES e concedeu entrevista a autora em 21 de junho de 2011.
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Os alunos, valendo-se das condi¢bes politicas que se mostravam francamente
favoraveis, também se utilizaram de taticas para criarem no ano de 1993 um projeto de lei
que regulamentasse a lingua de sinais. Segundo De Certeau (idem, p.95) “(...) quanto mais
fracas as forcas submetidas a direcdo estratégica, tanto mais esta estara sujeita a astucia.
Traduzindo: tanto mais se torna tatica”.

O ex aluno E*

discorre sobre o uso da tatica de utilizar o respaldo politico para ter
as reivindicacgdes dos alunos atendidas:

Formamos o Comité Pré-Oficializacdo LIBRAS que se reunia no
auditério do INES no inicio dos anos 90 (...) A gente queria criar uma lei
ja nessa época reconhecendo a LIBRAS como lingua legitima (...) e foi
dificil essa luta!l O INES comecou a aceitar, mas era ainda a mesma
diretora, a Leni. Ela aceitou nossas reivindicagbes (...) até que
conseguimos criar o projeto de lei. Foi a senadora Benedita da Silva que
nos ajudou nessa luta pela regulamentagdo da LIBRAS.

Outra tatica que ajudou sobremaneira a granjear a “boa vontade” da senadora em
questdo foi sem duvida o uso do capital social de alguns professores e pesquisadores do
campo da surdez ja que os “os individuos portadores de um grande volume de capitais
tenderiam, assim, a sustentar um nivel de aspiracao social elevado e a se colocar objetivos
mais ambiciosos ¢ arriscados” (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2006, p.54). Esse capital,
portanto, foi de grande valia para a longa batalha pela legalizacdo e regulamentacdo da
LIBRAS em ambito federal.

Contando com a participacdo de liderancas discentes do INES, os surdos
utilizaram-se de mais uma tatica. Desta vez consistiu na elaboracdo de um documento por
ocasido do Pré-Congresso de Educacdo Bilingue que se juntou aquele elaborado no V
Congresso Latino-americano de Educacdo Bilingue realizado na UFRGS em abril de 1999.
O documento intitulado “Que educagdo noés surdos queremos!”, entregue ao ministro da
educacdo e secretaria de educacdo especial nesta data, tinha dentre suas principais
propostas, 0 reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educacdo do surdo em
todas as escolas e classes especiais de surdos e o fim da politica de inclusdo/integracéo,
visto que essa levava, segundo esses agentes, ao fechamento das escolas de surdos ou a
evasdo escolar.

Além disso, os professores engajados nas lutas pelas transformac6es no ensino do
INES também investiam no aumento do volume de capital cultural sob a forma de

diplomas e capital informacional. Estes, por sua vez, aumentavam o capital simbdlico do

101 £ 6 ex aluno do INES e concedeu entrevista a autora em 15 de abril de 2011.

122



grupo que é, no dizer de Nogueira & Nogueira (2006, p.51), “o prestigio ou a boa
reputacdo que um individuo possui num campo especifico ou na sociedade em geral. Esse
conceito se refere, em outras palavras, ao modo como um individuo é percebido pelos
outros”.

Portanto, o volume desses capitais que pode ser visto, & luz de De Certeau (2009),
como taticas possibilitou que os docentes explorassem brechas do sistema para irem se
infiltrando, mas sem impor o dominio, permitindo que as liderancas pelo movimento de
transformacéo curricular, politico e conceitual da surdez e dos surdos pudessem galgar
posi¢Oes dominantes na hierarquia social da instituigéo.

102

Acompanhemos o relato da professora Q° que traduz a forga do capital

vislumbrado como tética:

Rosita Edler [ex secretaria de educacdo especial e assessora da direcdo
geral a época] percebeu que Silvia Pedreira era uma pessoa inteligente,
uma lideranga mesmo e deu forca e autonomia para ela. Enquanto Rosita
trabalhou aqui ela teve um poder muito grande, primeiro porque ela é
uma intelectual, uma pessoa respeitada, ndo sO por ter tido um cargo
importante no MEC, mas porque tinha embasamento, livros e artigos
publicados. Uma pesquisadora da area e uma mulher super experiente
politicamente.

Decerto, houve um compartilhar de percepcdes e apreciacdes (no dizer de Bourdieu
um habitus em comum) entre as liderangas docentes e um agente que outrora engrossara 0
discurso oficial em defesa da incluséo, por exercer cargo no governo. Este fato foi
ardilosamente percebido pelas primeiras que, sedentas por transformacgdes estruturais na
educacdo de surdos, perceberam que precisariam se aliar a agentes que dispusessem de
forca politica para “investir” nessas mudangas.

103

Novamente nos servimos do depoimento da professora Q°, que exemplifica de

forma clara como o agente que possui senso de jogo sabe utilizar seu volume de capital
para divisar aliados que representavam a forca politica necessaria para as mudancas.
Debrucemos-nos sobre seu relato:

(...) aquela que era Secretaria de Educacdo Especial depois que saiu da
Secretaria veio trabalhar aqui no INES como assessora da professora
Leni. E tem um fato muito paradoxal, pois apesar de Rosita Edler ter o
discurso da inclusdo e ter sido uma pessoa do governo, ela foi uma
pessoa fundamental para algumas renovacfes [grifo meu]. Era uma
mulher profundamente inteligente e, apesar de ndo dizer, percebiamos
(...) que ela tinha a mesma visdo que nos sobre o INES.

102
103

ldem.
ldem
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Portanto, ao vislumbrar os mesmos esquemas de percepgdo e apreciagdo “como
estruturas cognitivas e avaliadoras que se adquire através da experiéncia duradoura de uma
posicdo no mundo social” (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2006, p.40), essas liderancas
docentes, astutamente, souberam tirar proveito do habitus em comum com um agente que
se encontrava em uma posicdo dominante e, assim, obtiveram o0 apoio necessario para as
suas articulagBes politicas em busca do lugar de poder. Nesse sentido, o senso do jogo
conseguiu camuflar as estratégias de apoio do grupo conservador em favor das taticas dos
grupos dominados. Talvez seja essa a impressao que se traduz na expressao evocada pela
professora depoente quando avalia como “parodoxal” a semelhanga das visdes sobre a
surdez ainda que vindo de posi¢des “antagdnicas” nas relacdes de poder instituidas.

Para De Certeau (2009), essa forma de trabalho sorrateiro, “a arte do mais fraco”,
atento a todas as brechas que o poder oficial deixa transparecer é que faz com que 0s
agentes dominados possam vislumbrar taticas que neutralizem as estratégias do poder,
invertendo o jogo politico.

Por meio da utilizagdo dessas taticas, aplicando “golpe por golpe” que as liderangas
docentes conseguiram ocupar um lugar privilegiado no poder institucional. Assim, ao
tomarmos o referencial teérico de De Certeau podemos ver claramente que ao ocuparem a
posicdo de dominantes, esses gestores precisavam utilizar estratégias para se manterem no
poder. Nesse sentido, podemos conjeturar que as taticas se transformam em estratégias
guando esta em jogo a manutencdo do poder.

Assim, a primeira estratégia vislumbrada por essas gestoras, antigas liderancas da
“oposi¢ao”, foi a de obter o respaldo da maioria dos agentes escolares. Com isso, poderiam
conhecer as demandas objetivas de cada setor da instituicdo a fim de mapear as
necessidades mais prementes, definir metas de trabalho e planejar a dotacdo orcamentéria
(verbas para cursos, assessorias, publicacdes e assisténcias técnicas) com o apoio desses
agentes. Outra estratégia utilizada, em decorréncia da primeira, foi a de se fazer uma
grande assembléia no dia 19 de fevereiro de 1997 reunindo as equipes dos dois principais
departamentos do INES, o DETEP e o DDHCT (INES, 1997).

Mais uma estratégia utilizada pelas gestoras foi a de promover seminarios, féruns e
centros de estudo que envolvessem todos os agentes em discussdes tedricas acerca do
Projeto Bilingue e que servissem tambem de motivacdo para se refletir sobre linhas
filoséfico-metodoldgicas que repensassem a surdez conceitualmente, retirando-a do
dominio da deficiéncia. Assim, a formacéo profissional do corpo docente para atuar em um

ensino bilingue, numa tentativa de se reverter o fracasso escolar, é, nos termos
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certeaunianos, uma tipica estratégia dos agentes que ocupavam uma posicdo de poder e
que ansiavam pela construgdo de uma proposta curricular inédita no Brasil.

Nesse sentido, a contratacdo de consultores (pesquisadores da area da surdez e da
area da Linguistica Aplicada) que refletissem sobre as teorias que definiriam o sujeito e
suas concepgdes politicas e culturais, provocaram um deslocamento da &rea da surdez da
educacdo especial para a da educacgdo geral e suscitaram discussfes sobre cultura, curriculo
e educacdo de minorias. A luz da teoria de De Certeau, tais medidas e atitudes poderiam
ser tomadas como tipicos comportamentos estratégicos dos gestores que visavam envolver
0S agentes nas mesmas matrizes de percepcdo e apreciacdo, tal qual fez a diretora
pedag6gica Marilene Nogueira nos anos iniciais da década de 1990: em vez de impor
conhecimentos, propiciou a sua construcdo pelos agentes, escamoteando o viés impositivo
dos gestores.

Para a consultora Regina de Souza,'® as gestoras que estavam a frente da direc&o
do INES formavam “um grupo que tinha condi¢des, que estava num lugar de poder
suficiente para arcar com 0s custos - de varias naturezas - das assessorias e dar
legitimidade as agdes dos assessores”.

Ao optarem pelo investimento numa educacao bilingue politicamente construida e
sociolinguisticamente justificada, essas gestoras enxergavam a lingua de sinais como
produtora de identidades, postulavam ultrapassar quaisquer discussdes que se limitassem a
métodos, técnicas e recursos, ou seja, apostavam numa radical transformacdo na
conceitualizacdo dos surdos/surdez.

Porém, os consultores ndo poderiam ser impostos e a estratégia de elegé-los
poderia ser experimentada como um grande risco a construcdo do projeto bilingue como
podemos apreender do depoimento da professora Q'%:

(...) achdvamos que os orientadores pedagdgicos precisavam votar porque
esse assessor veio trabalhar com eles, mas e se eles ndo quisessem? A
gente ndo pode impor um assessor... Vamos jogar o nome do Carlos
Skliar e nos arriscar a perder.

Contudo, o nome de Carlos Skliar, referéncia no campo da surdez, foi referendado
pelo grupo de professores orientadores. Suas consultorias com o0s representantes das
diversas equipes tinham o proposito de redefinir o sujeito surdo inscrito na poés-
modernidade, entendendo o projeto bilingue como uma constru¢do historica em que “a

educacdo bilingue significa muito mais que uma proposta na escola, € ir na base e criar

104 Esta consultora concedeu entrevista & autora em 30 de agosto de 2011.
105 A professora Q é professora do INES e concedeu entrevista & autora em 21 de junho de 2011.
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politica de linguagem, politica de formagdo para os adultos, politica para a universidade
(INES, 1998a, p. 4). Para esse consultor, a escola bilingue seria parte desse grande projeto
chamado “projeto politico de educacao bilingue” (idem, p.5).

Compartilhando com essa visdo, os gestores, a fim de implantar o projeto bilingue,
utilizaram a estratégia de criar uma politica linguistica no INES em que todos os
professores e alunos aprendessem lingua de sinais encarando esta lingua como a base
linguistica para que o aluno pudesse aprender a lingua portuguesa, entendida a essa época
como uma segunda lingua para o surdo.

Duas consultorias, além da ministrada por Carlos Skliar, foram entdo vislumbradas
estrategicamente pela direcdo a fim de colaborar para a construgdo do curriculo do INES: a
da Prof. Dra. Alice Freire e da Prof. Dra. Regina de Sousa. Vejamos nas palavras da
segunda como esse trio de pesquisadores trabalhava:

Minha participacdo no INES ndo era solitaria — fazia parte de um
programa muito bem articulado pela equipe da prof* Wilma Favorito. Da
equipe de assessores participavam - a prof® Alice Freire (especialista em
ensino de segunda lingua e docente de uma importante universidade
publica do Rio de Janeiro — a UFRJ); o prof. Carlos Skliar, entdo docente
da UFRGS, coordenador do NUPPES nessa mesma universidade. Ele era
irreverente, denso teoricamente, poético na forma de lidar com a
realidade concreta e extremamente coerente com um olhar
epistemoldgico que centrava na retina uma imagem do outro diferente de
si mesmo, respeitoso sempre com este olhar, provocava e retirava a todos
do conforto da naturalizagdo da normalidade. Como assessora, compondo
este time, eu agia em sintonia tal qual um caleidoscépio que vai
adquirindo formas a partir dos movimentos que cada um dos outros dois
provocava em mim, que cada um de nés provocava sobre 0s outros dois
e, finalmente, a partir dos efeitos que produziamos na relagdo com os
professores e professoras do INES. Em especial, tenho certeza, que toda
esta agitacdo produzia algo nos alunos surdos: eles sabiam que nos
estavamos |4 para escutd-los com nosso irrequieto olhar — para participar
de um projeto de educacdo bilingue que os tirasse dos discursos da
deficiéncia e projetasse a Libras como lingua nativa e ndo das
comunidades “com deficiéncia auditiva”. Estavamos 14 para tentar
encontrar uma forma de atender a demanda que nos faziam: trabalhar
para construir, com o coletivo, uma educagdo bilingue Libras-Portugués
de qualidade, laica, publica e fora da Educagéo Especial.'®

Assim, as gestoras, ao viabilizarem essas consultorias, tinham a intencdo de
reconceitualizar a surdez e desenvolver uma proposta de curriculo de portugués como

segunda lingua. Para que esse investimento fosse de fato assumido pela instituicdo era

1% 0 trecho capturado faz parte da entrevista que a Dra.Prof.2 Regina de Souza concedeu a autora em 30 de
agosto de 2011.
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premente que esta proposta fizesse parte do escopo tedrico-metodolégico do Plano Politico
Pedagadgico.

Demonstrando um senso de jogo, tal qual é entendido por Bourdieu, uma das
gestoras relatou que a cobranca do MEC para que o Instituto apresentasse o Projeto
Politico Pedagdgico em 1997, exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases, foi vista como “uma
excelente forma de lidar positivamente com a pressdo”, ou seja, aproveitar o0 momento
socio-historico e politico para viabilizar a construcdo do Projeto bilingue. Novamente as
gestoras utilizaram de estratégias a fim de conservar o poder na forma da legitimacéo do
projeto que defendiam e que vinha sendo vitorioso nas lutas concorrenciais do campo
social.

Porém, ainda que grande parte dos agentes escolares ansiasse por mudancas
estruturais, as gestoras em alguns momentos também usavam do poder outorgado a elas
para impingir um quantum de violéncia simbdlica. Para Bourdieu (1980 apud Nogueira &
Catani, 2007, p.69), ainda que o capital coletivo possa ser concentrado em alguns agentes
e, assim, ter o respaldo do grupo, essa lideranga “pode exercer sobre o grupo (e em certa
medida contra o grupo) o poder que o grupo lhe permite concentrar”.

Os embates ocorridos na equipe de lingua portuguesa e estendidos a todas as
equipes do INES a respeito da oposicdo de parte dos professores as novas propostas
curriculares, talvez possa ter raizes nos conflitos interpessoais, conforme foi aventado por
alguns entrevistados como nos mostra o depoimento da professora H'%":

(...) a descontinuidade de alguns projetos estd muito relacionada as
guestdes de relacionamento. Eu acho que esses problemas de
descontinuidade poderiam ter alguma coisa a ver com concepcdes de
ensino, mas que ndo se limitavam a isso... Em que ambiente vocé
encontra unanimidade? As pessoas tém suas historias, elas se constituem
numa légica, numa estrutura do passado e foram orientadas por tais e tais
pessoas. (...) Acho que em varios momentos as coisas ficaram muito
dificeis e eu ndo creio que essas pessoas nada tivessem a dizer e acabou
ficando muito no campo pessoal mesmo.

N&ao obstante a inabilidade dos gestores em administrar os relacionamentos inter e
intrapessoais, talvez tenha contribuido para a descontinuidade do projeto politico a partir
de 1999 o fato de que o ideario do oralismo ndo conseguiu mais se ocultar na nova
roupagem da educacéo bilingue. Para os agentes imersos na realidade institucional, sujeitos
historicos desse processo, foi possivel constatar a forga da tradigdo oralista que ainda néo

poderia ser subjugada pelo projeto inovador, o bilingue, apesar de todas as estratégias

197 H & professora do INES e concedeu entrevista & autora em 08 de setembro de 2011.
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utilizadas pelos gestores a fim de consolida-lo. Como num circulo sem fim, os agentes se
valem de astlcias para neutralizar esse poder e talvez por isso, os conflitos no campo
social assumam um carater permanente.

Na secdo seguinte nos dedicaremos a analisar o Plano Politico Pedagdgico que a
instituicdo comegou a redigir em 1998 e de que forma os conceitos como identidade e
diferenca, tal como entendidos por Carlos Skliar, formaram as bases desse plano norteador

da educacéo de surdos no INES.

4.3 O Plano Politico-Pedagdgico do CAP/INES: a consolidagdo do Projeto
Bilingue?

A Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, intitulada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional dispde sobre os aspectos do sistema educacional, dos principios gerais
da educacéo, das finalidades, dos recursos financeiros e das diretrizes para a carreira dos
profissionais do campo da educacao (BRASIL, 1996).

Prevé em seus artigos 12, 13 e 14, que cada instituicdo de ensino, em conjunto com
seus agentes escolares reflita, elabore e coloque em pratica seu Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP). Este documento orienta a gestdo e todas as acdes pedagdgicas da escola e por
materializar os fundamentos éticos-politicos, didatico-pedagdgicos e epistemoldgicos
reflete as representagcdes de seus agentes escolares além de transmitir a “identidade” da
escola tornando-a peculiar e diferente das demais, mesmo que sofra as mesmas influéncias
das condices histéricas e demandas sociais.

Em atendimento a essas diretrizes oficiais, o INES, através de uma gestdo
democratica, investiu em intensas discussfes com todos os agentes escolares acerca da (re)
conceitualizagdo da surdez e dos surdos, em seminarios, foruns e centros de estudo,
contando com trés assessorias de pesquisadores de ponta na area da surdez e da Linguistica
Aplicada para construir um curriculo eficaz para os seus alunos.

A Diretora do DETEP'®, Silvia Pedreira, lembra como se deu esse processo de
reflexdo com os agentes escolares que subsidiou a elaboracéo do PPP:

Em 1998 nbs abrimos o ano letivo reunindo toda a comunidade
académica propondo que se discutisse que escola era essa que queriamos.
Que alunos queremos formar? E que curriculo pode contribuir para
formar esse aluno? Tabulamos todas as discussdes, fizemos um resumo e
depois nos reunimos no meio do ano e passamos 0 ano todo de 98
fazendo reuniGes com todo o grupo, ouvindo opinides. Mas primeiro nos
comegamos pegando essa demanda, o que vinha, e comecamos com 0

108 A professora e ex diretora do DETEP (1996-1999) concedeu entrevista & autora em 27 de junho de 2011.
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COAPP que era o coragdo dessa mudanca, pois era constituido como um
grupo de estudos onde semanalmente eu e Wilma [Favorito]
participAvamos com uma proposta de leitura. Comegamos com
Pedagogia da autonomia, de Paulo Freire, porque € um livro que
respondia um pouco essas perguntas e eram leituras que a gente fazia
sobre curriculo, sobre educacédo, cultura e mensalmente vinha o Skliar
para falar sobre um tema. Entdo o COAPP se constituia mesmo como um
grupo de trabalho, de estudo, de pensar a teoria do curriculo (...)

Outro investimento desta gestdo foi no ensino do portugués como segunda lingua,
numa concepgdo soOcio-interacionista, assumindo-se a lingua de sinais como a base
linguistica e como produtora de sujeitos sociais e historicos. Assim, foram desenvolvidos
projetos no sentido de promover o ensino da lingua de sinais aos docentes e discentes da
instituicdo. Essa acdo demandou a contratacdo de um contingente maior de profissionais
surdos para atuarem em sala de aula com os professores ouvintes. E o produto de todas
essas reflexdes e acBes comecou a ser registrado, entdo, em 1998, nos primeiros textos que
compuseram o Plano Politico-Pedagdgico™® do CAP/INES.

A forma inédita de definir a surdez como uma “experiéncia visual”, produtora de
identidades surdas, portanto, e uma “diferenca politica”, acabou por criar um novo campo
conceitual a partir de modelos sdcio-antropolégicos, nos quais a lingua de sinais
representava um papel central na reconstrucéo educativa.

Para as gestoras, em concordancia com Skliar**°, a experiéncia visual se traduzia no
sentido de entender-se a surdez nao pela exacerbacdo do sentido da visdo, como uma forma
de compensar a audicdo perdida ou nunca experimentada pelo sujeito surdo, mas,
sobretudo, “a todo sistema cognitivo do surdo estar baseado num sistema visual”.

Assim, o fato de ndo definir a surdez como uma deficiéncia, apostando-se no seu
extremo oposto, ou seja, na eficiéncia de uma experiéncia visual, representava a op¢do da
instituicdo em confrontar-se radicalmente com o ideario oralista, rompendo com o0s
esteredtipos e representagcdes contidos no imaginario social sobre a surdez inscrita no
discurso da deficiéncia, apostando-se na sua “construgdo historica, comunitaria e
linguistica, independente da deficiéncia sensorial” (INES, 1998a, p. 2).

Porém, Skliar alerta que desvincular a surdez do discurso e da pratica da deficiéncia

é uma tarefa extremamente dificil ja que s&o essas representacdes sobre a surdez que ainda

1% 0 texto do Plano Politico-Pedagdgico do CAP/INES foi realizado “pela equipe da COAPP, representantes
da DISOP, representantes da DIFON, Chefia da DIESP e Dire¢es do DETEP e DDHCT, através de reunifes
de equipes, reunides do Centro de Estudos e de dinamicas, que envolveram todo o corpo técnico e docente do
DETEP e DDHCT, além das contribui¢des do consultor Carlos Skliar e do monitor Alex Curione (INES,
1998, p. 1).

19 Esse trecho, de autoria de Carlos Skliar, foi capturado em sua reunido de consultoria dada no INES em 14
de abril de 1998 (p.84).
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se encontram arraigadas ““(...) no discurso do MEC e das universidades e na vida das
instituicdes o surdo é conhecido como um sujeito deficiente e aqui no INES também é
assim”.

Desta forma, para o pesquisador

N&o basta sé dizer que o surdo nédo é deficiente, porque ele estd dentro do
discurso da deficiéncia. Nao estou dizendo que “o surdo ¢ um deficiente”,
estou dizendo que a surdez esta dentro das préaticas e do discurso da
deficiéncia. Temos que saber quanto do nosso curriculo passa por essa
questdo. Continuamos fazendo curriculos, programas, deixando o surdo
dentro desse discurso, dessa pratica (Idem).

Outro desafio abragado pelas gestoras e materializado no PPP foi focalizar e
entender a surdez enquanto diferenca amparada no reconhecimento politico atribuido a
essa minoria linguistica, os surdos, que tém na lingua de sinais ndo um meio, um mero
recurso, mas “a lingua da diferenga que esta totalmente identificada com o sujeito”**.

Assim, assumindo-se o conceito de diferenca preconizado por Skliar (2005),
podemos até contrap6-lo, em parte, ao conceito de diversidade, astutamente, no dizer de
De Certeau, apropriado pelo discurso das politicas educacionais inclusivas, visto que quase
sempre este mascara ¢ neutraliza as possiveis consequéncias politicas da “inclusdao” e
coloca os outros sob um olhar paternalista com a intengéo de normatizagéo.

Segundo Skliar (2005, p.6):

a diferenca, como significagdo politica, € construida histérica e
socialmente; € um processo e um produto de conflitos e movimentos
sociais, de resisténcias a assimetrias de poder e saber, de uma outra
interpretacdo sobre a alteridade™? e sobre o significado dos outros no
discurso dominante.

Com essa escolha politica, e entendendo-se que o curriculo esta implicado em
relacbes de poder, a instituicdo estava se confrontando com o paradigma da educacédo
especial que reproduz o fracasso da ideologia dominante e se envereda na senda da visao
assistencialista, sobretudo na patologizacdo dos surdos em detrimento a escolarizacédo
destes.

Para Skliar (1999, p. 17) a modalidade de ensino denominada educacgéo especial se

caracterizava por ser um sub-produto da educacéo geral. Podemos perceber toda a sorte de

111 dem

12 A partir da visdo de Skliar (2005), podemos conjeturar a alteridade como a capacidade de se colocar no
lugar do outro na relagdo interpessoal, em consideracdo, valorizagdo, identificacdo e didlogo. A pratica da
alteridade se conecta aos relacionamentos tanto entre individuos como entre grupos culturais, religiosos,
cientificos, étnicos, etc. Na relacdo alteritaria estd sempre presente os fendmenos holisticos da
complementaridade e da interdependéncia no modo de pensar, de sentir e de agir, em que as experiéncias
particulares sdo preservadas sem que haja preocupacdo com a sobreposi¢do, assimilacdo ou destruicdo destas.
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restricOes que o pesquisador faz a essa ramificacdo da educacédo tendo acesso direto as suas
palavras:

A educacdo especial, como disciplina formal, em seu discurso e suas
praticas hegemonicas € descontinua em seus paradigmas teoricos;
anacronica em seus principios e finalidades; relacionada mais com a
caridade, a beneficéncia e a medicalizacdo que com a pedagogia;
determinada por técnicas discriminatorias e segregacionistas; distanciada
do debate educacional geral e produtora/reprodutora, também ela, de uma
falsa oposicéo entre inclusdo e exclusdo.

Assim, ao voltarmos o nosso olhar para o INES podemos encontrar acdes de
investimento, a partir da direcdo pedagogica de Marilene Nogueira, na gestdo de Leni
Barbosa, intensificadas com as diretoras Silvia Pedreira e Wilma Favorito, ainda sob a
mesma direcdo geral, que demonstram a intencdo de afastar a instituicdo da esfera da
educacdo especial, indo ao encontro de uma escola bilingue mais afeita as singularidades
linguisticas, politicas e culturais dos sujeitos surdos.

Esta afirmacdo pode ser comprovada na forma como se desenharam oS
pressupostos de uma escola bilingue nas diretrizes basicas do PPP da instituicdo, pois
dentre seus objetivos gerais estavam: “garantir ao alunado, o mais cedo possivel, a
aquisicdo de LIBRAS como primeira lingua, possibilitando assim seu pleno
desenvolvimento emocional, cognitivo, social e de conhecimento de mundo” (INES, 1998,
p. 3). Isto posto, a instituicdo estava assumindo a centralidade dessa lingua e se
comprometendo a viabilizar a entrada dos profissionais surdos na cena escolar, visto que
eram esses que garantiriam a competéncia linguistica em lingua de sinais aos alunos.

Em contrapartida, para se assumir a LIBRAS como primeira lingua do ensino seria
necessario investir macicamente na aprendizagem dessa lingua pelos professores ouvintes,
notadamente pouco fluentes na mesma, para que pudessem se valer do instrumental
linguistico que possibilitaria a interacdo com seus alunos e, assim, efetivar o ensino dos
componentes curriculares. Dai a necessidade premente e continua de aprimoramento do
corpo docente, principalmente, para poder ser exitosa a tarefa de se ministrar o ensino da
lingua portuguesa “como segunda lingua e nas habilidades de leitura e de escrita” (Idem).

Vé-se entdo, pelo exposto, que o INES ndo condicionou mais a aprendizagem dos
conteudos curriculares a aprendizagem da lingua oral, tal como acontecera em seu passado
recente, porém nao definiu com exatiddo o uso dessa lingua oral na vida escolar de seus
alunos, como podemos perceber pela visualizacdo de um de seus objetivos contidos no

PPP: “proporcionar o desenvolvimento da modalidade oral da Lingua Portuguesa, através
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do atendimento fonoaudioldgico e generalizando o0 seu uso em outros contextos
escolares [grifo meu] (Ildem). Diante desse objetivo pouco explicito poderiamos nos
perguntar: precisamente em que contextos escolares essa lingua oral podera ser utilizada?
A sala de aula seria também um desses lugares? Nesse caso, como ficaria a lingua
instrucional, a LIBRAS, diante disso?

Para justificar a existéncia do ensino da lingua oral para os alunos, mesmo que
dentro de uma perspectiva clinica, esta deveria, segundo a direcdo tracada no PPP, estar
articulada ao projeto bilingue. Porém, pelos relatos de que se serviu esta dissertacdo, nao
pudemos vislumbrar esse engajamento. A partir do referencial tedrico de Bourdieu,
podemos conjeturar que no campo social se estabelecem lutas concorrenciais que revelam
as posi¢cdes dominantes e dominadas de seus agentes e algum tipo de “concessdo” pode
representar uma forma de se tentar refrear conflitos mais sérios. Na visdo de De Certeau,
tal procedimento poderia ser entendido como um comportamento estratégico de
manutencgéo do poder.

Porém, o ponto mais polémico, considerando-se os depoimentos colhidos durante a
pesquisa, refere-se ao fato de a instituicdo entender que a diferenca politica e linguistica
dos surdos produz uma identidade e cultura surda.

A professora I'3, deixa transparecer em depoimento sua incredulidade quanto a
uma suposta cultura e identidade surda e discorda de um encaminhamento no plano
norteador da instituicdo que possa ter como um de seus objetivos desenvolvé-las.
Reportemo-nos a légica de seu pensamento:

(...) eu ndo acredito em uma identidade Gnica e monolitica porque eu ndo
teria onde colocar em fatia nenhuma desse bolo um surdo que seja gay e
negro, por exemplo. Entdo eu ndo sei qual a identidade dele.... E uma
visdo da pds-modernidade, pds-estruturalista, eu ndo consigo acreditar
mais e nem acho que uma cultura seja uma estrutura fixa, porque eu
divido em pedagos, porque de repente em lugar nenhum desses pedagos
vai caber um surdo judeu e muito rico e vocé precisa de um lugar para
coloca-lo... Eu acho que o sujeito é descentrado, fragmentado (...) e que a
gente tem essa mobilidade, essa fragmentacdo, para crescer (...) Os
surdos ndo sdo ETs que ttm uma identidade fixa e permanente, o que
seria bastante perigoso (...) Vocé pode cair no fundamentalismo e ai é s6
surdo com surdo, ouvinte com ouvinte, enfim.

Tal qual a professora acima, Skliar também opera com a ideia de que o0s surdos
possuem identidades mdaltiplas. Em uma de suas consultorias no INES, questionado com
veeméncia a respeito da sua posicdo sobre a questdo, o pesquisador tentou explicar seu

ponto de vista:

1131 ¢ professora do INES e concedeu entrevista & autora em 22 de agosto de 2011.
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Eu ndo falo da identidade surda, sendo das identidades surdas (...) Nao
estou falando de identidade de mulher surda, de homem surdo, negro e
branco, etc. Estou falando de identidades militantes, de identidades de
movimentos sociais, identidades ouvintes-surdas. Surge muita confuséo
guando pensamos que existe uma identidade surda que se opfe a uma
identidade ouvinte. Preocupa-me esse tratamento que damos ao termo
“identidade”. Eu prefiro falar no plural, porque parece, quando isso nao €
feito, que ndo damos o direito a que eles tenham “multiplas identidades”
e, assim, homogeneizar outra vez o grupo de surdos como se eles
tivessem uma soO identidade, a identidade surda. Nao. Isso nos leva a
discutir que existe uma identidade ouvinte, e ai perdemos toda a

possibilidade racional de discuss&o™.

Porém, ainda que possamos encontrar um consenso a respeito da producdo de
identidades multiplas e multifacetadas, 0 mesmo nédo se da quando o assunto é a existéncia

de uma cultura surda. No entender de Ciccone (1997, p.4)

(...) ndo existe uma “cultura de ouvintes” ou uma “cultura de surdos” em
nossas sociedades pos-modernas, industrializadas e urbanas. Existem,
sim, diversificados membros em diversificados grupos que convivem se
articulando sempre reciprocamente.

Skliar apresenta um olhar diferente de Ciccone (1997), defende a existéncia da
cultura surda sob uma ética multicultural, ou seja, a partir de um olhar de cada cultura em

sua propria I6gica, em sua historicidade, em seus proprios processos e producoes.

Em entrevista’™® & autora relembra como foi impactante para um grupo de agentes

escolares do INES entender (ou aceitar) a existéncia de uma cultura surda:

(...) a cultura ndo é uma questdo natural, ndo é dada porque eles sdo
surdos, vocé precisa de uma comunidade, vocé precisa de uma histéria
pedagdgica, vocé precisa de associacBes, precisa de muitas coisas para
chamar isso de cultura e é verdade que muitas regides ndo tém nem
comunidade entdo ndo tem nem como falar de cultura surda... Eu tentei
explicar isso também, que a cultura ndo é um fato natural, a cultura dos
surdos depende da histdria da comunidade num lugar especifico. Entdo
era muito dificil falar da cultura automatica, dois surdos se juntam e ja
tem cultura, mas na época era revolucionario porque as pessoas estavam
falando da deficiéncia auditiva, vocé falava de uma comunidade
diferente, falava de uma cultura e muitos te olhavam dizendo “maluco,
maluco”... Mas a cultura, eu acho que também ¢ uma questao de crencas

(...)
Nesse sentido, defende um projeto politico para surdos em que se construa um
curriculo multicultural critico no qual a lingua de sinais tenha papel de destaque para a
construcdo da identidade e da cultura surda e que compreenda as representacdes de raca,

classe e género como fruto de lutas sociais.

114 Esse trecho, de autoria de Carlos Skliar, foi capturado em sua reunido de consultoria dada no INES em 24
de junho de 1998 (p.11).
15 Esta entrevista, dada por Carlos Skliar & autora, ocorreu em 11 de julho de 2011.
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Ainda que o PPP do CAP/ INES tenha tentado seguir a linha defendida por Skliar,

como o mencionado acima, encontramos depoimentos que colocaram em xeque a propria

educacdo bilingue postulada pela direc&o, como é o caso do relato da professora B*®:

Eu sei que a chefe do DETEP em 1997 consultou a casa inteira, tinham
reunides, justica seja feita. Eu acho que tinha sim um projeto politico
pedagdgico bem claro quanto a questéo socio-historica interacionista com
a influéncia do Carlos Skliar e também havia um direcionamento bilingue
considerando a cultura surda. Acho que houve algumas tentativas, mas
acho que realmente ndo se alcangou éxito e nem teve um norte, nunca
teve isso. Uma diretriz, um norte que falasse assim , “olha o caminho ¢
esse”. Isso ndo. Eu acho que tatearam. E nenhum consultor conseguiu dar
esse norte, nenhum apontou esse caminho. Eu acho que nenhum apontou
14 fora também, na educac¢do dos ouvintes, com sucesso. O Carlos Skliar
ndo foi capaz de apontar com sucesso, houve muita resisténcia dos
préprios professores da casa. Transformar é muito dificil. Houve essas
consultorias, da Alice Freire, por exemplo, que tentavam dar um norte,
mas acho que ndo se sustentavam. Eu acho que o professor do INES
ainda ndo era preparado academicamente para sustentar esses projetos.

Outros relatos de professores também apontaram que o PPP da instituicdo nédo

apontava uma direcdo metodoldgica, dificultando a tarefa docente. E o caso da professora

117
P

que, apesar de declarar sua fluéncia em LIBRAS “ndo conseguia ensinar aos seus

alunos na proposta nova”, recorrendo as praticas tradicionais para “imprimir um pouco de

qualidade as suas aulas”.

Para Skliar a questdo metodologica ndo era realmente o foco do PPP. Sua

preocupacdo maior era divisar uma politica linguistica em que o professor adquirisse a

lingua de sinais e, assim, pudesse investir na didatica do processo de ensino. Vejamos suas

explicagoes:

O plano politico pedagdgico do INES tinha uma dire¢do politica com
certeza, agora, metodologica é muito dificil porque eu queria uma
discussdo da educacdo de surdos na educagédo geral, e na educacgdo geral
ndo se fala do método, se fala das didaticas, se fala das formas do ensino
e eu queria discutir exatamente isso e ndo discutir o método bilingue (...)
Eu falava de uma filosofia bilingue, mas nunca de um método bilingue
gue era 0 que muitas pessoas no Brasil exigiam da gente, do como se faz,
e eu dizia que o problema era a formacdo que a gente tem, que a gente
ndo é professor, s é professor de surdo, mas se vocé aprendesse a lingua
de sinais e vocé soubesse como se ensina matematica nessa lingua e
historia, literatura, entdo a formacdo viraria uma formacdo normal por
lingua de sinais, normal no sentido da formacdo que qualquer professor
recebe. Professor de ensino de primeiro grau s6 que acrescentando a
lingua de sinais no curriculo de formacdo e na hora da pratica de sala de
aula vocé saberia entdo dar aula nessa lingua, e ndo precisaria mudar
tanto, ndo precisaria de tanta metodologia (...) **®

116 B ¢ professora do INES e concedeu entrevista & autora em 10 de maio de 2011.
117p & professora do INES e concedeu entrevista & autora em 27 de outubro de 2011.
8 Carlos Skliar — Entrevista & autora em 11 de julho de 2011.
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A professora A™°, ao contrario de Skliar, ndo acreditava que o professor s6 por ter
fluéncia em lingua de sinais poderia desempenhar de forma proficiente seu oficio,
avaliando que “situacdes estruturadas, interacdes com o professor ouvinte ¢ monitor surdo
sdo fundamentais. Mas se vocé ndo souber fazer um ensino legal ndo adianta lingua de
sinais. A lingua de sinais nio resolve tudo...”

Desta forma, observamos, através da maioria dos relatos dos entrevistados, que ndo
obstante 0 PPP do CAP/INES imprimir uma proposta inovadora para a instituicdo, o
projeto bilingue, ainda permanecia em descompasso entre as propostas pedagogicas
postuladas no plano tedrico, em 1998, e a sua execucdo no cotidiano escolar,
comprometendo a qualidade de ensino almejada pela instituicdo. A meu ver, 0 projeto
bilingue apresentou uma inovacdo, principalmente em termos linguisticos, politicos e
curriculares numa instituicdo marcada por forte tradicdo oralista, porém, ndo teve tempo
habil, foram apenas dois anos e meio de trabalho, para se desenvolver conforme o anseio
das gestoras que o implementaram. E, portanto, uma escola dificilmente poderia mudar
completamente em t&o pouco tempo.

A seguir faremos as consideraces finais dessa dissertagéo.

119 A é ex professora do INES e concedeu entrevista a autora em 24 de maio de 2011
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CONSIDERACOES FINAIS

No més de margo de 2011 toda a comunidade escolar do INES foi surpreendida
com a noticia, veiculada amplamente pela midia, que acenava para a descontinuidade do
ensino bésico oferecido pela instituicdo, transferindo-se os alunos para a rede regular de
ensino. Cabendo ao INES tdo somente viabilizar o suporte do atendimento especial desses
discentes.

Na mesma medida ndo foram abertos canais de dialogo entre o MEC e corpo
docente, discente e os pais de alunos em nome de uma pretensa “derrubada de barreiras
segregacionistas”. Essa forma de violéncia simbdlica estava amparada sob a égide da
bandeira das politicas educacionais inclusivas para quem “incluir” alunos com
singularidades especificas, a todo custo, no sistema regular de ensino, através de turmas
mistas, é a acdo principal a despeito da formacdo fragilizada de seu corpo docente para
atender essa clientela singular.

Essa decisdo arbitraria acabou por gerar uma revolta entre 0os agentes escolares,
notadamente entre os alunos surdos, e foi materializada sob a forma da organizacao de
diversos movimentos surdos que eclodiram em todo pais, tendo o seu apice ocorrido em
maio de 2011, quando uma delegacdo desses agentes foi recebida pelo ministro da
educacdo e de representante da Secretaria de Educacdo Especial a fim de se estabelecer um
dialogo entre as partes.

Nessa ocasido, pressionados pelos sujeitos surdos e também pelo clamor da
sociedade, a decisdo de fechamento do ensino basico do INES foi retirada, alegando-se
uma interpretagdo “equivocada” no pronunciamento da secretaria de educacdo especial,
Martinha Clarete. O que 0 ministro estava propondo era, na verdade, a op¢do de oferta de
uma dupla matricula em que os alunos do INES também poderiam, concomitantemente,
estudar nas unidades do Colégio Pedro I1.

Desfeitos os “mal-entendidos”, o episddio fez emergir as discussdes em torno do
INES se constituir como uma instituigéo especial. Preocupacdo essa que justamente havia
sido 0 mote para a realizacdo da presente pesquisa que se iniciou no final do ano de 2010.

Nesse sentido, postulou-se investigar de que maneira o INES, através das acOes de
seus agentes escolares, pode vislumbrar no contexto socio-histérico e nas condigdes
institucionais, a construgdo de um projeto bilingue que pudesse afastar paulatinamente o

Instituto do ambito da educacdo especial, inaugurando-se uma inédita escola bilingue

136



sendo esta construida na perspectiva da educagdo inclusiva de seus alunos, no meu
entender, visto que contemplaria todas as demandas educacionais destes.

Portanto, investigar como se deu esse processo no INES, a partir do final dos anos
1980, e de todos os conflitos que um projeto inovador suscitou numa instituicdo de
tradigcdo oralista se constituiu no grande desafio dessa pesquisa de cunho qualitativo. A
esse desafio somou-se o fato de que realizamos uma pesquisa inscrita na historia do tempo
presente em que 0s acontecimentos ocorreram nos Ultimos trinta anos, portanto com um
distanciamento pequeno em relacdo ao passado.

Trabalhar com depoimentos, na perspectiva da metodologia da histéria oral,
apreendendo a matriz de percepcOes dos agentes entrevistados e das formas como se
constituiram suas trajetérias docentes e discentes foi outro grande desafio enfrentado pela
pesquisa, ja que houve um esfor¢co nosso em tentar ndo “monumentalizar” os depoimentos
bem como os documentos escritos em que essa rede de percepcdes fora materializada.

Assim, a pesquisa buscou, primeiramente, investigando-se a literatura corrente, em
uma visdo panoramica, mas nem por isso aligeirada, dar visibilidade as concepcbes de
ensino que marcaram o campo educacional da surdez, na modernidade, apontando-se para
a predominancia do ideério oralista nas praticas educacionais desses discentes. Este sendo
entendido ndo s pela aplicacdo estrita de métodos orais, mas, sobretudo, pelo discurso e
pratica da educacdo de surdos se inscreverem no universo da deficiéncia, da falta, do
déficit.

E, pois, no final da década de 1980, quando a crise do paradigma da modernidade
motivou a eclosdo de movimentos sociais, que 0os métodos orais, e sua articulacdo estreita
com o fracasso escolar, comecaram a ser colocados em xeque no INES.

Nesse sentido, a pesquisa amparando-se nos referenciais teéricos de Bourdieu e De
Certeau, deu visibilidade a toda rede de poder que caracterizou o campo social da
instituicdo em que lutas concorrenciais foram travadas em busca do alcance de posigdes
privilegiadas de poder na hierarquia institucional.

Também foram analisados os tipos e volumes de capitais que o0s agentes escolares
se municiaram para promover os embates em prol do projeto bilingue. Este preconizava a
reconceitualizagdo da surdez/surdos, inscrevendo-os na eficiéncia da experiéncia visual,
sendo a lingua de sinais o veiculo de producéo das identidades multiplas e da cultura surda
apregoada por Skliar, principal referencial teérico na area da educagdo de surdos com que

a pesquisa operoul.
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Deste modo o trabalho por nos realizado teve a intencdo de evidenciar,
particularmente, as acOes realizadas por um grupo de professores militantes que, junto com
os alunos, entraram em lutas concorrenciais na instituicdo para que a lingua de sinais
entrasse definitivamente no cenario escolar como lingua de instrucéo e primeira lingua do
aluno. E nesta perspectiva, o portugués ser ensinado, através de metodologia inédita, como
segunda lingua.

Para que essas transformacdes de fato pudessem ser viabilizadas um grupo de
professores fazendo uso de taticas, vislumbravam brechas politicas, e contanto com um
grande volume de capital cultural e social assumiu o poder na forma de dire¢Oes de
departamentos, e puderam sair da posicdo de dominados para a de dominantes no campo
social.

Desta forma, os comportamentos taticos foram transformados em comportamentos
estratégicos a fim de salvaguardarem as posi¢des de poder agora alcancadas. Igualmente
esses agentes fizeram uso de violéncias simbdlicas que, no entender de alguns depoentes,
serviram para consagrar o projeto bilingue.

O desvelamento das redes de poder que a pesquisa procurou apreender apresentou
também suas limitacdes, ja que trabalhar com o universo de representacGes dos agentes
escolares, ou seja, de suas crengas, concepcdes e valores, que podem nédo representar
“verdades absolutas” ¢ um risco por ndo se poder operar com conclusdes definitivas.

A contribuicdo e riqueza da pesquisa, nos parece, foi no sentido de suscitar
reflexGes a respeito da construcdo de um projeto inovador, o projeto bilingue, ter sido
gestado num cenario profundamente marcado por uma tradi¢do oralista e que representou
um esfor¢co macico de seus gestores, antigos professores militantes pela causa surda, em
proporcionar uma formacdo continuada para seus professores que 0s inserissem em
discussdes tedricas.

Outro investimento dos gestores foi na contratacdo de consultores, notadamente
referéncias no campo da pesquisa da area da surdez como o Dr. Prof. Carlos Skliar e a Dra.
Prof.2 Regina de Souza, e da Linguistica Aplicada, com a Dra. Prof.2 Alice Freire. Estes,
conjuntamente, forneceram as bases tedricas para as transformacgfes curriculares,
linguisticas e politicas que foram idealizadas pelas gestoras a partir do ano de 1995.

O apice dessas reflexdes foi materializado no Plano Politico Pedagdgico, comecado
a ser construido democraticamente em 1998, a partir das demandas suscitadas por toda a

comunidade escolar desde 1995.
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No entanto, os depoimentos das pesquisas apontam para um descompasso entre as
propostas apregoadas no plano tedrico e as praticas pedagogicas. Desta forma podemos
inferir que o projeto bilingue, fruto de um modelo conceitual apoiado na visdo socio-
antropoldgica da educacdo de surdos, inédito no Brasil pelo que se sabe, ainda ndo
encontrava eco no cotidiano escolar da institui¢ao.

Conjeturamos que essa desproporcao tenha sido fruto do tempo exiguo, menos de
trés anos, entre as acles que apregoavam a reconceitualizacdo dos surdos e da surdez e a
implantacdo de fato das politicas linguisticas e curriculares necessaria para a construgdo
desse projeto inovador. Este gestado em um cenério escolar marcado pela predominéancia
secular da tradicédo oralista, em que imperavam concepgdes de ensino tradicionais em que 0
professor era considerado o0 agente escolar mais importante do processo ensino-
aprendizagem.

Diante do exposto, a nossa pesquisa pode apontar para reflexdes a respeito da
construcdo de um projeto bilingue e suscitar estudos futuros acerca do processo de
formacdo dos professores para trabalhar na realidade desafiadora de uma escola bilingue
em gue nado existem outros modelos para que possam ser comparados. Enfim, numa escola
em que tudo esta por construir, mas que pode apontar para um futuro mais promissor
quanto a qualidade de ensino visto que se sustenta no atendimento das demandas
linguisticas, politicas, curriculares e culturais dos alunos. E no atendimento a essa
demandas que entendemos e defendemos uma politica de inclusdo que nao seja produtora

de processos excludentes.
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ANEXO

Entrevista com o professor Carlos Skliar

Carlos Skliar € graduado em Fonoaudiologia pela Universidad Del Museo Social
Argentino (1982), possui especializagcdo em Licenciatura em Fonoaudiologia pela
Universidad Del Museo Social Argentino (1987), doutorado em Ciéncias da Recuperacdo
Humana pela Universidad Del Museo Social Argentino (1988) e pos-doutorado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1999). Atualmente é Professor Adjunto da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Tem experiéncia na area de Educacao e atua
principalmente nos seguintes temas: comunicagdo, inteligéncia, surdos. Foi convidado na
década de 1990 pra desenvolver consultorias no INES.

Local da entrevista: sagudo do Aeroporto Internacional do Rio de Janeiro
Entrevistadora/mestranda: Geise de Moura Freitas
Data da entrevista: 11/07/11

Horario: 12 h 35 min. (inicio), 14 h 45 min. (término)

Cumprimentos dos presentes e reapresentacdo do tema da dissertacdo pela entrevistadora

G: Entdo, s6 pra eu comecar a direcionar as suas lembrancas, como é que vocé foi se
aproximando da educacao de surdos academicamente e/ou empiricamente?

E: Eu comecei trabalhando na area de educacdo de surdos me aproximando como
fonoaudi6logo em primeiro lugar, mas dai eu rapidamente entendi que nao era por ai que
eu ia trabalhar , cometi um erro numa avaliacdo de criancas surdas , eu fiquei muito
preocupado eticamente sobre 0 que eu estava fazendo e comecei a me aproximar dos
intérprete de lingua de sinais e surdos e entdo a minha escolha foi uma escolha tranq(iila,
ou seja, deixar a fonoaudiologia de lado, ainda que eu j& estivesse estudando algumas
teorias do desenvolvimento que ideologicamente me aproximava da questao da surdez néo
clinicamente. Mas a relacdo direta com os surdos aconteceu por um equivoco e por uma
procura de uma resposta ética que eu queria dar a minha formacéo, entdo eu abandonei a
fonoaudiologia e comecei muito cedo a pensar as coisas pedagogicamente porque também
eu era professor de tempo livre, recreacdo, entdo eu ja vinha de uma area mais educativa.
Fiz fonoaudiologia s6 que na hora de decidir a minha profissdo eu fui deixando a
fonoaudiologia e foi entrando na pedagogia com uma forga maravilhosa.

G: E o0 mestrado vocé fez em que area?
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E: Eu fiz fonoaudiologia, licenciatura em fonoaudiologia e na época ndo tinha mestrado
iamos direto para o doutorado. Entéo eu fiz o doutorado em fonologia, com especialidade
nos problemas da comunicagdo humana e a minha tese foi sobre duas formas de avaliar, de
pensar e olhar os surdos. Eu acabei o doutorado muito jovem, em 87, e fiz uma tese sobre o
modelo clinico e o modelo antropoldgico, ndo ainda nesses termos, mas eu ja estava
pensando nessas questdes que eu verificava na pratica.

G: Entdo vocé ja foi se aproximando da antropologia desde o doutorado?

E: Sim, sem muita bibliografia porque na época ninguém da fonoaudiologia estava
estudando isso, mas ai eu conheci alguns linguistas em Buenos Aires que trabalhavam
muito bem e foram eles que comecaram a acordar 0S mais jovens para pensar de outro jeito
essas questoes.

G: E como surgiu esse convite pra ser consultor no Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos?

E: Eu cheguei ao Brasil no ano 1994 convidado pela UFRGS para orientar algumas
pessoas no mestrado e no doutorado.

G: Como a Gladis Perlin, por exemplo?

E: Néo, ela estava na Psicologia e eu fui para a Faculdade da Educacdo e tinham algumas
pessoas trabalhando na area de educacdo especial, tinha o (...), infelizmente falecido,
depois a Cleonice (...), mas tinha todo um pessoal que queria fazer alguma outra coisa e
entre eles tinha uma pessoa surda, Gladis Perlin, e entdo a gente comegou no ano 1994 uma
turma muito interessante, muito importante para mim, criando politicas imediatamente e
criando condicdes de acesso do surdo a universidade. Entdo acho que em virtude disso eu
fui convidado para um dos encontros do INES, um seminario nacional, me parece que foi o
primeiro, e depois disso houve o convite para assessoria.

G: O ano foi 1998?

E: Essa assessoria durou 1 ano e meio, entdo pode ter sido em 97, 98.... Eu me lembro que
foi um tempo maravilhoso e também dificil para mim porque no Sul eu estava bem
tranquilo, eu tinha muito apoio, todas as pessoas concordavam e havia muita forca comum
e na questdo da surdez a gente radicalizou bastante o trabalho e quando eu cheguei ao Rio
eu senti que ndo era tdo facil assim e gque tinham algumas pessoas que ndo gostavam do
que eu falava...

G: Essas pessoas eram do INES?

E: No INES em algumas reunides ampliadas que a gente teve, eu senti essa, ndo diria que
fosse uma oposi¢do, mas muitas pessoas ndo concordavam comigo ou com a ideia que eu
tinha da educacdo de surdos e tinha um grupo que se antagonizava algumas vezes nessas
reunides ampliadas e eu achava dificil...

G: Mas voceé via uma resisténcia por parte da maioria do corpo docente?
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E: N&o posso falar da resisténcia da maioria, mas algumas pessoas falavam direto comigo
que a lingua de sinais como primeira lingua ndo funcionava e que tinha que haver o ensino
da linguagem oral. Essa oposicdo ficou bem clara na ocasido de um trabalho que eu fiz
para o MEC... Mas em 1999 a gente fez um evento impressionante |a em Porto Alegre, que
foi 0 5° congresso latino americano de educacdo bilingue, e foi incrivel, muita gente, todo
mundo veio, pessoas da Suécia, da Franca, da Espanha, da Inglaterra, dos Estados Unidos,
da Argentina, do Brasil e da Venezuela. Um mega evento, mas a0 mesmo tempo em que
ele foi um mega evento eu também sei que ele foi o limite, era tudo que a gente podia
fazer, a gente ndo podia fazer nada além disso. A nossa universidade tinha vagas ou tinha
projetos para que os surdos estudassem, fizessem mestrado e doutorado, mas a minha
conclusédo era que no Brasil nunca seria possivel um consenso, muito menos no tempo da
inclusdo, quer dizer, eu ja achava no inicio quando se comecou a falar da inclusdo que a
gente ndo poderia ter um consenso a respeito de uma politica e educacéo para os surdos.

G: Por qué?

E: Porque a primeira coisa é o olhar sobre o surdo, se trata de uma primeira ideia que é
como a gente olha o que nés chamamos de surdos e isso ndo tem como negociar, ndo tem
como entrar num consenso e a gente tinha, repito, radicalizado muito com a ideia de que
os surdos ndo eram deficientes, que tinham uma experiéncia visual, a gente tinha
trabalhado muito com a noc¢do das identidades e entdo para nés era muito dificil falar da
deficiéncia auditiva, das politicas para os deficientes auditivos, era impossivel a formacéo
que o MEC estava pensando nessa area. A gente ja tinha outros modelos de trabalho e era
uma briga entre os profissionais ouvintes e eu achei que eu ndo podia participar mais da
questdo porque parecia que 0S ouvintes queriam vencer outros ouvintes sobre alguma coisa
sobre os surdos e a mim parecia que sé o tempo mostraria outras possibilidades.

G: Mas o que vocé percebeu sobre as representacdes a respeito dos surdos e da surdez, por
parte do corpo docente, quando vocé entrou no INES?

E: Tinhamos que trabalhar muito sobre essa questdo, eu me lembro que naquela época a
grande questdo era a representacdo e a identidade, era tentar falar um pouquinho que néo
era s6 uma lingua para usar entre eles, que havia muitas possibilidades da lingua de sinais
como lingua da educacdo, que as pessoas surdas estavam sendo mal representadas no
sentido da identidade e da politica, mas também como representacdo social. Havia no
INES um problema, os professores passavam muitas horas com os alunos sem conversar e
isso é uma representacdo totalmente errada porque as pessoas que conversam com 0S
surdos tém possibilidade de bater um papo, saber as ideias, a gente ndo pode dizer que 0s
surdos ndo aprendem, o que a gente tem que dizer é que as instituicGes ndo tém ensinado
praticamente nada para eles e essa era a minha briga naquela época... Eu dizia que nédo era
um ensino de qualidade, mas nédo no sentido da qualidade do MEC, ndo era um ensino de
qualidade, pois ndo estava chegando nada do que se estava querendo ensinar. E se néo tiver
conversa, ndo tem educagdo e entdo o que vocé podia representar? Alguem que néo
conversa com alguém o que se representa € uma teoria abstrata do sujeito, uma bibliografia
gue também néo se aproxima dos surdos como sujeitos. E geralmente todas as pessoas que
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conversam com o0s surdos tém uma representacdo tranquila sobre eles, sdo muito criticas
nas escolas e as pessoas que ndo conversam tém modelos e representagOes totalmente
truncadas. E para mim era uma luta terrivel porque eu tinha vontade de dizer na cara “vocé
ndo consegue nem falar, nem cumprimentar, nem saber 0 que sente a pessoa gque VOCé esta
conceitualizando a vida”. E eu falei muito do fracasso das instituicdes especiais e isso foi
entendido como se eu defendesse a incluséo...

G: E 0 que vocé estava realmente pensando em termos de educacdo de surdos naquela
época?

E: Que se teria que repensar as escolas. Hoje eu néo sei 0 que penso porque faz tempo que
eu ndo estou pensando nisso, faz dez anos que eu ja ndo escrevo nada sobre a surdez...

G: E por que vocé se afastou dessas discussdes?

E: Justamente porque eu pensei que era 0 meu limite quando os primeiros surdos fizeram
mestrado e doutorado na UFRGS, entdo eu achei que estava pronto o meu trabalho.

G: A intencdo é que esses mestres e doutores surdos dessem continuidade ao trabalho que
VOCEé comegou?

E: Eles e todo o grupo que na época era 0 NUPPES que a gente criou e também o grupo de
Santa Catarina com a Ronice Quadros. Fora isso eu também senti que eu queria mudar um
pouquinho os meus estudos, as minhas leituras, pois eu percebia que no Brasil eu estava
sendo obrigado a entrar numa discussdo que eu ndo gostava e eu ndo queria nem ser odiado
nem amado neste sentido. Eu ndo gosto dessa relacdo de polaridade e quando pretendi
fazer outras coisas a minha universidade me lembrava que eu estava la por outra razdo, que
ndo era para fazer filosofia, era para continuar trabalhando na educagdo de surdos e eu ja
ndo queria porque eu queria que os surdos fizessem concurso publico, que entrassem como
professores. Quando um projeto fica muito ligado a uma pessoa nao funciona, nao serve. E
eu acho que fiz bem porque a minha familia também queria voltar e eu fiz bem em me
afastar um pouco...

G: Acontece que vocé ainda € uma referéncia importante na area da educacdo de surdos.
Vocé sabe disso?

E: Eu acho estranho e me surpreendo muito, pois eu recebo a todo tempo convites,
perguntas e eu ndo sei 0 que fazer com isso porque eu ndo escrevo questdes ligadas a
surdez desde 2001. O ultimo texto foi com a Ronice Quadros sobre a situagdo dos surdos
na regido sul do pais e nunca mais voltei a escrever nada. Entdo eu acho interessante,
alguma coisa acontece... De um lado eu acho que a gente tocou um limite e esse limite ndo
foi ultrapassado em nenhuma parte. Também sei de outros paises que também néo
apareceu nada de novo ou a questdo do implante coclear de um lado ficou em evidéncia ou
até a propria questdo da inclusdo. Entdo ficou muito pouco espago para a discussdo da
educacdo bilingue. Hoje também eu ndo sei 0 que pensaria, eu j& vi outras pessoas que
antes pensavam muito em dizer que seria bom manter uma escola bilingue durante os
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primeiros 4 ou 5 anos do ensino fundamental e depois pensar numa outra estrutura, eu nao
sei, eu realmente néo sei.

G: Agora voltando a consultoria... Houve um grupo de professores que fazia uma critica
bem especifica em relacdo a sua consultoria, eles achavam que vocé pregava um
monolinguismo de sinais. O que vocé pode falar sobre essas criticas?

E: Jamais defendi esse monolinguismo, eu s6 opinei que o bilinguismo para mim so teria
sentido com uma politica e com uma imersdo muito forte da comunidade surda na lingua
de sinais, entdo ndo era qualquer bilinguismo que eu defendia... N&o podiamos falar da
segunda lingua sem uma politica da primeira lingua porque dessa forma ndo se tratava de
um bilinguismo com duas linguas nativas. Entdo os surdos tinham que ter acesso a
primeira lingua para pensar um jeito de acesso & segunda lingua e eu sempre falei da
escrita e do dominio do portugués escrito como a segunda opcao e que a escola tinha tudo
para fazer isso. O aluno ndo chegava a escola de primeiro grau ja competente em lingua de
sinais e, portanto a pré-escola tinha que fazer todo esse trabalho e a escola de primeiro
grau, como aconteceria em uma escola regular, deveria ter uma politica de lingua escrita
para os surdos, essa era a minha opinido na época e ainda acho que é assim. Porque o oral a
gente ndo pode controlar e é um tipo de ensino-aprendizagem que a gente ndo sabe como
funciona, hoje é muito mais tecnologico. Mas eu nunca falei do monolingue, eu falei que
tinha que ser privilegiada uma politica de lingua de sinais para os surdos com as idades
mais tenra e se isso ndo fosse feito seria indtil falar em segunda lingua.

G: E o senhor acredita que os surdos baseiam todo o conhecimento deles em sua
experiéncia visual e que possuindo uma lingua prépria, a lingua de sinais, acabam
construindo uma cultura propria, uma cultura surda? Essa questdo da cultura surda ainda
hoje é outro ponto polémico...

E: Imagino que é muito dificil falar da cultura surda. Eu acreditava e tinha certeza disso,
mas eu me movimentava com grupos de surdos que criavam teatro, cinema, entdo é muito
dificil generalizar, ndo € uma condicdo natural, a cultura ndo é uma questdo natural, ndo é
dada porque eles sdo surdos, vocé precisa de uma comunidade, vocé precisa de uma
historia pedagdgica, vocé precisa de associag¢des, precisa de muitas coisas para chamar isso
de cultura e é verdade que muitas regides nao tém nem comunidade entdo ndo tem nem
como falar de cultura surda... Eu tentei explicar isso também, que a cultura ndo € um fato
natural, a cultura dos surdos depende da histéria da comunidade num lugar especifico.
Entdo era muito dificil falar da cultura automatica, dois surdos se juntam e ja tem cultura,
mas na época era revolucionario porque as pessoas estavam falando da deficiéncia
auditiva, vocé falava de uma comunidade diferente, falava de uma cultura e muitos te
olhavam dizendo “maluco, maluco”... Mas a cultura, eu acho que também é uma questdo
de crencas, de dar a possibilidade de pensamentos que entre os surdos tem cultura, o visual
aparece ndo tanto como lingua , mas como a organizacao do cérebro e tem varios estudos
que falam que o surdo € um sujeito visual com todas as possibilidades de aprendizagem.

G: De que forma esses surdos que sdo possuidores dessa cultura propria, da cultura surda,
poderiam estar se relacionando com a sociedade majoritaria? De que forma poderiam ter
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acesso ao conhecimento considerado valido socialmente, objetivo perseguido por todo
estudante?

E: Eu sempre pensei que essa sociedade majoritaria ndo existe, quer dizer que quando vocé
fala da sociedade majoritaria ouvinte vocé |4 dentro vai achar varios niveis diferentes,
varias classes sociais diferentes, diferentes projetos, diferentes historias e que entdo nédo se
trata tanto de comparar e de dizer que os surdos tém que ser como 0s ouvintes... Porque
tem uma grande massa de ouvintes que nao acontece nada com eles entdo me parecia que
dar acesso as instituicdes publicas em geral era uma coisa boa para se fazer e que as
condicdes e que os proprios surdos decidissem o que fazer, por exemplo, falava-se muito
que todos eles tinham que estudar pedagogia, que todos eles tinham que ser professores,
que todos eles tinham que ensinar lingua de sinais, mas a gente ainda precisava abrir esse
horizonte mostrando para os surdos todas as possibilidades que eles poderiam abracar. A
gente ndo pode mudar a condi¢cdo de uma familia, de um bairro, entdo nédo se trata tanto
dessa crenca de mudar a vida do individuo porque a educacdo tem a ver com o singular,
ndo tem a ver com o geral, entdo eu sempre tive a pretensdo de contribuir para a
singularidade deles , abrindo as portas pelo privilégio que eu tinha, pela minha historia, de
abrir essas portas e depois eles tinham que ser responsaveis pelo futuro deles, ndo era uma
questdo que eu podia planejar, pensar, imaginar... O futuro depende de cada um, de sua
historia pessoal. Entdo ndo da para comparar ouvintes e surdos, sdo histérias para além da
surdez ou para além das pessoas...

G: O que vocé acha que pode colaborar para o plano politico pedagdgico do INES em
termos de dimensdo politica e de fundamentacéo tedrica? O que vocé suscitou com as suas
discussdes, ou seja, 0 que realmente apareceu nesse plano politico pedagdgico que foi fruto
de sua consultoria?

E: Néo foi na época, foi tempo depois que eu entendi que a gente estava participando da
ideia do politico que era bem diferente de criar documentos, fazer relatorios, escrever o
texto da nova politica, mas criar o fato politico , politico-ético chamaria, de um novo
relacionamento que as pessoas podiam escolher, entdo eu entendi a separacdo entre a
politica formal, a politica tradicional, a politica do ministério e o politico, e como a gente
pode criar um fato politico fazendo eventos, assembléias, discutindo a todo tempo,
escrevendo, abrindo universidade, ainda que nao esteja escrito na lei a gente foi criando
fatos politicos . Parece-me que esse tempo no INES foi mais um fato politico do que uma
politica e entdo acho que esse foi 0 nosso papel e acho que é o que a gente podia fazer
porque poderiamos ter conseguido construir uma politica se a Wilma tivesse sido eleita,
mas ndo foi eleita e ai interrompeu um pouquinho o processo, mas o fato politico ele
existiu e vejo que ainda existe. As pessoas nao esquecem do ato politico , mas as politicas
passam, mas os fatos politicos permanecem. Outro dia, no facebook, eu recebi um pedido
da Patricia, que esta na FENEIS, para que eu fizesse um video para a comemoragao ou um
movimento em setembro que sera feito pelos surdos... E ela coloca a importancia que eu
represento para o0s surdos brasileiros e eu respondi que ndo sabia dessa minha
importasncia.... Entdo eu vou fazer esse video falando das escolas bilingues e vou tentar
voltar a esse momento, ainda que eu ndo esteja pensando em nada, mas eu vou tentar, vou
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me dedicar, vou tentar fazer 15 min. de video construindo alguma coisa, um fato politico.
O que eu posso contribuir é com fatos politicos, politica eu ja decidi que ndo vou fazer e a
diferenga é interessante entre uma coisa e outra. A politica e o fato politico, teoricamente
ele esta sustentado por autores muito fortes como Ana Arendt, a (...) que sdo mulheres que
tém falado muito da diferenca entre o politico e a politica, eu fico do lado do politico e ndo
da politica. E eu tenho certeza de que a gente fez muitos fatos politicos e que quando
quisemos entrar na politica ndo deu certo porque a tendéncia internacional esta indo para
outro lugar e que a gente ndo pode lutar com as politicas inclusivas que sdo uma tendéncia
internacional. Mas eu fico muito sem graca pensando uma nova politica que pensa no
fechamento de uma escola, eu ndo entendo como alguém pode acreditar que uma nova
politica tenha a ver com o fechamento de uma escola ou de varias escolas. Eu tenho visto
em outras instituigdes semelhantes ao INES que eles tém reconvertido a escola repensando
outras coisas, centro nacional como o INES foi feito, mas fechar uma escola? Eu entendo
que uma ideia radical da inclusdo tem a ver com a entrada de todos os alunos para a escola
e entdo ndo precisam das escolas especiais, s6 que a discussdo para mim foi sempre que a
escola ndo é a mesma coisa para cegos, para surdos, para deficientes mentais e em muitos
casos eu justifico o fechamento das escolas especiais quando tem grupo de individuos que
estdo sendo injusticados com um diagndstico e entdo ndo se precisa uma escola para
deficientes mentais, eu entendo isso, mas uma escola para surdos ela tem varias
justificativas e a gente tem que ser muito claro nesse sentido... O acesso a lingua é uma
delas, ponto de encontro é outra, criar material, criar uma didatica para outras instituicdes
também eu acredito nisso, depois a discussao: € o mesmo tipo de educacdo? Ensina-se a
mesma coisa em outra lingua? E tem muito o que se discutir, claro, mas a escola se surdos
tem que permanecer aberta, mas eu ndo chamaria de escola especial , eu chamaria de
escola bilingue para surdos.

G: Mas para existir um ensino bilingue seja na escola regular seja na especial é preciso ter
uma politica linguistica e esta deve estar em consonancia com a lei de LIBRAS. E isso?

E: Na declaracdo de Salamanca havia uma nota de rodapé dizendo que tinha que se
respeitar a lingua de sinais dos paises e isso eu ndo sei 0 que quer dizer, respeitar quer
dizer ser indiferente, respeitar quer dizer que a lingua de sinais ndo importa? O sujeito
surdo ndo tem como criar politica linguistica, entdo é preciso a criagdo de mais escolas de
surdos porque isso da certo na escola regular... Ndo é um problema porque 0s surdos sdo
especiais, € um problema porque como o professor da escola regular vai conseguir explicar
alguma coisa para as criancgas surdas se ndo tem conversacdo? Entdo tudo volta para tras,
para a questdo fundamental, sem conversagdo ndo ha educagdo, ndo ha jeito de comecar a
educacéo, entdo me parece uma contradi¢cdo e eu sempre achei que a lei de LIBRAS iria
ser um reconhecimento textual, mas que o regimento iria ser na area da inclusdo e ndo na
area da politica linguistica. Eu achava que iria acontecer 0 que estd justamente
acontecendo, infelizmente.

G: Em Buenos Aires é diferente da realidade brasileira? Os surdos séo incluidos também?
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E: Tem vaérias formas, € um caos. Os sistemas educativos, as politicas sdo inclusivas
também, tem tudo para se fazer uma escola inclusiva, mas o singular é o que define a
questdo, o singular do professor, o singular do aluno, o singular da familia, o singular da
comunidade educativa, a lei diz, mas o singular é o que resolve. Entdo la4 tem varias
situacOes, tem escolas especiais para os surdos, tem inclusdo de alguns surdos, tem tudo
misturado, vocé ndo vai conseguir nunca fazer um unico sistema educativo, ndo tem como.

G: Anos atras vocé falou que a politica da incluséo € a politicamente correta...

E: Sim e continuo pensando assim porque as pessoas que estdo pensando a inclusdo estéo
pensando que estdo fazendo a coisa certa. Educacgdo para todos, nenhuma excluséo, o
discurso é politicamente correto e fica muito legal! S6 que é um discurso que serve para
falar com os colegas e ndo para falar com o outro, o outro ndo pede que vocé fale de... SO
singular chega em algum lugar e ele tem que ser acolhido na sua possibilidade. Entdo o
discurso da inclusdo é correto, tem existido uma grandissima exclusdo geral das
populacdes latino- americanas e entdo a gente ndo pode dizer ndo. S6 que as praticas nao
se resolvem com essas palavras, as praticas tem a ver com relagdo e com a possibilidade de
se relacionar entdo me parece que a inclusdo ndo oferece nada, so oferece nada, s6 oferece
acesso e depois que as pessoas permanecam como bem puderem sendo excluidas muitas
vezes no interior da inclusdo, entdo é politicamente correta nesse sentido porque ajuda a
um discurso ndo excludente mas nao sei quanto tem acompanhado a pratica concreta.

G: Voltando ao plano politico pedagdgico do INES, vocé acha que ele indicava uma
direcdo politica e metodoldgica para o projeto bilingue que era idealizado para o INES?

E: Uma direcdo politica com certeza, agora, metodolégica € muito dificil porque eu queria
uma discussao da educacdo de surdos na educacdo geral , e na educacgédo geral ndo se fala
do método , se fala das didaticas , se fala das formas do ensino e eu queria discutir
exatamente isso e ndo discutir o método bilingue que para mim ndo era o método, era uma
aproximacdo, uma forma de entender os ambientes escolares e que as didaticas depois
surgiriam como qualquer outra se a lingua de sinais fosse a lingua da educacéo, entdo ndo
tinha por que se pensar em didaticas especiais e metodologias especiais se estava tudo para
ser feito como qualquer outra educacéo.

G: Entdo vocé falava de uma filosofia bilingue?

E: Eu cheguei a falar disso sim, mas nunca de um método bilingue que era o que muitas
pessoas no Brasil exigiam da gente, do como se faz, e eu dizia que o problema era a
formacdo que a gente tem, que a gente ndo é professor, s6 € professor de surdo, mas se
vocé aprendesse a lingua de sinais e vocé soubesse como se ensina matematica nessa
lingua e histdria, literatura, entdo a formacao viraria uma formacdo normal por lingua de
sinais, normal no sentido da formacdo que qualquer professor recebe. Professor de ensino
de primeiro grau sé que acrescentando a lingua de sinais no curriculo de formacao e na
hora da pratica de sala de aula vocé saberia entdo dar aula nessa lingua, € ndo precisaria
mudar tanto, ndo precisaria de tanta metodologia, mas ai foi muito discutido sobre as
criangas especiais terem outros problemas e ai ndo dava pra fazer nada e eram tantos
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discursos, tantos “ndo posso , N80 posso, ndo posso!” Entdo eu falava: “Vai aprender
lingua de sinais e depois a gente fala!” Naquela época eu fiquei com muita raiva [énfase]
dessas pessoas porque eu achava que elas ndo queriam nada mesmo, mas 0 que ndo
queriam, na verdade, era deixar de ser elas, entdo contra isso eu ndo podia! Ndo entendo
isso, mas também ndo posso fazer nada se as pessoas ndo querem conversar com 0s alunos
que vao educar... Eu ndo entendo a vocacao dessas pessoas.

G: Entdo o pré-requisito que vocé sempre pregou para a construcdo de um projeto bilingue
no INES era a aprendizagem da lingua de sinais por toda a comunidade escolar?

E: A gente ndo tem muita experiéncia porque isso ndo tem acontecido, ndo é uma
promessa, € “vamos ver se da certo”, é que efetivamente a gente viu o contrario séculos e
séculos que isso ndo acontecia , entdo a minha justificativa € dizer o que tem acontecido é
que nunca se falou em lingua de sinais como a lingua da escola, tanto que fazer isso tem
que ser a primeira medida. Claro que tem muitas pessoas que ndo queriam , que achavam
que ndo era importante, essa era uma decisdo politica que tinha que ser tomada pela
escola...

G: Hoje, passados 13 anos da sua consultoria, parece que a dicotomia lingua de sinais,
lingua oral ainda ndo foi plenamente superada... Eu estou ha 18 anos trabalhando no
instituto e a discussdo, principalmente pedagdgica, ainda gira muito em torno dessa
polarizagcdo. Como era na época da sua consultoria?

E: A minha idéia na época era que o oral ndo tem que ser condi¢do para 0 acesso ao
conhecimento, podia ser feito de um outro jeito, num outro horéario, com outras
habilidades e outros profissionais, pois 0 pedagdgico passa pela lingua de sinais e nao tem
porque ser misturado com técnicas de ensino da lingua oral. Outra parte é que continuam a
pensar, se passaram 13 anos, podemos fazer uma avaliacdo dos resultados do ensino da
lingua oral no INES, saber o que tem acontecido, podemos fazer essa avaliacdo? Ou €
somente um problema ideoldgico? Porque os rivais, as vezes, ndo querem mostrar o
resultado do processo e eu acho que ndo ha sé subjetividade nesses processos, ndo me
parece que as pessoas, que tem que avaliar o seu trabalho e ndo avaliar o outro, avaliam o
seu trabalho e dizem que é bom... Muitos acham que tem que fazer mais lingua oral, mais
lingua oral, todo tempo lingua oral e eu acho que ndo, mas tudo bem é avalia¢do. A lingua
oral precisa ser avaliada nas instituicdes educativas.

G: E isso quer dizer que ela pode existir fora da sala de aula?

E: Depende das condicGes, se a gente ndo pode atender a todo mundo, se a gente ndo tem
recursos para todos, fazer meia hora por dia, ai ndo da para pensar que efetivamente vai ter
aprendizagem da lingua oral. Também é uma politica, ndo é apenas uma clinica
individual, € uma politica, mas eu acho que ndo é pedagdgica, € mesmo uma abordagem
terapéutica, entdo numa instituicdo como o INES eu achava que era impossivel um
atendimento individual porque isso faria perder muito tempo do ensino, do conhecimento
das prioridades que as pessoas para mim tem e toda essa briga tinha a ver com isso... Mas
estd sendo pensado na sua estrutura, nas suas estratégias? Mas estd sendo seriamente
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avaliado o trabalho ou é sé uma questdo de desejo? E eu acho que os surdos precisam da
linguagem oral, tudo bem, mas como vocé vai resolver isso? Como vocé vai garantir isso?

G: No6s temos ainda muita necessidade de adjetivar o nosso ensino, entdo uma preocupagao
do INES é dizer que tem um ensino bilingue. Como vocé percebe essa questao?

E: Eu achei que esta adjetivacdo da educacdo serviria para uma epoca para se fazer
oposicdo as outras formas da educagdo especial para surdos que eles se definiam como
educacdo oral ou comunicacdo total, pois tinham tantos métodos rolando na época que eu
achava que adjetivando a gente se diferenciaria de outras formas. Escolas para surdos para
mim remete automaticamente para uma educacdo bilingue , mas ainda parece que é preciso
pela questdo formal e pela questdo das verbas , dos recursos humanos, porque se VOocé nao
fala do bilingue entdo vocé ndo tem professores bilingues , entdo é até estrategicamente
necessario para 0s recursos humanos e para o pessoal que vai trabalhar porque se a escola é
bilingue precisa de professores bilingues , entdo alguns lugares no mundo trabalharam com
essa idéia de bilingue ndo para adjetivar a educacdo , mas para definir a condicdo da
comunidade.

G: Que lugares sao esses?

E: Muitos lugares: Espanha, Franca, Italia... Ainda hoje eles existem como préaticas
bilingues porque constitucionalmente serviam para eles essa definicdo, entdo na educacao
bilingue do pais ficou a educacdo indigena, educacdo de algumas minorias, e entrando
nesses programas a gente conseguiu outro tipo de possibilidades, mas também fomos
muito mal interpretados quando pensamos nisso porque muitos acharam que a gente
pensava que os surdos eram indigenas porque, literalmente, a nossa representacdo dos
surdos era como se fosse a dos indios. A gente falava que ndo, que na época muitas
comunidades indigenas também estavam sendo objeto de discussdo, e que entdo a gente
achava que era a mesma situacdo, que o individuo ndo podia ser intuido sem um projeto
comunitario, era nesse sentido que eu defini aquela situacdo. Sempre que lhe dizem uma
palavra é porque falta a acdo daquela palavra, por isso todo mundo fala de inclusao

G: A inclusdo ndo existe?

E: Nao existe, ndo existe, ndo existe mesmo [énfase]. Quando vocé fala com o seu marido
vocé ndo fala de inclusdo, ndo precisa dessa palavra, quando vocé fala com uma amiga
vocé ndo fala de inclusdo, vocé fala da inclusdo quando ela ndo acontece, vocé fala da
tolerdncia quando ela néo existe, sdo palavras tipicas cuja pronunciagdo acontece porque a
acdo que descreve ndo aparece, se houvesse inclusdo vocé nao precisava falar, isso é uma
linguagem muito estranha para mim, entdo se diz € porque ndo acontece, € isso.

G: Muito obrigada pela entrevista.

E: Eu que agradego....

158



159



