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RESUMO

SOUZA, Cristiane Gongalves derojeto Sagrada Natureza curriculo em agdo — uma
experiéncia multicultural na aplicacdo da Lei 15/2008. Rio de Janeiro, 2012. Dissertacéo
apresentada ao Programa de Mestrado em Educac@erditade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2012.

A presente dissertacao teve como objetivo analsano pesquisa qualitativa, uma
experiéncia de curriculo em acdo desenvolvida emociescolas da rede municipal de
educacao de Niterd6i. Esta experiéncia se deu & garProjeto Sagrada Natureza que, atraves
das oficinas’No Xingu, Oxéssi reing! prop6e ilustrar uma alternativa de aplicacdoeaia |
11.645/2008, como um topico da educacdo ambientalirea perspectiva multicultural, no
contetdo escolar de 3° e 4° ciclos. Por meio depesquisa-acdo buscou-se compreender 0s
desafios docentes na implementacédo de praticagcoitltalmente orientadas, sobretudo, no
qgue diz respeito a mitologia dos orixas. A con@tuaponta para a necessidade de fomentar
as formacbes continuadas para os professores stranmentalizacdo dos docentes com
material didatico sobre a tematica. A presente yisagsugere também o aprofundamento da
analise dos dados levantados, diante do peso quespecto religioso tem sobre as
subjetividades dos professores, pedagogos e digetler escola. A metodologia baseou-se na
pesquisa-acdo, a partir da triangulacdo dos daoloservacdo das aulas e reunibes de
planejamento; avaliacéo da proposta pelos professn formagdes continuadas; entrevistas
e analise dos referenciais curriculares da Funddyfmicipal de Educacdo de Niterdi. A
partir das andlises identifica-se que a implemdatada lei 11.645/2008 pode ser
potencialmente ampliada em propostas curriculanesagancam da perspectiva multicultural
folclérica para abordagens multiculturais critiegsds-coloniais.

Palavras-chave Curriculo multicultural. Povos indigenas. Mitolagdos orixas. Lei
11.645/2008.



ABSTRACT

SOUZA, Cristiane Gongalves derojeto Sagrada Natureza curriculo em acdo — uma
experiéncia multicultural na aplicacdo da Lei 15/2008. Rio de Janeiro, 2012. Dissertagéo
apresentada ao Programa de Mestrado em Educac@erditiade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2012.

This dissertation had as objective to analyze,uaditqtive research, an experience of
curriculum in action developed in five municipahsols of Niteroi Educational System. This
experiment was performed based on the Project &&&ature, which through the workshops
"In Xingu, Ox0éssi reigns!”, intends to illustrate alternative for the enforcement of law n°
11.645/2008, as a topic of environmental educatioa multicultural perspective, in school
programs for 3rd and™cicles. By means of an action research this stsmiyght to
understand the teacher challenges to implementcultitrally oriented practices, especially
with regard to the mythology of Orishag.he conclusion points towards the need to foster
continuing education for teachers providing thenthvéducational materials on the subject.
This research also suggests a deeper analysigatdiéected due to the religious aspect that
shapes the identities of teachers, educators drmbkadministrators. The methodology was
based on action research, involving triangulatibdada: observation of lessons and planning
meetings, evaluation of the proposal by teachersointinuing education, interviews and
analysis of the cultural references of the Fundadaaicipal de Educacdo de Niteréi. The
analyses results have shown that the implementafihaw n°11.645/2008 can potentially be
extended in curricular proposals that advance ftoe multicultural folk perspective to
multicultural and postcolonial criticism approaches

Key-words: Multicultural curriculum. Indigenous peoples. Mgtogy of the OrisasLaw
11.645/2008
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

Felizes aqueles que sabem cultivar as margensadaasescolas: elas sao
as terras frutuosas de descoberta dos saberesada@m

(DURAND, 1982)

1.1 PROBLEMA E OBJETO

A humanidade, historicamente, € marqgaela diversidade cultural. Tal diversidade
nos remete a desafios para a compreensio dessaitiadeae o respeito a ela. E fundamental
desenvolver acbes que se desdobrem em politicdeg®ilque estabelecam metas que nao
figuem restritas a tolerancia, mas sim que se woke respeito aos valores culturais e aos
individuos de diferentes grupos, do reconhecimelegses valores e de uma convivéncia
harmoniosa.

A escola, cumprindo sua responsabilidaée formar cidaddos e cidadas, deve
promover praticas pedagogicas que enriquecam, nmliasw escolar, a vivéncia da
diversidade, promovendo o diadlogo entre as difeaena fim de evitar a proliferacdo de
atitudes de preconceito e violéncia, explicita &o, meforcando, assim, praticas excludentes.

Portanto, nés, educadores, devemos rapenssso didlogo com o saber que
legitimamosdiante de nossos alunos e repensar o préprio di@oge nos e eles. Nos dias
atuais, a escola se defronta com os desafios gasppsla violéncia, pela evaséo escolar, pela
falta de entusiasmo dos professores, pelo descrgdé muitos discursos apontam diante do
magistério e sua competéncia pedagoégica. Estammotedie uma escola tensionada por estes
conflitos que se desdobram em solugdes que vae assthdices de aprovacao referendados

pelas avaliagdes institucionais até o inchaco dgtms “culturais”, que objetivam promover
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uma escola mais prazerosa e elevar a autoestimauduss. As perguntas que devemos fazer
a nés mesmos diante de nossa pratica pedagogicasiioé o papel da escola diante do
conhecimento? Quais sdo os saberes e valores enmaelos quando elegemos determinado
contetido curricular? E possivel pensar a escola @spaco de afirmacéo de uma sociedade
democratica e igualitaria, como um espaco em gdesttenham direito e legitimidade em
expressar sua identidade?

N&o pretendemos, aqui, apresentar nealsatlucéo para as questdes complexas que
vivemos hoje, em um mundo em constante e aceldradaformacdo. Pretendemos, sim,
contribuir com o didlogo sempre salutar que se g campo tedrico e pratico da educacao
guando reconhecemos que o0 saber &€ sempre proyis@ae a escola promover 0 exercicio
da confrontacdo dos saberes de forma critica e @padéria, contribuindo, desta forma, para
0 reconhecimento de que o saber cientifico ndau&aees que o sujeito do conhecimento é
um sujeito histoérico, inserido em um processo histd social e politico, e que exerce forte
influéncia sobre sua prética e seu pensamentagimiiando, portanto, seu posicionamento no
mundo.

O sentido da vida, hoje, para os irtliek, € constituido de multiplas referéncias. Na
vida cotidiana, acentua-se, para todos, a consaiéecmultiplos pertencimentos (de género,
de religido, de etnia, etc.), tributaria dos avartganoldgicos e pela divulgacdo dos meios de
comunicacado e informagdo. Com a globalizacéo, erescvisibilidade das diferencas e
acentua-se a consciéncia da diversidade cultural.

O multiculturalismo nasce com a proposto compromisso de tornar visiveis as
identidades silenciadas e ocultas. Na segunda metlad século XX, ampliam-se o0s
movimentos pelo reconhecimento da diversidade m@aljte outras identidades nascem e
reforcam os movimentos sociais reivindicatorios;acgerizando o multiculturalismo que

conquista um espaco académico que reflete as das@ndesafios sociais e culturais de um
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mundo cada vez mais tensionado pelas diferencagseafiods as estruturas de valores
estabelecidas.

A proposta multicultural abre o canunpara o enfrentamento e a percep¢cdo dos
estereotipos e preconceitos que registramos eno nossnsciente coletivo e que devemos
buscar trazer a superficie, refletida em nossos atwidianos. A opcdo de dar voz as
identidades silenciadas pelo receio de constramgongublico pode nos permitir o
enfrentamento mais Iucido dos limites e valoresstraidos historicamente, que justificam os
discursos que sao reforcados pelo contexto edragstculturais, e ndo por ser uma verdade
absoluta e incontestavel.

E importante demonstrar para os aluom®io as relacbes entre as culturas s&o
construidas historicamente e ajuda-los a compreengkiralidade cultural, “ndo para torna-
la menos plural ou para demarcar diferencas pan@reeestanques, mas para tornar visiveis
as relacdes historicamente construidas entre thdgi e grupos, cujas fronteiras sdo sempre
contingentes” (GONTIJO, 2003).

A partir do ano letivo de 2010, iniciei minha at&a no Nucleo de Diversidade da
Fundacdo Municipal de Educac¢do (FME) de Niterégual, a partir de agosto de 2011,
passou a se chamar Nucleo de A¢des Integradasn Assinucleos de Diversidade, Educacao
e Saude e Educacdo Ambiental passaram a ser umniiteo.

Minha atuacdo no nucleo é marcada pela realizagimficinas com alunos e
formagbes continuadas com professores da educagl®icab Essas oficinas sé&o
desdobramentos de um projeto anterior, realizadoram unidade escolar da rede municipal
de Niterdi - E.M. Levi Carneiro, nos anos letives2007 a 2009.

O projeto Sagrada Natureza propdesgate das culturas afro-brasileira e indigena a

partir de seu universo sagrado e simbdlico e dagde com o meio ambiente.
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O projeto ressaltou a ética intrinsaceonstrucdo da percepcdo do sagrado nessas
culturas e sua relacdo com o meio ambiente, quetisella com a percepcéo do divino. Os
deuses indigenas e afro-brasileiros tém lugar haera e nela recebem reveréncia. Tratar o
meio ambiente como sagrado é um paradigma alteon@tenriquecedor para a nossa relacéao
com a natureza.

A natureza concebida pelas culturdggenas e afro-brasileira de culto aos orixas tem
seu lugar na histéria da trajetéria humana. Talreat tem o poder de representacdo na tribo,
definindo e orientando a trajetdria do grupo ermbividuo, pois é ouvida como um membro
da aldeia no conselho tribal. Boaventura Sous@oSg2007, p. 41) afirma que “em nossa
cultura falamos de direitos humanos, mas nao derds\humanos. Por isso em nossa cultura
de direitos humanos a natureza nao tem direitoguedampouco tem deveres”.

No contexto da aprovacdo das Leis39203 e 11.645/2088as culturas africana,
afro-brasileira e indigenas, tornaram-se obrigasorios curriculos escolares, promovendo,
desta forma, um didlogo que rompe com a linha dénerfundamentada em apenas uma
civilizacdo. No entanto, percebe-se que a traduddolei, efetivamente em conteudo
curricular, ainda é fragil. Os saberes indigenasedigiosidade afro-brasileira sdo alguns dos
pontos mais nevralgicos quando se aborda a culesaes povos. Diante disto, coloca-se a
guestao: quais os limites que desafiam a inclugdtad tematicas no curriculo escolar? Ou
seja, qual é o posicionamento que os professotée eispostos a manifestar diante da
diversidade de habilidades, desejos, valores ereml@esentes no mundo? Estariam o0s
profissionais da educacao dispostos a confrontarcsiltura com outras formas de saber,
produzidos em outra légica cultural?

Sacristan leva a reflexao e articulacado dos quemtnentos e desafios apresentados:

! Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivilBlLeis/L9394.htm (Acesso em 16/10/2011).
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Em outras palavras, o problema do curriculo muttical ndo é algo que
diga respeito apenas as minorias culturais, raciai®ligiosas, com vistas a
gue tenham oportunidade de se verem refletidassnalagizacdo como
objetos de referéncia e de estudo; trata-se, ateasn problema que afeta a
“representatividade” cultural do curriculo comum egudurante a
escolarizacdo obrigatoria, é recebido pelos cidaddossa conclusao final
sera que o curriculo multicultural exige um contextemocréatico de
decisbes sobre os contetdos de ensino, no quatesesses de todos sejam
representados. Mas para torna-lo possivel é net@essfna estrutura
curricular diferente da dominante e uma mentalidiifigente por parte dos
professores, pais, alunos, administradores e ajeute confeccionam o0s
materiais escolares (SACRISTAN, 1988udCANEN, 2009, p. 83).

Esta pesquisa pretende problematigamo os valores internalizados pela
comunidade escolar contribuem para o silenciamdatadentidades dentro da escola. A
partir deste objetivo, busca entender de que f@enastabelecem as relagbes de poder na
comunidade escolar que legitima ou desafia os poettws. Considerando que algumas
propostas curriculares silenciam identidades e rogegsos de construgcao da diferenca,
poderiam os professores e pedagogos, atraves des acdriculares multiculturalmente
orientadas, dar visibilidade as teméaticas da diade, problematizando a constru¢do das
diferencas? Quais os desafios e potenciais mulirai$ presentes em um curriculo que
contemple e resgate a relacdo da cosmovisao affgeima em uma perspectiva da educacao
ambiental?

O Projeto Sagrada Natureza prop&srdu, a partir da logica ambiental presente na
mitologia dos orixas e nas manifestacfes do sagradmltura indigena, um dos modos pelos
quais podemos elaborar curriculos multiculturalreesrientados e problematizar formas de
organizacdo curriculares monoculturais. Portantd?rojeto se apresenta como uma das
possibilidades de desenvolvimento de um curricatoagdo, como um topico da educacéo
ambiental em uma perspectiva multicultural.

Assim, partindo de uma experiénci¢eaor, em uma unica unidade escolar, ao
iniciar minha atuacdo no Nucleo de Acdes Integradkesenvolvi uma pesquisa-acao,

envolvendo cinco escolas de 3° e 4° ciclos da magi@cipal de Niteroi: E.M. Joado Brazil,
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E.M. Levi Carneiro, E.M. Altivo César, E.M. Honoaide Carvalho e E.M. Rachide da Gloria
Salim Saker.

Nos limites do presente estudo, adod da pesquisa-acdo desenvolvida incidem
sobre encontros realizados em sala de aula, coprafessores regentes, de geografia e
ciéncias, cujo conjunto apresenta o titulo “No Xing Oxossi reina”. As atividades
desenvolvidas nos encontros foram conduzidas por, empre na presenca do professor
regente, e apos a realizacao da atividade o pofestocava questdes a respeito da tematica
e abordagem escolhidas.

Também foram realizadas entrevigaemiestruturadas com os pedagogos das
escolas envolvidas no projeto e registros dos dshlmtorridos nas reunides de planejamento
com professores de diversas disciplinas que atuasnescolas onde a pesquisa-acao foi
desenvolvida.

No contexto da aplicacdo e desdobramdas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a
pesquisa pretende problematizar os desafios repieekes pelas resisténcias e atos de
preconceito e discriminagdo presentes nas relaéfiésas, que, omitidas no curriculo,

impedem a representatividade das identidades pessea escola, como afirma Thiollent:

. uma pesquisa pode ser qualificada de pesqg&Ea-gquando houver
realmente uma agéo por parte das pessoas ou gmypasados no problema
sob observacdo. Além disso, é preciso que a a¢g@aIs@a acdo nao-trivial,
0 que quer dizer uma acao problemética merecendsstigacdo para ser
elaborada e conduzida (THIOLLENT, 2009, p. 17).

Portanto, a presente pesquisa parte do pressumla inter-relacdo entre os
individuos e as culturas. Busca entender os psoseque produzem 0S preconceitos e
desqualificam determinadas identidades, e pretend&ibuir para a percepcdo de que as
politicas publicas refletidas nos documentos dfcigelacionados ao curriculo, respondem a

processos de poder presente nos movimentos deaafionde identidades. As oficinas
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realizadas, muito mais do que seu papel informaévdidatico, sdo questionadoras de
verdades e valores estabelecidos nas trajetoriasdd@iplinas escolares que deixaram
silenciadas contribui¢cdes de culturas consideradesores. Por que nao incluir no curriculo
de ciéncias a sabedoria dos xamas, o conhecimaritordsta e suas plantas medicinais?

No item reservado a metodologiardseomentado, com mais detalhes, o

desenvolvimento da pesquisa-acao.

1.2 OBJETIVOS

A partir do exposto anteriormenteeeonhecendo a importancia historica para a
educacao brasileira da aprovacdo das Leis 10.639/2011.645/2008, e seus desafios,
pretendo apresentar e analisar uma possibilidadeudé&ulo em acédo, multiculturalmente
orientado. Para isso, 0s objetivos do presentaltralsao:

= promover uma experiéncia de curriculo em acaocimando a mitologia dos

orixas e as culturas indigenas com a educacéo atabie
= discutir os limites observados durante esta peagué aplicagcdo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, no curriculo escolar;

= extrair possibilidades e limites das experiénciadesdobramentos para o
desenvolvimento de ag¢bBes pedagogicas multicultugisum curriculo
multiculturalmente orientado;

= analisar as resisténcias e adesdes dos professorggedagogos ao

desenvolvimento do Projeto Sagrada Natureza.
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1.3 JUSTIFICATIVA

No ano de 2007, a Escola Municipal Levi Carneirouima das escolas a iniciar a
implementacdo dos ciclos escolares na rede muhiadpaeducacdo de Niteréi. Tal
implementacdo comecou gradualmente, e o Profa@ona Ludensfoi um dos que
contribuiram para o desenvolvimento desta proposta.
Na qualidade de professora proponente do projetati-s1e estimulada com a
sugestado de ciclos, ao perceber o potencial papiaro curriculo e permitir aos professores
maior autonomia na gestado de seu tempo e dos castescolhidos para trabalhar com os
alunos. Percebo, também, que, nesta modalidadestdgtueacdo do ensino, o cotidiano
escolar se torna mais dinamico, promovendo novasdagens tematicas e de organizacao
das atividades, que, antes, eram vinculadas, soloreéto quadro de horarios de aulas e aos
temas listados previamente.
O projetoAnima Ludengpresentou duas linhas de acao:
» a organizacdo de uma caravana de teatro, compostynos da escola e com o
objetivo de desenvolver temas relacionados ao tsovadolescente, como drogas
e gravidez na adolescéncia, que se apresentariasealas da rede publica e
privada e;

= 0 projeto Sagrada Natureza, com a proposta deduioas culturas afro-brasileira
e indigena a partir de seu universo sagrado e fisob® sua relacdo com o meio
ambiente.

Esse projeto esteve diretamente reladiorda educagdo ambiental em nossa escola e
foi desenvolvido com alunos dos 3° e 4° anos del@stade, em reunidées semanais, com
grupos de 15 alunos. O horario dos encontros &callado com o turno dos alunos e feito em

parceria com os professores regentes.
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Na primeira fase, o projeto Sagrada Natureza deberwv atividades para a
sensibilizacdo dos alunos diante da cultura aralesfiicana e indigena. Essa sensibilizacao
precedeu o conhecimento e a articulacao dessaauctin o conteudo didatico.

Selecionei cinco alunas para construirem, junto eoooredgrafa, uma performance
de saudacao aos orixas. Este trabalho abriu riddgmstra de Arte e Cultura e foi o passo
inicial para a apresentacdo do tema na comunidsxdae. O préximo passo, entdo, seria a
sensibilizacdo da comunidade escolar atraves deftaoutras vivéncias introdutérias ao tema
(confeccao de murais, exibicdo de documentariesterd de contos da mitologia indigena e
africana). Entendo que as sensacdes sao indiss®lw pensar; no entanto, este pensamento
racional s6 se da com base nas vivéncias (sentisjent

Todo este cuidado ao trabalhar o tema foi condado pelas resisténcias que
emergem a partir dos preconceitos, sobretudo aitesga religiosidade africana. Como
afirma Lima (2006, p. 74): “um dos preconceitos snebmuns, quanto aos africanos e
afrodescendentes, € com relagdo as suas prati@isesas e um suposto carater maligno
contido nestas”.

Uma das criticas ao projeto é que eteiao risco de se tornar um tema religioso, e
considerando que nossos alunos sdo, em sua maleviatos de outras crencgas religiosas,
trabalhar esse tema causava muito desconforto.n8lglunos deixaram de participar das
atividades quando elas se vinculavam a abordagesn odeas. Cabe aqui ressaltar a
importancia do apoio da gestédo da escola, queifgiadmental para vencer as resisténcias.

Muito desse olhar limitador sobre agurak afro-brasileiras e indigenas deve-se a uma
trajetéria do curriculo escolar que deixou a margencultura dessas sociedades, sua
organizacdo e mitologias, e de como elas esta@®me=ss em nosso inconsciente coletivo.
Falar de cultura indigena e africana durante aapgesentou somente tratar o indio como

aquele que foi subjugado, simplificando, em mustea relacdo com a natureza. Quanto ao
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negro, reduz-se sua contribuicdo ao vocabularioultnaria e as dancas, além de outras
manifestacdes consideradas exoticas e, por vemgsatarais. Pouco tem se considerado, nos
livros didaticos, a contribuicdo do negro como tarnsr de uma memaoria ancestral que,
deixada para tras e reconstituida aqui, promoveueyxemplo, uma releitura das mitologias
apenas com o recurso da oralidade. Como nos dia (1889), poeta angolano, “mas eles
sorriram, terdo de levar apenas, estes sons detas)ima memaoria”.

Reconheco, entdo, nessas culturas ancestrais,antrédbaicdo enriquecedora além da
margem a que estdo submetidas nos curriculos estola

De acordo com Botelho:

Ao descrever as origens do universo e das crigtamgelacdes entre a
humanidade e as divindades e, ainda, como se gailtbgo dinAmico entre
eles, o mito de cada divindade dota de sentidoradme fornece um sistema
de valores e de principios para os seus seguidaseguidoras. Em relacéo
ao meio ambiente, cadibitat natural esta relacionado a um orixa, que tem
como um de seus atributos preservar o planetauenariidade. (BOTELHO,
2007, p. 211).

A escola é um local privilegiado, dinadmico, ondetrasas de ideias sdo, por vezes,
conflitantes, mas que enriquecem ao reafirmar cw praticas sociais, posto que sao a
discussédo e construcdo de um cotidiano escolarsqudeseja dinamico a partir de seus
conflitos e que se articula entre diversos padcdéarais e modelos cognitivos.

Ao eleger o tema das culturas africanf®;-brasileiras e indigenas, dialogamos com
0S estere0tipos e preconceitos que registramososso finconsciente coletivo e que devemos
buscar romper.

Para Vygotsky:

0S conceitos sdo construcdes culturais, interrddizgelos individuos ao
longo de seu processo de desenvolvimento. Os tasiboecesséarios e
suficientes para definir um conceito séo estalbsdacpor caracteristicas dos
elementos encontrados no mundo real, selecionamos celevantes pelos
diversos grupos culturais. E o grupo cultural oadedividuo se desenvolve
gue vai Ihe fornecer, pois, 0 universo de signifasaque ordena o real em
categorias, nomeadas por palavras da lingua despe ¢gVYGOTSKY
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apudOLIVEIRA, 1992, p. 28).

Para desenvolver o projeto, escolhi um ponto emaguembas as culturas convergem
- a natureza como algo sagrado e as manifestagbeBvoho. Resgatar a cultura afro-
indigena com a seriedade e 0 mérito que ela mésemambém, um exercicio de resgate da
memoéria de minorias e marginalizados que, com mesforco, mantém o seu patriménio
histdrico e cultural vivo.

Acredito em uma escola como um espago de cruzanmdmteulturas, fluido e
complexo, atravessado por tensdes e conflitos. ideoer a escola como um universo
multicultural, desafia-nos a questionar como letitinos em nossa trajetéria histérica, como
sujeitos socioculturais, silenciamentos de outo$oss sujeitos, negando sua cultura.

Como afirma Candau:

A problematica multicultural nos coloca de modovipggiado diante dos
sujeitos histéricos que foram massacrados, que esamb resistir e
continuam hoje afirmando suas identidades e lutgpadoseus direitos de
cidadania plena na nossa sociedade, enfrentandadesl de poder
assimeétricas, de subordinacéo e exclusdo (CANDAO82p. 17).

Durante séculos, geracdes passaram pelas cadei@ares e ndo tiveram acesso a
sabedoria e cultura dos povos da floresta (povdgg@mas e grupos afrodescendentes),
tradicoes e conhecimentos que influenciaram a fodimala sociedade brasileira. Acredito
que ser professor €, acima de tudo, adotar umaciéowsa educadora, participativa
(considero a pesquisa um dos principais instrunsedéintervencao e interlocucdo com as
escolas), desafiadora de olhares estanques e nitumaisy com verdades preestabelecidas e
irrevogaveis. Quando duvidamos, podemos desenvidflexdes e avancar no conhecimento,

promover a curiosidade, estabelecer uma novawdate na leitura do mundo que nos cerca,
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perceber novas possibilidades de entendimentone jsso, possibilitar a todos, sem excecao,
a possibilidade de expresséo.

Como justifica Botelho:

E preciso criar novos espacos e eleger outros satsoeiais para um
conhecimento educacional diferenciado e nesse taspatvilegiar os
conhecimentos dos quilombolas, do povo de sants,cdaunidades da
floresta, de grupos que carregam o respeito aemuBera benéfico para a
nossa sociedade competitiva e destruidora, quereemmeéncia do lucro,
devasta grandiosas &reas e desrespeita a irm&ao/inmao-céu, a irma-
terra, o irmao-rio, enfim, uma comunidade infirgiae sustenta a existéncia
da humanidade (BOTELHO, 2007, p. 213).

A educacéo, hoje, ndo deve se limitar a discussaoidhdania e das desigualdades
sociais, lutando apenas contra o que deixa milhdeesriancas fora da escola. Cabe aos
pesquisadores em educacao aprimorar a discussapl@raas possibilidades de pesquisa
para que esta contribua para a reflexdo sobreaescoulltura, entendendo esta relacdo em
perspectiva multicultural, sempre caminhando rumod&logo entre os diversos grupos
sociais, étnicos e culturais.

Como afirma Candau:

As questbes multiculturais questionam este unilisma que informa o
nosso modo de lidar com o conhecimento escolazambecimento de modo
geral. A questdo colocada hoje supde perguntarmmoendiscutirmos que
universalidade é essa, mas, ao mesmo tempo, n@oosanum relativismo
absoluto, reduzindo a questdo dos conhecimentosladbs pela educacéo
formal a um determinado universo cultural, o que hevaria inclusive a
negar a propria possibilidade de construirmos jigtws, negociado entre os
diferentes. Exige desvelar o caréater historicorestaido dos conhecimentos
escolares e sua intima relacdo com o0s contextomisoem que S&o
produzidos. Obriga-nos a repensar nossas escolftssos modos de
construir o curriculo escolar e nossas categogaandlise da producdo dos
nossos alunos/as (CANDAU, 2008, p.33).

Logo, esta dissertacdo é fruto do meu esforco stansatizar e compreender minha

trajetoria na educacédo, na busca incansavel parniverso mais pleno de cuidado, alegria e
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criatividade nas escolas. Escola que passou e passaultiplas metamorfoses, sejam elas
frutos das novas demandas dos alunos e da sociedatienbém e reflexo disto, de uma
reavaliacdo do curriculo e das disciplinas.

As aulas de Histéria sao tdo importantes quantbcaa de teatro ou o video que é
oferecido aos alunos. Curriculo também é o conjaietosivéncias, ndo apenas cognitivas,
mas também afetivas e artisticas, porque cada etaa dontribui para a formacéo do aluno e
promove o desenvolvimento de suas habilidades &dadortanto, pretendo mostrar com a
presente pesquisa que a formacdo dos alunos tenmsequampliada por novas leituras
disciplinares, por uma nova organizacdo curricidae respeite a identidade de uma
determinada escola, que se apresenta pelas suasdisproprias, pelo conjunto de valores e
percepcdes de seus professores diante do curdquita gestdo da escola que se sensibiliza
com o coletivo e promove o dialogo para a construd@ um projeto politico-pedagogico
original.

Da mesma forma, pretendo registrar que o psofeé um ser que passa ao longo de
sua trajetéria profissional por mudangas em sua pabssoal, as quais promovem uma leitura
diferente do mundo, possibilitando-o reinventaeo espaco na escola, espago este continuo
de sua formacdo. A interacdo com os alunos, comsotegas professores e os demais
educadores presentes no espaco escolar também vemmaema area de construcdo de
conhecimento de novos relatos e possibilidadesddeevpercepcgdes diferentes de valores. As
relacdes interpessoais que se estabelecem na enaitds vezes geram conflitos que podem
levar a uma reflexdo de valores e expectativasal@dm Outro e do mundo.

Enfim, penso que a escola é tdo transformadora @drofessor quanto o é para o
aluno; temos apenas que encarar o conflito, e, |38m@ € preciso ousadia, coragem, e

também criatividade para o posicionamento diansepleconceitos e limitacdes que podemos
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ter ao propor uma determinada tematica para semdelvida na escola, enfim a vivéncia

plena de nossa arte de fazer.

1.4 REFERENCIAL TEORICO

A linha de pesquisa em que se insaiedissertacdo € a de Curriculo e Linguagem e
pretende contribuir para o debate acerca do clor@m uma perspectiva multicultural pos-
critica.

O curriculo é reflexo de uma determanamtganizacdo social e do pensamento
educacional, que, em um determinado contexto histowai operar em suas estruturas.
Pensar o curriculo € colocar como questao ceniedlaconhecimento que deve ser ensinado.
Assim, a resposta a esta pergunta, no decorresrddracéo historica deste campo, revela-nos
que, explicita ou implicitamente, critérios de séte serdo desenvolvidos para justificar a
resposta que dardo aquela questéo.

As teorias do curriculo desenvolvidggeaentam, em sua base, algum aspecto

relacionado a identidade ou a subjetividade, coinma Silva:

Nas discussfes cotidianas, quando pensamos erubnipensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conheoimea constitui o
curriculo estad inextricavelmente, centralmente,alwiente, envolvido
naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: nsandsntidade, na nossa
subjetividade (SILVA, 2010, p. 15).
O campo do curriculo teve origem nos Estados Unidas a publicacdo, em 1918,
do livro The Curriculum de Bobbitt, mas foi na década de 1960 que coraecas estudos
criticos de curriculo que colocavam na berlindaemsamento e a estrutura educacional

tradicionais. O “movimento de reconceptualizacda’reva sociologia da educacédo, que tém

como referéncia os estudos do soci6logo inglés adikcroung (2000), sdo os marcos da
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renovacdo da teoria educacional, que promoveu nex@ariéncias e trabalhos tedricos em
varios centros de estudos e producdo académica.

Fortaleceram-se os elos entre as mudancas naapai@ a difusdo dos movimentos
sociais em defesa dos direitos das mulheres, dpssielos homossexuais, etc. 0 que levou a
um intenso desenvolvimento da sociologia da educaGitrabalho de Young (2000) foi uma
referéncia, que apresentou questdes sobre a necgoedo conhecimento € uma construcao
social, apontando para o poder que certos gruposi& por exemplo, legitimar crencas e
valores acerca das relagcdes entre saber e sociedade

No Brasil, o reflexo desse movimento sobre a teedacacional critica e da teoria
critica sobre o curriculo se da com a publicacadiwlo Pedagogia do Oprimidode Paulo
Freire (1970).

A partir dos anos 1970, entdo, surgiu uma abordagens critica das questdes
relacionadas ao curriculo, buscando superar seatecatécnico-prescritivo até entéo
dominante. Nesse contexto, surge o conceito deitolp oculto”, que discute o curriculo
como instrumento utilizado para reproduzir e afirnpaivilégios de classes e grupos
dominantes. Neste ponto, cabe destacar os |l&rtieologia e os aparelhos ideoldgicos de
estadode Louis Althusser (1983)ldeologia e Curriculpde Michael Apple (1979).

Apesar da nocgdo de curriculo oculto ter sido dedeida inicialmente pela
sociologia conservadora e funcionalista (JACKSO968), a obra de Althusser fornecia uma
definicho de ideologia que destacava sua dimensdticg material. A ideologia se
expressava menos por manifestacbes verbais do topwes de gestos, rituais e préaticas
corporais.

Para Apple (1979), a questdo ndo era saber qohecimento é verdadeiro, mas qual
conhecimento é considerado verdadeiro. Ou sejds gui@resses orientaram a selecdo de

contetdos presente no curriculo? Quais sdo afeslate poder envolvidas no processo de
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discusséo e selecdo dos conteudos escolares?t@opara Apple (1979), o curriculo estava
diretamente relacionado as relacdes de poder.

Quando chegamos as duas ultimas décadas do séXulpexcebemos avanco nessa
discusséo, com autores como Henry Giroux (1981) o livroldeology, Culture, and the
Process of Schoolinge Multiculturalismo criticq de Peter McLaren (1997). Cabe destacar
que esses dois autores recebem uma influéncia tamperdo trabalho de Paulo Freire. Esses
trés educadores desenvolvem, em suas trajetérze,relevante interlocucado entre si, com
desdobramentos enriquecedores no debate sobreg@ducarriculo e cidadania.

Giroux (1981) desenvolveu trés conceitos centrara p sua concepc¢ao emancipadora
do curriculo e da pedagogia: “esfera publica, @tielal transformador, voz” (SILVA, 2000,
p. 54). Para este autor, a escola e o curricwlerdefuncionar como uma “esfera publica
democratica”, onde os professores devem atuar ctimelectuais transformadores”,
promovendo, desta forma, nos alunos, atitudesasite que contestam o saber hegemaonico,
subvertendo relagbes de poder hegemoénicas quended=@m e silenciam outras vozes
presentes na sociedade.

Peter McLaren (1997, p. 191) é considerado um pioxipais representantes da
chamada Pedagogia Critica que, segundo ele, “egaan@scola nos seus contextos histéricos
e também como parte do tecido social e politicssterte que caracteriza a sociedade
dominante”.

McLaren situa seu trabalho no campo do multiculismeo critico (1997) e

revolucionario (2000), reconhecendo no educadeugstencial revolucionario:

Os professores precisam destronar a politica tegtus domina a maioria
das salas de aula multiculturais e engajar-se motiica de investimento
corporal e afetivo, fundada tanto no conhecimemérito quanto no
relacional. Uma pedagogia critica para uma educagdlticultural deve
estimular a sensibilidade afetiva dos estudantes) bomo fornecer-lhes
uma linguagem de analise social, critica multicaltle ativismo social a
servi¢co da eliminacdo do capitalismo. (MCLAREN, 998. 129)
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Percebemos, claramente, a influéncia do materialisistérico no trabalho de McLaren
(1999; 2000). No livrdJtopias provisoriag(1999), o autor dedica um capitulo a pedagogia
revolucionaria de Che Guevara. Ainda nesse livroaubor faz um mapeamento das
alternativas de organizacdo da sociedade a pasiretementos de subversdo e oposi¢do a
ordem capitalista.

O multiculturalismo ganha expressao nos meios eilutais no final da década de
1990. Autores como Grant (2000), Hall (2000) e Melma(2000) e, no campo educacional
brasileiro, Candau (1994), Canen (1997) e Mor&l®{) publicam trabalhos resultantes de
pesquisa em educacao orientadas pela perspectitiautural.

No contexto da luta pelos direitos civis nos Essadnidos na década de 1960, surgiu
a preocupacdo em relacionar educacédo as quest@iegedsidade cultural. Goncgalves e Silva
(1998) identifica, no final do século XIX, a prepagdo dos negros norte-americanos em
propor acdes para a formacado de uma identidada.raci

Na ultima década do século XX, o processo de gi#lg@io e a chamada virada
cultural trouxeram a categoria cultura para o cewmtas reflexdes. ldentidades étnicas e
culturais lutam por espacos de representacao nietade. Ha, também, um forte potencial
de hibridizacdo das identidades, que surge a priwonsciéncia de multiplos pertencimentos
(de etnia, de género, de religido, de estilo dea,velc.), tributarias do desenvolvimento
tecnoldgico e pela difusdo de valores religioses$eteos, politicos e bens culturais pelos
meios de comunicacdo. Todo este movimento acentsmsciéncia da diversidade cultural
em todo o seu potencial criativo, mas também cgbaca 0 mundo os desafios que surgem no
dialogo entres as diferencas.

Em tempos globalizados, o reconhecimento do canatdticultural de grande parte

das sociedades leva a constatacdo da diversid#tdeatno contexto historico da formacao



29
da cidadania e das identidades e que se desdobrdeerandas por reconhecimento e
legitimacéo de direitos e valores.

O termo multiculturalismo pode indicar diversas ades (MOREIRA, 2001): a)
atitude a ser desenvolvida em relacao a pluralidattaral; b) meta a ser alcancada em um
determinado espaco social; c) estratégia poliefareénte ao reconhecimento da pluralidade
cultural; d) corpo tedrico de conhecimentos quecémms entender a realidade cultural
contemporanea; e e) carater atual das sociedadientzis (CANEN e MOREIRA, 2001).

Em nosso trabalho, o multiculturalismo é entenddi®,acordo com Canen (2008),
como o corpo tedrico e politico de conhecimenta® grivilegia o multiplo, o plural, as
identidades marginalizadas e silenciadas, busctmdws alternativas para sua incorporacao
no cotidiano educacional.

Por ser um termo polissémico, “estes precisam rsgisados, de forma que praticas
curriculares que se pretendam multiculturais ndabam por perpetuar a construcdo das
diferencas e dos preconceitos que tanto desejarbaterh (CANEN, 2005, p. 180).

Em geral, o chamado multiculturalismo promove eerdimento de uma pluralidade
de valores, crengas e costumes, mas, quase sgmprebemos que o discurso em prol da
tolerancia e do respeito sedimenta e cristalizatidades e culturas. A perspectiva teérica
adotada nesta dissertacdo € a de que as identid@oesio naturais, que elas se formam no
tempo e guardam em si um potencial de hibridizag@wstante, porque sdo dinamicas e
provisorias.

Além disso, partimos do pressuposto de que idesgidadiferenca caminham juntas,

como aponta Silva:

A afirmacéo da identidade e a marcacao da diferenglicam, sempre, as
operacdes de incluir e de excluir. Como vimos, rdiaegue somos” significa
também dizer “o que ndo somos”. A identidade eferelica se traduzem,
assim, em declaracdes sobre quem pertence e sobme A0 pertence,
sobre quem esté incluido e quem esta excluidoVASRO000, p. 82)
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A categoria identidade é fundamental no curriculalticultural. A afirmacédo de
identidades e seu pleno reconhecimento € a prommstenulticulturalismo, que busca a
promocao do dialogo entre as diferencas e afirneaaguvozes presentes na sala de aula sao
igualmente validas. O multiculturalismo contribugmbém, para a compreensédo entre
educacao e cultura(s), reconhecendo a escola cepage onde estas se cruzam, de forma
fluida e tensionada por conflitos.

Como nos diz Moreira:

O foco na identidade, no ambito da educacdo, reelandispensavel.
Qualquer teoria pedagogica precisa examinar denpoo espera alterar a
identidade do/a estudante. O fim do ensino é gaeeahino/a aprenda a
atribuir significados e a agir, socialmente, de maautbnomo. Essa
perspectiva exige a aprendizagem de saberes ddhde#, a adocdo de
valores, bem como o desenvolvimento da identidadssqal e da
consciéncia de si como um individuo que, inevitdgetontinuamente,
devera julgar e agir. Essa consciéncia é indispehgdara a atividade
racional que todos efetuamos e para a livre opgé@sitiactes dificeis, nas
quais muitas vezes precisamos saber “dizer ndo”"REMIBA, 2008,apud
WARDEKKER, 1999, p. 39).

Problematizar a formacdo das idiakes e sua legitimacdo ou silenciamento é a
proposta do multiculturalismo pés-critico; maisgilee reconhecer o Outro, busca-se entender
a sua constituicdo histérica, cultural e sociam@ticulturalismo ndo se limita a reconhecé-
lo, mas busca analisar a trajetéria historica turllem que ele é instituido como o Outro, o
diferente. Autores como Hall (1997), Silva (2000andau e Moreira (2008) e Canen (2009)
destacam a necessidade do reconhecimento da freegg@ierde uma nogéo de identidade fixa,

como afirma Silva:

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia& nf&odado ou um fato —
seja da natureza, seja da cultura. A identidadeénfixa, estavel, coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco é lgémea, definitiva,
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acabada, idéntica, transcendental. Por outro lpddemos dizer que a
identidade € uma construcdo, um efeito, um procdss@roducdo, uma
relacdo, um ato performativo. A identidade é instAwontraditéria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidsti® ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligadistemas de representacao.
A identidade tem estreitas conexdes com relacogeder (SILVA, 2000, p.
96-7).

O multiculturalismo, entdo, superdigcussao que aponta apenas para os discursos
curriculares, ao propor um curriculo que estabedefes pedagdgicas: “em prol da formacao
de identidades abertas a diversidade cultural, fiddsaas de preconceitos, em uma
perspectiva de educacédo para a cidadania, para @@ a ética nas relacdes interpessoais,
para a critica as desigualdades sociais e culty@/NEN, 2009, p. 64).

Sendo assim, Moreira (1996; 1997) eeDa(2000; 2005; 2008) contribuem para a
reflexdo sobre os curriculos que se pretendem maisio especialmente a proposta dos
Parametros Curriculares apresentado aos educastaré897. Em sociedades multiculturais,
esta questédo ganha particular significado, ja gigeaima sensibilidade para a maneira como
a pluralidade de vozes e as identidades cultuéais sido contempladas nas propostas
curriculares, implicando uma sensibilidade paracgleer os silenciamentos, énfases e as
relacdes de poder que as rearfimam.

O Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), desdeladbaacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), apresenta poss#uied para o desenvolvimento de acdes
multiculturais. No volume que introduz os parametrpara as diversas disciplinas,
encontramos o0 desejo de que cada escola e/ou pédidisas de ensino reconhecam as

contribuicdes locais assim como o desenvolvimeatpiopostas apresentadas:

O estabelecimento de pardmetros curriculares compars todo o pais, ao
mesmo tempo em que contribui para a construcamidade, busca garantir
0 respeito a diversidade, que é marca cultural dis, ppor meio de
adaptacdes que integrem as diferentes dimensg@stitza educacional. (...)
Os PCNs configuram uma proposta aberta e flexavekr concretizada nas
decisBes regionais e locais sobre curriculos e esgimogramas de
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transformacdo da realidade educacional empreendietss autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos profes®ResS(L, 1997, p. 13).

Nesta proposta curricular, a questao da pluralidattaral € assim apresentada:

Para viver democraticamente em uma sociedade @yredciso respeitar 0s
diferentes grupos e culturas que a constituem. diedade brasileira €
formada néo s6 por diferentes etnias, como porranigs de diferentes
paises. Além disso, as migragcdes colocam em cogtapws diferenciados.
Sabe-se que as regides brasileiras tém caradasistiulturais bastantes
diversas e a convivéncia entre grupos diferenciadiss planos social e
cultural muitas vezes é marcada pelo preconcejiel@ discriminacdo. O
grande desafio da escola é investir na superacabsdaminacdo e dar a
conhecer a riqueza representada pela diversidadeuttural que compde o
patrimdnio sociocultural brasileiro, valorizandotrajetdria particular dos
grupos que compdem a sociedade. Nesse sentidopla eeve ser local de
didlogo, de aprender a conviver, vivenciando a nségultura e respeitando
as diferentes formas de expresséao cultural (BRABIRY, p. 32).

Canen aponta as contradi¢bes discursivas preseage$CNs, no que se refere a

pluralidade cultural:

Apontou-se, quando da andlise dos PCNSs, por exeonpéoo fato de que tal
tema se encontre sob a denominacdo “transversalé pesultar em sua
eventual diluicdo no curriculo. (CANEN, 2000) Aindegistrou-se que o

significado de multiculturalismo ai presente os@lantre propostas mais
criticas de desafio a esteredtipos e preconceitésfirmacdes que reduziam
tais manifestacbes a componentes psicologicos aaldnado outro”, sem

questionar as raizes histdricas e culturais dasnaesu apontar formas de
combaté-las (CANEN, 2008, p. 73).

Percebe-se, entdo, que, no decorrer da leiturdGdés, com um olhar mais atento
vislumbramos que a proposta ilustra uma perspeuniéicultural que objetiva a valorizacao
da diversidade cultural e a tolerancia as difergngss ndo aprofunda e amplia a discussao
para o reconhecimento da construgéo historica feéaedica, ndo problematizando o conceito
de identidade nacional e ignorando a hibridizac@mémica das identidades, quase sempre

ocultas em sua complexidade. As diferencas saotraduss socialmente, e as relacdes de
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poder que se estabelecem na sociedade véao legitatwaes e olhares sobre o Outro, ou seja,
sobre aquele que nado esta inserido na identidgo@stsumente hegemaonica; vao orientar o
nosso olhar para o que nGs somos, e é atravésmegimento que o Outro se estabelece. Os
livros didaticos, as avaliacdes, as propostasauates e de formacédo docente sao reflexos
desta dinamica.

Os livros didaticos nédo aprofundam as questdesiogladas a religiosidade africana e
indigena, constituidas por mitos que recebem bstimlcloricas e quase sempre sob o risco
do exadtico e da desqualificacdo. Por outro ladmjtalogia grega é percebida como uma das
mais criativas seja do ponto de vista estético otamCabe ressaltar que, mesmo no caso da
mitologia grega, a abordagem nos livros didatieaa b objetivo apenas de ilustrar uma
cultura, mas ndo ha uma problematizacdo dos msgoa eelacdo com a sociedade.

De qualquer forma, estudar a mitologia grega naeqma desconforto. Exu e Hermes,
conforme a tradicdo mitologica, ioruba e gregapeesvamente, dialogam com os deuses.
Os dois sé@o detentores do poder da comunicagdonmeodnento. No entanto, entre nos,
falar de Hermes nédo produz tanto medo quanto tdaExu. Problematizar a construgao
deste olhar é um dos focos desta pesquisa.

O Projeto Sagrada Natureza buscou desafiar, pompgre a verdade de que a
sabedoria inerente aos orixas é dispensavel acecionénto e é desprovida de valor. O
Projeto procurou resgatar uma sabedoria que reb#éteséculos, apesar do descrédito,
reforcado pelo desconhecimento que acentua o predone que nao enxerga que essa
sabedoria guarda em si um paradigma que consiggragetevante importancia para o

curriculo escolar, que € a relacdo com a natucersjderando-a sagrada.
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O curriculo tradicional reflete os posicionamenttegemonicos ou que estejam
fortalecidos em uma determinada conjuntura. Aléssalié possivel perceber, também, que o
professor em sala de aula pode ser o agente diadonizle um processo de critica e
reinvencao neste processo; logo, o curriculo estéanstante tenséo pelas relacdes de poder
estabelecidas na sociedade.
No ano de 2003, foi sancionada, pelasigemte Luiz Inacio Lula da Silva, a Lei

10.639. Com isso, a Lei 9.394/96 passou a vigamar @ acréscimo dos seguintes artigos:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembrd @R6, passa a
vigorar com a seguinte redacgéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundaaheninédio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobristdda e Cultura
Afrobrasileira.

§ 1°0 conteldo programatico a que se refere o capte detsgo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a ldbs negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo adedade nacional,
resgatando a contribuicAo do povo negro nas areeal,secondmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura -Bfesileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escaar,especial nas areas de
Educacédo Artistica e de Literatura e Historia Be#rsis (BRASIL, 2008, p.
1).

No ano de 2004, o Conselho Nacional de Educacavaypro parecer que propde as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Reda&firico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Africanas e Afro-brasileiras (BRIL, 2005).

Entre 2004 e 2005, foi elaborado o documento CagEies e Acdes para a Educacéo
das Relac¢des Etnico-Raciais, construido com acpzatizio de professores de diversas regifes
e orgaos relacionados a educacao publica. Formseaentao, varios grupos de trabalho para
formular acdes pedagodgicas (atividades dirigidafscenas) (BRASIL, 2006).

Em 2008, avancamos mais na legislacdo que reafanmaportancia da incluséo

efetiva também da cultura indigena nos curricutoslares, com a Lei 11.645:
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Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 168f#lificada pela Lei no
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabeleddiretsizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo ofida rede de ensino a
obrigatoriedade da temética “Historia e CulturaoArasileira e Indigena”.
Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembrd @6, passa a
vigorar com a seguinte redacgdao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamentalemsino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estd@dnistoria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere esgoaricluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizéormacéo da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicésctamo o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros epdess indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negroiedm na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contrisuipée areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria desiBra

8 2° Os conteudos referentes a histéria e culturalatsileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambéotatlo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artidtie literatura e historia
brasileiras.

A questdo dos negros e afrodescendentes no Baasim como a que se refere aos
povos indigenas, esté relacionada a presenca dmagmario social peculiar. No discurso
sobre a democracia racial brasileira, desconsiskera-construcdo histérica da desigualdade
entre brancos e negros e a marginalizacao impasi&r@s grupos étnico-raciais.

Portanto, o mito da democracia racial silenciata tlo movimento negro e indigena
pelo seu lugar no Estado brasileiro. Na tentateael estabelecer uma identidade nacional,
escondem-se identidades hibridas, conflitos e @derentos que ocorrem dentro da
sociedade.

Gomes afirma que:

Muitas vezes o carater universal e abstrato doudiecem prol de uma
democracia para todos acaba uniformizando e horeggerdo trajetérias,
culturas, valores e povos. Por isso, os movimestasais cada vez mais
buscam ampliar a nocdo de democracia, a fim deslgui@sira a diversidade
e apresente alternativas para lidar com as pditleaidentidade. Essa outra
perspectiva de democracia deverd radicalizar amala a luta pelos direitos
sociais, incluindo nessa o direito a diferenca.ilis® democracia estara
mais préxima das vivéncias concretas dos diferentgitos sociais e de sua
luta pela construgdo da igualdade social que imzerpe politize a
diversidade (GOMES, 2008, p. 70)
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1.5 METODOLOGIA

A metodologia proposta neste projeto € umagyes-acdo, como investigacao
qualitativa.

A partir dos anos 1980 e 1990, os estudos chanfgdastativos”, ganharam forca e
se caracterizam pelo conjunto diversificado de pmmtivas, de técnicas, de métodos e
analises, compreendendo abordagens e estudosodetrigyrafico, estudos de caso, pesquisa-
acdo e, ainda, andlises de discursos e narratgasios de memoria, historias de vida e
historia oral.

A pesquisa qualitativa sofre criticas de muitositis¢éas sociais, que a consideram
deficiente em objetividade, rigor e controle ciBodi. Segundo Goldenberg (2003, p. 45),
outra critica diz respeito a falta de regras deguionento rigorosas para guiar atividades de
coleta de dados, o que pode dar margem para Qiss do pesquisador venha a modelar os
dados que coleta, que, por isso, hdo podem sepsisacho evidéncia cientifica.

Atuando como professores-pesquisadores, a nosgetigdlade é estimulo para
reflexdo e atencdo ao rigor que estabelecemos auegs0 de investigacdo e andlise dos
dados. Na perspectiva do que Bourdieu (1989) chdamabjetivacdo, temos 0 compromisso
cientifico e ético de conter a subjetividade intxea todo processo de pesquisa seja ele

gualitativo ou néo.

Portanto, como afirma André:

Percebo quéo dificil € conciliar os papéis de atde pesquisador, buscando
0 equilibrio entre a acdo e a investigacdo, poisseo de sucumbir ao
fascinio da acdo € sempre muito grande, deixandb gaegundo plano a
busca do rigor que qualquer tipo de pesquisa r§gdDRE, 2001, p. 57).
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Como apontam Anderson e Herr (1999), a formacégde do professor reflexivo e
sua atuacdo como pesquisador exigem rigor ciemtifi®smo que estes ndo sejam 0s mesmos
critérios estabelecidos pelo referencial positazist

A partir dos critérios de validacdo de Andersonegrf1999apud André, 2001), que
propdem pesquisas desenvolvidas pelos professarege campo de atuacdo, levaremos em
conta, principalmente, os seguintes critérios dielagao:

» validade externa: ou seja, que se julgue o valerrdsultados (ou da acao).
Segundo eles, é preciso verificar se o projeto idmem uma acao e de qual
natureza;

= validade catalitica: se a pesquisa levou os ppatites a conhecerem melhor a
realidade para transforma-la e;

= validade dialogica: se houve iniciativa de buscalidogo com os pares para
discusséo do problema e dos resultados da pesquisa.

Esta pesquisa € tributaria de minha trajetéria nil. ELevi Carneiro e do
desenvolvimento do Projeto Sagrada Natureza naslatieos de 2007, 2008 e 2009.

A partir de minha admissdo no Programa de Post@g@ em Educacdo na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),giergue é no chado da escola que se da o
primeiro passo para 0 surgimento do objeto de pesquara o olhar afinado e
comprometido, mas também instigador e critico decador em relacdo a sua prética.

Por exemplo, ao apresentar para os alunos que handasabedoria nos orixas e que
esses orixas podiam ser exemplos da interacdorm@®fdo Homem com a natureza e que,
portanto, o preconceito ndo se justificava, uma gqee 0s preconceitos sdo construidos
historicamente e impedem um olhar mais amplo didatevida, e, por outro lado, quando
alguns professores insistiam que a pesquisa pr@ammwiandomblé, insisti em provocar o

dialogo lancando a seguinte pergunta: o aluno tpegec & escola com uma Biblia ou um
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crucifixo passa quase que despercebido ou serngpadim pelo exemplo, mas se um aluno
chega a escola com um badulaque do candomblé&is¢ado da mesma forma?

Por que, quando se fala em educacdo ambientakenfode relacionar a tradicdo das
culturas ancestrais, que percebiam a existéncisagado na natureza, e reconhecer que o
paradigma dessas culturas ancestrais guarda emnaiguande contribuicdo para nossa
sociedade? E importante mostrar aos alunos qistcia da Africa e dos povos indigenas
ultrapassa os objetivos de se entender a domiragaoconquista que sofreram por parte das
civilizacbes europeias. As atividades que desenvaigtendiam, também, reconhecer o
intercambio e recriagcdes de mitos, rituais e siodaulturais entre os povos indigenas no
norte e nordeste do Brasil e a chegada dos afscam®rasil.

Considero minha experiéncia na E.M. Levi Carnemo exemplo das possibilidades
de leitura e acdo dos professores diante dasagaalitnstitucionais e de sua capacidade de
reinvencao perante conteldos e expectativas gs¢éeheem relacdo a sua disciplina e ao seu
lugar de agéo na escola.

Como afirma Linhares:

Por sua vez, as experiéncias instituintes estapreeem devir, pisando em
um terreno movedico, sem certezas e comprovacOesigdaria, mas
enfrentando e infiltrando-se nas tramas instityigasa aproveitar frestas e
contradicbes e, assim, afirmar a outridade. Afindlp podemos esquecer
gue, a despeito de profetas agourentos, a escd&agey outra, como outra
pode ser a sociedade, e as préprias politica enaadade que nos
organizam (LINHARES, 2005, p.9).

Foi realizada uma pesquisa bibliografica ando de dissertacdes e teses da CAPES,
no periodo de 1999 a 2011 e foram utilizadas agvd-chaves: Orixas e Religiosidade
Afro-brasileira, e foram encontradas $efgoducbes académicas registradas até aquele

periodo.

2 DissertacdesCOSTA NETO.Ensino religioso e as religides de matrizes africas no Distrito Federal
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Constatei que nenhuma delas contempla a itmdobs orixas em curriculos de
escolas publicas regulares. Os trabalhos académicnsdo se relacionam a pedagogia dos
orixas se referem a educacdo em comunidades estalaesl em terreiros ou com alunos
oriundos dessas comunidades e que sao inserides@rtas regulares. Apenas um desses
trabalhos identifica o multiculturalismo como pakechave.

Este levantamento seguiu o critério de percaimo a tematica relacionada a
religiosidade afro-brasileira e a mitologia iorw#o instituidos no debate académico, no que
se refere ao curriculo da educacéo basica e acuitultalismo.

No que diz respeito a cultura indigena, fonatiizadas as palavras-chaves: Povos
Indigenas e Educacdo Ambiental. Nao foi encontmaglahuma dissertacdo ou tese que
relacionasse os povos indigenas e a educacao dablbgen escolas regulares. Todos 0s
trabalhos académicos estavam centrados nas prapriasnidades indigenas e sobretudo em
abordagens antropologicas.

Quando inclui a palavra-chave: Curriculo,ceri@i dois trabalhos que se aproximam
desta pesquisa: BONINE por falar em povos indigenas... Quais narratiasmtam em
praticas pedagdgicasqDoutorado/2007/UFRGS) e CRWZercepcdes das criangas sobre
curriculo e relacdes étnico-raciais na escola: dess incertezas e possibilidades.
(Mestrado/2008/UFSCar).

A presente pesquisa-acao trabalhou numa perspeatiultural (ASSIS e CANEN,
2004; CANDAU, 2008; CANEN, 2008 e 2009; CANEN e MBIRA, 2001; CANEN e
OLIVEIRA, 2002; MCLAREN, 1999; MOREIRA, 2008) e foiesenvolvida com professores

de 3° e 4° ciclos da rede municipal de Niteréi emoatros nas reunides de planejamento

(2010/UNB); BRANCO. A cultura afrobrasileira: praticas pedagogicas obseradas na comunidade
afrobrasileira de Cruz Alta/RS (2002/UNIJUI); ALVES.Educacdo ambiental na perspectiva da cultura de
matriz africana (2010/UFMT); LIMA. Crencas religiosas como caminho para educacao ambial: um
estudo de caso na Comunidade Candomblé 11é Asé Qai®ewi, (2011/UNB)._ TesesCORREIA.Agd, Orixa!
Gestéo de uma jornada afro estética-tragica: o reta de um aprendizado e de uma formacgéo pedagdgica
vivida no candomblé.(2009/UFRGS); BOTELHOEducacédo e orixa: processos educativos no llé Axéaly
Mi Agba (2005/FEUSP); GUEDESEducacdo nos terreiros e como a escola dialoga camancas que
praticam candomblé(2005/PUC-RJ).
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realizadas durante os anos letivos de 2010 e 20ddm alunos de 3° e 4° ciclos desta mesma
rede em aulas programadas com professores deaséngeografia.

Segundo Barbier:

a pesquisa-acdo reconhece que o problema nasce;amiexto preciso, de
um grupo em crise. O pesquisador ndo 0 provoca, aoastata-o, e seu
papel consiste em ajudar a coletividade a deternu®s os detalhes mais
cruciais ligados ao problema, por uma tomada dsai@ncia dos atores do
problema numa acéo coletiva (BARBIER, 2002, p.54).

Portanto, nesses encontros, o projeto € apresemamoprofessores sdo convidados a
discutir os desafios para o desenvolvimento dagstap O desconforto é grande, mas o
interesse também. Ha& um desconhecimento sobm&eddtia da religiosidade africana de
matriz ioruba, e as perguntas sobre o que é macesiBa presentes em todos 0s encontros.
N&o houve um encontro, no qual termos desqualibieaddesta religiosidade, assim como
casos exoticos de casas de terreiro préximas, pfonsrelatados. Grande parte dos
professores é catélica ou evangélica, e alguns déle categoéricos e contra a discussdo da
tematica na escola. Nota-se que o ato de opor®ldematizacdo da inser¢do de uma
temética de determinados grupos étnicos no cuori@dcolar se configura um ato
discriminatério.

Sendo assim, esta pesquisa busca a reflexdo solivaralo professor, suas escolhas e
seu posicionamento e de que modo sua subjetividade limitar as possibilidades de um
curriculo multiculturalmente orientado bem comoa@az de construir olhares e percepcdes
que reforcam o preconceito e a discriminagao.

Através das entrevistas e formacbOes continuadas, possivel perceber
posicionamentos preconceituosos, porem muitos dglesproduzidos no senso comum e,

com o avanco das discussdes, os professores afirdgigturso com a reflexdo e ampliam a
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possibilidade de acdes pedagdgicas que podem wgwdifilhares antes limitados pelo
preconceito.

Com a observacdo e vivéncia nessas formacfes, UsS gu mesma preparo a
dindmica, proponho o material e inicio o dialogonca equipe de articulacdo pedagdgica, ja
buscando um olhar afinado com a perspectiva daugssRessalto que, nestes momentos, a
possibilidade de compreensdo da subjetividade éomgiande, em especial quando
comparamos com outras possibilidades de metodoldgigpesquisa, em que o papel da
subjetividade é pouco considerado.

Entre as diversas definicdes possiveis, nestelli@ba referéncia a pesquisa-acao é a

proposta por Thiollent:

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social car bapirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo coan ag&ioc ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os yesdores e 0s
participantes representativos da situacdo ou daera estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 20Q9,16).

Foram realizadas 12 oficinas com alunos de 6° @m@°em parceria com o professor
regente da turma (geografia e ciéncias). Cadanaficorrespondeu a dois tempos de aula.
Antes da oficina, o professor recebeu o materialesmulticulturalismo e o curriculo para sua
apreciacdo, além de ter respondido a uma entresestgestruturada elaborada por mim. Os
pedagogos das escolas onde as oficinas foramadatizambém foram entrevistados assim
como a diregcéo das escolas.

No percurso da pesquisa, também participei derSdpdes continuadas: 6 com
professores de 3° e 4° ciclos e 2 com profess@esldgcacéo infantil de 1° e 2° ciclos, todas
elas na rede municipal de Educacdo de Niteroi. sE&amacdes continuadas foram
importantes para o processo de reavaliacao e &efldas acdes implementadas pelo Projeto

Sagrada Natureza e a conducao da pesquisa nagseggelse engajaram ao projeto.
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O objetivo das entrevistas foi o de pagender o olhar dos professores e pedagogos
sobre a proposta do Projeto Sagrada Natureza e etesopercebem as dificuldades para
levar para a sala de aula a tematica dos orixassepdvos indigenas do Brasil. Esta
metodologia de pesquisa qualitativa promove e izoa subjetividade dos educadores
participantes das entrevistas. Busquei, nas redagéie estabeleci, um olhar de méo dupla
entre o pesquisador e 0 objeto de pesquisa. Quekiflan colocadas para a pesquisa, que
problematizaram ainda mais o didlogo estabeledistaco este momento como 0 mais
enriguecedor e que me desafiou a procurar novasdsidiante das novas questdes que eram
propostas.

No capitulo 3, sdo analisados os dddwantados e a triangulacdo dos dados
estabelecida entre as oficinas com os profess@essealunos, as formacgdes continuadas e os
registros de avaliagcdo da proposta pelos professal&m das entrevistas com 0s pedagogos.
Destaco, aqui, que o referencial curricular queraa os professores da Fundagdo Municipal
de Educacdo € o multiculturalismo; assim, coube-emdo, analisar como estdo sendo
desenvolvidos 0s conteldos escolares a partir deeta perspectiva, ou seja, 0
estabelecimento de um referencial curricular muiltical facilitou a introdugéo das teméticas
propostas pelo Projeto Sagrada Natureza?

Assumi, com toda convic¢ao, nesta tibaj@e de pesquisa, a perspectiva do encontro,
ou seja, do dialogo, como principio multicultural,exemplo do que enfatizam Canen e

Moreira:

Destaque-se a importancia do didlogo como elemdelineador de uma
pratica curricular multiculturalmente orientada.jasSem dindmicas que
visem a sensibilizar discentes e futuros docerdes ps diferentes aspectos
envolvidos na construcdo identitdria (em contrag@msi a uma visédo
essencializada dessa construcdo), ou em discudeSafadoras de visdes
estereotipadas de grupos distintos, o didlogo ofeee base indispensavel
para o desenvolvimento de uma perspectiva multi@llino curriculo em
acao (CANEN e MOREIRA, 2001, p. 33).
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Portanto, nesta pesquisa-acdo, apesar da conscidacicomplexidade do tema
procurei sempre dialogar com meus colegas professonesmo quando estas ndo foram
confluentes e colocaram novas questdes e posai@glde abordagem. Seguimos juntos, eu
e os professores envolvidos na pesquisa, cultivaamdonossa parceria, formas plurais de

relacionar as questdes multiculturais com o culwide nossas disciplinas.

1.6 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo tem como objetivessmtar uma analise dos desafios e
avancos, a partir de uma experiéncia de curricolcagdo, proposto pelas acdes orientadas
pelo projeto Sagrada Natureza, em escolas de 8°c&lds da rede municipal publica de
Niteroi, nos de 2010 e 2011.

O capitulo 1 apresenta as motivacdes parastado nascidas no contexto do
desenvolvimento Projeto Sagrada Natureza, na EeVi. Carneiro, nos anos de 2007, 2008 e
2009. Apresenta também os objetivos e justificafpaa o presente estudo, diante dos
desafios da aplicacdo da lei 11.645/2008 nos cdoge@scolares. Neste capitulo, também
apresento o referencial teérico que me orientotangssquisa, que € o multiculturalismo
critico e pos-colonial, assim como um breve histbda evolucédo dos estudos e debates no
campo do curriculo. Além disso, foi feita uma letucritica inicial dos Parametros
Curriculares Nacionais relacionando-os com a texadta pluralidade cultural, reconhecendo
seus avancos e limites no desafio aos preconeeiaspercepcao de identidades congeladas,
enguanto constatei como fundamental tensionar ondébate, questionando a construcdo das
diferencas no contexto historico. Apresentei tambemetodologia que me orientou, que foi
a da pesquisa-acdo como estudo qualitativo, destaca papel reflexivo do professor-

pesquisador.
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O capitulo 2 apresenta a proposta do Projeto 8adWatureza, sua concepcao e suas
afinidades com a tematica ambiental. Elaborei tambén breve relato da experiéncia na
E.M. Levi Carneiro que apresentou questbes e motgoacdes para esta pesquisa.

O capitulo 3 abordou a pesquisa-ac@otiedocucdo com os professores que atuaram
no projeto e com as equipes de articulacédo pedeaydigis escolas envolvidas. Neste capitulo
sdo apresentadas as entrevistas com os profegsarasaliacdo deles diante do projeto, e a
analise feita a partir da triangulacédo dos dadesifiginas com os professores e seus alunos,
as formacdes continuadas e os registros de avaldec@roposta pelos professores, além das
entrevistas com os pedagogos.

O capitulo 4 apresenta as conclusGesnab desta etapa de pesquisa da dissertacao,

mas que ja aponta para futuros desdobramentos eas neflexdes e pesquisa.
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Figura 1 - Pintura em grafite, produzido por exaakida E.M. Levi Carneiro dedicado
ao Projeto Sagrada Natureza — jun./2007

Fonte: acervo pessoal
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CAPITULO 2
O PROJETO SAGRADA NATUREZA

Hoje nos encontramos numa fase nova na humanidamms estamos
regressando & Casa Comum, a Terra: 0s povos,iadates, as culturas e as
religides. Todos trocamos experiéncias e valoredo§ nos enriquecemos e
nos completamos mutuamente.

(BOFF, 2001, p. 9)

2.1 O PROJETO: PRATICA E REFLEXAO PARA A ACAO

A E.M. Levi Carneiro, no ano de 2007, foi uma dssoéas a iniciar a implementagao
dos ciclos escolares na rede municipal de educdeadliter6i. Esse processo comecgou
gradualmente, e o Projeto Sagrada Natureza foi osnptojetos que contribuiram para o
desenvolvimento dessa proposta.

Professora regente de historia nesidade escolar, desde o ano letivo de 1999, eu
desfrutava de um contexto politico bastante fawwralVanto a gestdo da escola quanto a
institucional — Fundacdo Municipal de Educacao derfi — apoiavam o Projeto e deram o
apoio necessario para o seu desenvolvimento.

Esse apoio veio, sobretudo, com a @@y de um RETde 16hs, para que eu
desenvolvesse as atividades do Projeto SagradaelXatalém dos ensaios e da producdo das

pecas de teatro da caravana Anima Ludens, tambérdesada por mim.

% Decreto n°® 9782/2006 Fica instituido o Regime Especial de TrabalhBTR que se destinara ao atendimento
de necessidades de relevante interesse publicoardéer especial e temporario, aplicavel aos seme#ddos
Grupos Magistério e Técnico-Cientifico da FundalBmicipal de Educacao de Niteréi (FME), na forma do
artigos 5° 6° e 7° da Lei 2.307/2006, que estaamefetivo exercicio de suas atividades na FME as n
unidades de educacédo da Rede Municipal de Nitergjue pertencam ao grupo de servidores inativdsvia,
desde que possuam uma Unica matricula e ndo tesilaraposentados por invalidez.
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Iniciei, entdo, nossas atividades. Aasaé leitura era o espaco utilizado para os
encontros e foi justamente nesse espaco que tivenaira aproximacao com as mitologias
afro-brasileiras, através do livrGontos e lendas afro-brasileiresa criagcdo do mundode
Reginaldo Prandi (2007).

Cabe esclarecer que, na sua concepgdal il Projeto Sagrada Natureza tinha como
objetivo realizar atividades pedagogicas para faarea tematica indigena no curriculo
escolar praticado na E.M. Levi Carneiro.

Porém, quando A criacdo do mundale Reginaldo Prandi (2007), reconheci que a
mitologia dos orixas e a mitologia indigena podarger tematicas muito préximas no que diz
respeito a questdo ambiental. Percebi que seriahaaaoportunidade de aplicacdo da Lei
10.639/2003.

Com a minha presenca constante na saleitdra e a realizacdo de atividades muito
caracteristicas de um professor de apoio de sdkitdea, como a contacao de histoérias, que
foi a forma inicial que organizei para apresents @unos esses mitos, um primeiro desafio
surgiu. A gestao de pessoal da FME alegou quegpméo ser professora de portugués, ndo
poderia exercer as atividades caracteristicas derofessor de sala de leitura. Com o total
apoio da direcdo da escola, reunimo-nos com aist@iéncia de ensino e argumentamos a
minha capacidade de fazer uso da sala de leittkeaseus materiais, assim como as atividades
de leitura, ainda que nao tivesse tido formacdoedBpa para tal. Diante disso, o
superintendente de desenvolvimento pedagodgico di, PMmando de Castro Cerqueira
Arosa, aprovou a minha permanéncia nessa atividade.

Prossegui, entdo, com o trabalho. Alés skssdes de contacdo de historias e rodas de
leitura com os alunos, foram realizadas algumagdaties como: um grupo de ex-alunos
foram convidados para produzirem grafites na quddrascola com a tematica ambiental,

organizamos mostras de arte e cultura, para expssontrabalho a comunidade escolar;
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participei ativamente das discussfes pedagégivatyddas pela FME, sempre apresentando
a proposta de trabalho; a gestédo da escola conuithaucoredgrafa para a concepcéo de uma
performance de saudacdo aos orixas; e foram oaghoszdiversos sabados letivos com
atividades as quais a comunidade escolar e ossldo® 1° e 2° ciclos também tivessem
acesso.

Nesse processo, vivemos duras criticas as nossdades.

A primeira delas diz respeito a nova forma de wggao do tempo que fizemos
gradualmente na grade de horéarios da escola.

Alguns professores foram convidados para orgasmizamm cronograma, em que,
semanalmente, os alunos (grupos de 15) iriam duranttempo de aula (45 minutos) para a
sala de leitura para as atividades do Projeto S8agkatureza. Poucos aceitaram e muitos
colegas alegaram que esse tipo de atividade atragardificultaria ainda mais o
desenvolvimento dos alunos nas disciplinas obnigatoAlém disso, como decidimos que
todos os alunos de 3° e 4° ciclos teriam acesssas a@tividades, muitos colegas alegaram
gue alunos indisciplinados ndo deveriam ser contaop com tal atividade.

Neste momento, o Projeto Sagrada Nzduabria a oportunidade de discutirmos nas
reunides de planejamento algumas questbes impestastbre educacdo como: alunos
indisciplinados ndo devem participar de atividages saiam da rotina de sala de aula? As
atividades que apresentam tematicas que fogem raelcto regular ndo sdo consideradas
como parte do curriculo e da formagdo do aluno® d@ridades seriam mais uma recreagdo?
Mitos indigenas e orixas, o que isto tem a ver oaranhecimento escolar?

As propostas que apresentam alternatimapiradas no referencial tedrico do
multiculturalismo indicam algumas possibilidadesapacdes pedagdgicas e reflexdo para as
questdes apontadas, ainda que as implicacfes ohwitais para a didatica ainda sejam pouco

abordadas.
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Neste ponto, o trabalho de James A. Banks é fuediinpara a analise das questdes
multiculturais na perspectiva didatico-pedagdgica.
Banks (1999) entende a educacdo multicultural cammo movimento reformador
destinado a realizar mudancas significativas ntersia educacional. Para ele, a principal

finalidade da educacéo multicultural é favoreces tpdos os estudantes desenvolvam:

habilidades, atitudes e conhecimentos necess&irasgbuar no contexto da
sua propria cultura étnica, no da cultura dominaafsim como para
interagir com outras culturas e situar-se em caosediferentes do seu de
origem (BANKS, 1999, p. 2).

Bartolomé Pina (1994) situa o modelgopsio por Banks, que denomina holistico, na
intersecao entre aqueles que se situam em uma tas&ada na promocao das relagbes
interculturais e os que se orientam a construir gp@edade mais justa, lutando contra a
assimetria cultural, social e politica. Assim, Piledine esse modelo: “Ele aborda a educacéo
intercultural na escola a partir de um enfoquaetirgbnal. Incorpora elementos de denuncia e
luta contra a discriminacgéo e o racismo.” (PINA949p. 45apudCANDAU, 2002, p. 111).

Um curriculo multicultural ndo se limita apenasagresentar e discutir tematicas
relacionadas a diversidade; pretende, também, p@&mona nova forma de olhar a escola e
o curriculo, reconhecendo naquela a presenca éesdw subjetividades e que influenciam no
seu cotidiano, e, neste, a presenca de relacogmdbr que determinam o que deve ser
ensinado e avaliado como habilidade cognitiva akancada.

Diante disso, surge a reflexdo de que o cotiddmescola pode ser enriquecido com
novas situacdes criativas que tenham como obj&iarecer outras formas de entendimento
do mundo e que estas sejam respeitadas. Por @aop do percebermos o curriculo em

constante construcao e 0 nosso potencial de imgfiveem nossas salas de aula e nos demais
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espacos que se abrem para a discussao, podemaobeeeoo potencial transformador de
nossas acoes e reflexdo de nossa pratica e da gseobuscamos.

Freire defende que:

Estar no mundo e com o mundo significa exatamengeergnciar
continuamente a dialética entre subjetividade etblijade, (...) uma das
coisas mais dificeis é viver no mundo sem cair e@tatao, seja de
sobrestimar a subjetividade em detrimento da ofijetile, seja de
sobrestimar a ultima em favor da primeira (FREIREB6, p. 10).

Pensar e viver uma escola publicaconsida sempre a utopia de que podemos criar
condicOes objetivas para a realizacdo plena dast@sijem sua trajetoria, marcada pela
garantia dos direitos de cidadania. Refletir sadbreducagcdo e a escola exige de nés a
percepcdo de que nas escolas ainda sobrevivemepgvsg tradicionais, onde estas s&o

vistas meramente como locais de instrucao.

E ignorado que elas sdo também locais culturaislitices, assim como é
ignorada a nocéo de que elas representam aremas@stacio e luta entre
grupos culturais e econémicos que tém diferentagsgde poder (GIROUX,
1986, p. 17).

Com base nisso, defendo que os idssghra o enfrentamento da indisciplina
exigem de nds a sensibilidade para ouvir o queseat®s de indisciplina nos dizem. Um
aluno indisciplinado deve ser ouvido com mais a@engorque talvez os atos de indisciplina
sejam as uUnicas formas de verbalizagdo do queeeieat dizer. Portanto, defendo que a
criacdo de alternativas didaticas, as quais tod®salanos tenham acesso, € condi¢do
fundamental se defendemos uma escola solidariaeeluda pela inclusdo de todos. Nao
podemos negar os instrumentos de negociacéo disgigle que podemos fazer uso, mas

esses instrumentos devem ser usados como maisstratégia de aproximagéo do aluno da

escola. Com isso, podemos afirmar que as questdesidciplina devem ser analisadas caso
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a caso, para nao perdermos de vista a motivacdetisabpresente em cada situacao
apresentada e reconhecer que um fator de extrep@téncia para o desenvolvimento de
uma relacdo positiva com os alunos, assim como goaitquer outra forma de relagcéo

interpessoal, é a confianca. Como argumentam StélAssis:

Sua construgéo [confianga] no cotidiano de qualqugsnizacéo, incluindo
a escola, € um processo constante em que algumestégias e
sensibilidades devem estar presentes. Dois camposeftbxdo podem
fornecer importantes subsidios para o desenvoltonéessas estratégias e
sensibilidades, com vistas a criacdo da configraga, 0 desenvolvimento de
relacbes interpessoais positivas: o multicultunadis como perspectiva
tedrica e pratica de valorizacdo da diversidadau@lle compreenséo das
identidades culturais e coletivas; e a psicolog@no campo de estudos
sobre as identidades individuais e seus mecanigm@®os de afirmacao,
defesa e equilibrio (STUHLER e ASSIS, 2009, p. 109)

No que diz respeito ao conhecimentolascentendemos que, neste ponto, também o
multiculturalismo contribui muito para a reflexambse curriculo, escola e cultura.

Quando defendo que a escola publica & das possibilidades para a construcdo de
uma sociedade mais justa, com os direitos a cidadgarantidos, ndo quero negar que a
escola ao seguir o modelo proposto pela Modernjdadacapaz de lidar com as diferencas
de vozes, leituras, desejos, sentidos, narratias,diferentes sujeitos que nela interagem.
(GABRIEL, 2008). A concepcado de educacdo que ajm@g@omina nas escolas, sofre a
influéncia da Modernidade ao enquadrar os sujeisategoria “humanidade”. Gabriel

argumenta que:

E nessa categoria de “sujeitos universais” queoaagpdessa instituicdo sao
abertas para que ensinem e aprendam. Mesmo quaedt®es do universo
da linguagem comecam a ser incorporadas pelasase@iucacionais
criticas, por meio das abordagens estruturalisiatisturso, essa concepgéo
representacionista de linguagem nao € suficienten@hocada em questao,
dificultando a professores/as e alunos/as assunstenrcondicdo de atores
sociais. De sujeitos universais, 0S sujeitos pasaaser percebidos por
categorias como dominante, dominado, opressonnigmi Nao se trata de
negar a contribuicdo desses construtos tedricdssafio € ir além da critica
da dominacdo. E problematizar as tendéncias de demeiracdo, de
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uniformizacdo presentes nas linguagens que falaone sdominagéo. E
buscar caminhos que permitam pensar a relacao ddoridlominado sem
denominadores comuns, € deixar que a condicaorilridp possa também
ser dita, falada, lida, narrada, vivida, no pl(@&~ABRIEL, 2008, p. 237).

Portanto, o multiculturalismo comderencial tedrico avanga como uma alternativa
para pensarmos acfes pedagogicas que fomentem récultur para sensibilidades
multiculturais. Ou seja, tensionar o curriculo,costeddos escolares, as a¢cbes pedagodgicas
nessa perspectiva, permite-nos avancar e probleanaits saberes escolares e identifica-los
como nao neutros e histéricos. Refletir sobre oheoimento escolar na perspectiva
multicultural significa assumir o posicionamento giee ndo ha saberes plenos de verdades
universais e absolutas. Nao quero aqui negar ugnergke extradiscursivo, tornando-se, assim,
possivel pensar questdes de objetividade e dededta conhecimento escolar. (GABRIEL,
2008)

Gabriel argumenta que:

Essa possibilidade é importante quando estamadfalde aprendizado e de
escola como espaco onde sé@o estabelecidas relpg@ésgiadas com os
saberes cientificos e os demais saberes, probimatbis critérios de
legitimacdo social atribuida a esse tipo de salf@mar sua historicidade
ndo significa negar o seu papel crucial e estredéyd processo de ensino de
aprendizagem em uma perspectiva emancipatoria (GRABR008).

Incluir nos conteudos escolares outoasas de se pensar e fazer ciéncia, outras
maneiras de leitura e sentido diante do mundofegetites formas de vivenciar o cotidiano
sdo caminhos que se abrem para o professor e la gg@pretendem praticar um curriculo
em acao multiculturalmente orientado.

Defendo que nesse caminho devemosabussensibilidade de perceber as outras
culturas e seus sentidos respeitando a sua loggiaal.

Como afirma Candau:
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Diferentes culturas possuem linguagens, valorespbabs e estilos de
comportamentos diferentes, que tém de ser comgoEEndna sua
originalidade. As rela¢gbes entre as culturas nateimoser analisadas numa
perspectiva hierarquizadora. (...) O que precisarsglado ndo € a cultura
do aluno, mas a cultura da escola, que é constauipartir de um Unico
modelo cultural, o hegemodnico, apresentando umteranr@onocultural
(CANDAU, 2002, p. 112).

Um dos caminhos que o Projeto SagreaatarBiza percorreu foi o0 de promover acdes
gue escapassem a abordagem unicamente folcléregpalos indigenas e da mitologia
iorubd. Procurei inserir essas contribuicdes commterido a ser estudado reflexivamente
pelos alunos. Considero o0s saberes indigenas earad8 de origem ioruba como

possibilidades objetivas de se pensar o mundaénaia.
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Figura 2 - Coreografia dos Orixas: Abertura do $&mo de Culturas Afrobrasileira
e Indigena promovido pela Fundag&o Municipal deckdéio — 2008

Fonte: acervo pessoal
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2.2 AS OFICINAS: NO XINGU, OXOSSI REINA!

A &rvore ndo é uma impressao, nenhum jogo de niimhaginacdo, nenhum
aspecto emocional, ela me confronta corporalmeméeneque lidar comigo
ou Eu preciso lidar com ela — apenas diferentemét#te deveriamos tentar
diluir que o significado da relagdo é a reciprodila

(BUBER, 1996, p. 58)

Escolhemos como tematica o Parque Indigena do Xipgu sua importancia na
trajetdria historica dos povos indigenas e poassrssa maior reserva, contendo, por isso, em
seu territorio, diversas etnias.

Através do Parque Indigena do Xingu, apresentarnesafunos a diversidade de
povos indigenas no Brasil.

Além disso, o rio Xingu € um simbolo da diversidadgdgica e cultural brasileira.
Ao longo de seus 2,7 mil quildmetros, ele cortapadaste do Mato Grosso e atravessa o Para
até desembocar no rio Amazonas, formando uma Wadragrafica de 51,1 milhdes de
hectares que abriga trechos ainda preservados mladGgeda Floresta Amazoénica e areas de
transicdo (Campos e Florestas de Varzea).

O Parque Nacional do Xingu foi criado pelo Decrefo50.455, de 14/04/1961,
assinado pelo presidente Janio Quadros, quandérsaaorrespondia a apenas um quarto da
superficie inicialmente proposta. O Parque foi l@gentado pelo Decreto n° 51.084, de
31/07/1961; ajustes foram feitos pelos Decreto$h082, de 6/08/1968, e n°® 68.909, de
13/07/1971, tendo sido finalmente feita a demacagiseu perimetro atual em 1978.

A categoria hibrida de “Parque Nacional” devewaseduplo propdsito de protecéo
ambiental e das populac¢des indigenas que orientcrsacdo, estando a area subordinada

tanto ao orgao indigenista oficial quanto ao Orgéawiental. Foi apenas com a criacdo da
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Funai (em 1967, substituindo o SPI — Servico deteeém aos indios) que o “Parque
Nacional” passou a ser designado “Parque Indiger@tando-se entdo, primordialmente,
para a protecao da sociodiversidade nativa.

Reunimos, entdo, alguns professores que participde atividades relacionadas ao
Projeto, enriquecendo em suas aulas a tematicagieop

Nas oficinas do Projeto, os alunos aprofundavans ssiudos sobre 0s povos
indigenas, especialmente: os Kuikuro (maior po@dago Alto Xingu); os Xavante (que
habitam a zona central do cerrado brasileiro) €woarani (Mbya, Nandeva e Kaiowa). Os
alunos também participavam de sessdes de contdedastoria e leitura de mitos e contos
indigenas relacionados a fauna, principalmenteimiados a onca-pintada e contos e mitos
de origem iorubana relacionados a Ox0ssi.

No percurso dessas atividades, enfrentamos oudsafids, quase todos relacionados
a pertinéncia de se contemplar a mitologia dosasrixa escola. O aspecto religioso ganhou
uma relevancia que nao esperavamos, mas neste maorsenapresentava a principal
motivacdo para a reflexdo e pesquisa. O que incangod aspecto religioso ou a forma
equivocada que percebemos ao longo da histérieligiasidade iorubana deve ser vista
como expressao do maléfico, do desqualificado eitaque deve, sim, ser apagado de nossa
cultura, ou pelo menos ter expresséo apenas figialérmuitas vezes caricatural? Portanto, o
que nos mobilizou foi tentar entender a motivacéligiosa presente nestas criticas e,
consequentemente, o0 peso das subjetividades quenocfam o cotidiano da escola e a
reflex@o e pratica dos curriculos.

Esse Projeto foi desenvolvido até o final de 2069 E.M. Levi Carneiro, quando

houve o convite para eu ingressar no Nucleo de ftdtegradas da FME/Niter6i, onde o

Projeto se transformou em oficinas que percorrepatnas escolas e dialogou com outros
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profissionais da educacao. O titulo dado a essagas e que era divulgado nas escolas foi:
“No Xingu, Oxadssi reinal!”

O titulo dado ao Projeto, agora em forde oficinas nas unidades escolares, foi
inspirado na proposta que o Projeto defende queecgaie, nas reservas indigenas, o conceito
de sustentabilidade ambiental esta presente e peder de orientacdo para as acdes
ambientais e apresenta a possibilidade de intarppe¢ncontro de culturas que estdo na base
da sociedade brasileira, que lutam por reconhed¢omemue apresentam afinidade em suas
mitologias, nas quais a natureza ganha sua ougridad

Para os povos indigenas e na mitolmgigba, a natureza € vista como o Outro. Ao
contrario da tradicdo cientifica ocidental, quedamenta o ensino das ciéncias em nossas
escolas, em que a natureza é tratada como objgtm, em “isso” (GRUN, 2003).

O casamento entre 0 céu e a terr@amassmo o circulo sagrado dos orixas que
promove a unido do Orum (céu/orixas) e do Aié dfeaumanos), parte do principio de que a
natureza guarda sua outridade e que esta devecsmhecida mediante uma relagdo em que a
natureza é parte fundadora da constituicdo dos sese constitui ela prépria em um SER que
atua na tribo, na aldeia e na comunidade.

Para Grun:

A natureza € o Outro que se dirige a nés. A vo@dto sempre constitui o

campo da compreensdo hermenéutica. A linguagemdavdialogo € que

proporciona a compreensdo do Outro. Em toda expgaiéhermenéutica

existe sempre um potencial para ser outro que sgp&0 SO NO CONSenso,
mas também no respeito pela diferenca e pelo QuttoQualquer tentativa

de interpretar a natureza, a partir da vontadeod@réd-la, ndo é considerada
uma interpretagdo, uma vez que para a interpretaggifoer € necessario que
o significado do Outro possa permanecer como argeaptacdo, pois ditar
o significado da natureza para predicdo e contrdle é um ato de

compreensdo. (GRUN, 2003, p. 179)
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2.2.1 A onca-pintada e a cosmologia dos indigenas Brasil

Os Guarani contam que o processo de criacdo doani@veé inicio com
Nane Ramdi Jusu Papa ou “Nosso Grande Avo Eteque’se constituiu a si
préprio do Jasuka, uma substancia originaria, vidacom qualidades
criadoras. Foi quem criou 0s outros seres divinaisaeesposa, Nande Jari ou
“Nossa Avd”, que foi alcada do centro de seu jegu@spécie de diadema
gue perpassa, como ornamento, testa e cabeca)praoadtual. Criou
também a terra que entdo tinha o formato de unelapdstendendo-a até a
forma atual; levantou também o céu e as matas.

Viveu sobre a terra por pouco tempo, antes que fosspada pelos homens,
deixando-a, sem morrer, por um desentendimentoacamlher. Tomado de
profunda raiva causada por ciimes, quase chegoestaun sua propria
criacdo que foi a terra, sendo impedido, contudw, bande Jari com a
entoacdo do primeiro canto sagrado realizado smltegra, tomando como
acompanhamento o takuapu: instrumento feminindo fée taquara, com
aproximadamente 1,10m, que € golpeado no solo pirudiy um som surdo
gue acompanha os Mbaraka masculinos, espécie aalbbode cabaca e
sementes especificas.

O filho de Nane Ramdi, isto €, Nande Ru Paven (§§ddBai de Todos”) e
sua esposa Nande Sy (“Nossa Mae”) ficaram respeisséela divisdo
politica da terra e o assentamento dos diferemesspem seus respectivos
territorios, criando montanhas para delimitar oitt@io guarani. Nande Ru
Paven roubou o fogo dos corvos e o entregou aofmneriou a flauta
sagrada (mimby apyka) e o tabaco (pety) para aaisie foi o primeiro que
morreu na terra. Da mesma forma que seu pai, degiindonar a terra em
funcdo de um desentendimento com sua esposa gaea egtavida de
gémeos. O mito dos gémeos € um dos mais contadiifirelidos pela
América do Sul. Pa’i Kuara é neto de Nane Ramdled depois de muitas
aventuras na terra, foi atribuida a responsab#idaal cuidar do Sol, assim
como de seu irmdo, Jacy, a quem caberia o cuidatloal

Assim, Nande Sy saiu em busca de seu marido e rmiéncia perguntava
ao filho, que ainda n&o havia nascido, qual o camia ser seguido. Pa'i
Kuara chegou a indicar caminho errado para suaguédhe havia negado
uma flor que queria para brincar durante o percuksmde Sy chegou &
morada dos Jaguarete ou “os verdadeiramente sabk/a@pie sdo as ongas).
O avb destes seres ferozes tentou em vao salvataada mulher. Seus
filhos, ao voltarem famintos pelo fracasso da cagataram Nande Sy,
deixando vivos apenas 0s pequenos gémeos. Estesis dde grandes,
encontraram com o “papagaio do bom falar” (parake&ngatu) que Ihes
contou da morte da mae. Resolveram vinga-la. Reér& e seu irmao menor
Jasy prepararam armadilha na qual morreram todjzgoarete, menos uma
que estava gravida, razdo pela qual os jaguarat@gp permaneceram no
mundo.

Pa'i Kuara e Jasy viveram inUmeras aventuras sabterra até que o
primeiro decidiu ir para os céus a procura de suSua preparacdo para
isto consistiu em jejuar, dancar e rezar até ssatsuficientemente leve de
modo a poder subir. Lancou entdo uma sequéndiaates, umas sobre as
outras, até construir um caminho que o levou aas,ande entrou através
da abertura feita por suas flechas. Seu pai Nand®&é o reconheceu
como filho auténtico, entregando-lhe o Sol para daidar.

Os Pai se consideram descendentes diretos, coo®) detPa’i Kuara, o ser
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divino mais referido em seus mitos e a quem reporrenais
sistematicamente em momentos de penuria ou do@viCHRA, 2009,apud
CAMPOS, 2011, p. 162).

O mundo animal tem forte presenca camif@réncia cosmoldgica no universo
mitolégico indigena. Trata-se de uma valorizac&@méiose com a natureza. Sao inumeros
mitos que contam a histdria de mitos fundadoregadi®s povos indigenas. Se Prometeu, na
mitologia grega, recebe o fogo de seu pai, Zeuss pansmiti-lo aos homens, os xamas
também recebem de varios espiritos animais conketi® fundamentais para os seres
humanos. O deus criador dos Ashaninka lhes daa ogacaré esta na origem do pequi, tao
importante para os Kuikuro; para os Huni Kui, anheaensina a colher o algodao, e a jiboia é
guem ensina a fazer os desenhos tradicionais -ens K que vemos pintados nos corpos das
pessoas e feitos nas roupas. A cotia da o amernurianos Panara e o rato da a semente do
milho.

De acordo com Campos (2011), o petspemo, concebido por Viveiros de Castro
(2002), é um conceito que qualifica um aspecto eaearacteristico de varias, sendo todas, as

cosmologias indigenas:

Trata-se da nocdo de que o mundo é povoado desresf@écies e seres
dotados de consciéncia e de cultura, e, de qua,wad dessas espécies vé a
si mesma e as demais como animais ou espirito $ed que ocupa
vicariamente o ponto de vista de referéncia, estamil posicdo de sujeito,
apreende-se sob a espécie de humanidade (CAMPQOR,2149).

A onca-pintada aparece em varios relate mitos fundadores nas cosmologias
indigenas.
Para os Guarani, bem como para opiess indigenas, o animal esta intimamente
ligado aos gémeos lendarios criadores dos povagends. A mée desses personagens, que

os da a luz em circunstancias maravilhosas, vésstrangida a procurar reflgio em casa da
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onca. A principio € acolhida, mas, em seguidangas) que voltavam da caca famintas, pelo
fracasso, devoram-na. Os gémeos sdo poupados a@osrizelos felinos, mas quando
descobrem os detalhes da morte da mae vingamegarpndo uma armadilha, em que so
sobrevive uma onca que estava gravida.

Entre as tribos sul-americanas, a quigida é reverenciada como a antiga “dona do
fogo”, que os homens roubaram, obrigando-a a cap&mnas carne crua, 0 que a teria tornado
a grande cacadora que €.

Os Kayapoés narram da seguinte fornwassico mito do roubo do fogo da onca:
perdido na selva, um menino é ajudado pelo aniBralmeio as peripécias que se seguem, 0
curumim avista um jatoba em chamas. De volta daaldenta aos homens sobre o fogo e o
recolhem, tirando-o da onca. Desde entdo, os hoomenem cozido e ela come cru. Assim, 0
homem possui 0 fogo porgue o roubou da onca (segalgdimas versdes, ela o deu de boa
vontade). Por causa dessa perda, o animal tet@rsedo canibal, devorador de carne crua e
inimigo dos homens (LEVY e MACHADO, 1999).

Claude Lévi-Strauss (1908-2009) dewlise ao estudo desses mitos; registro este
gue podemos encontrar no classico estudo da atdgi@mas culturas sul-american@scru
e 0 cozidq1964). Conforme o antropologo, nessa mitologiagace indissociavel da origem
do fogo e da culinaria.

Em muitos povos indigenas, os xamas, duastdo diante de uma doenca dificil de
curar, invocam o espirito da onca para lutar camtreal que ataca o corpo do individuo.

Araujo explica que:

Nas culturas indigenas, ha uma rica e constamsftranacéo de gente em
animais miticos, de animais miticos em deuses,etsat em gente, e de
animais em gente. Os seres humanos sdo muitas feemeslos a partir do

“consorcio entre divindades e animais”. Devemogapr essas sofisticadas
elaboracfes, classificacbes e associacfes coscmdpgiomo formas de
filosofia indigena. S&o conhecimentos e interpfEacsobre o mundo téo
importantes quanto quaisquer outras formas rehgios de conhecimento
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tradicional (ARAUJO, 2010, p. 129).

Relatamos alguns mitos que justificaranescolha da onca-pintada. Além da sua
simbologia mitica e exuberante na cosmologia indige onca-pintada um dos animais
gue marcam a identidade da fauna brasileira, assmo a degradacdo ambiental e os riscos
de extingdo de animais.

Os professores de ciéncias engajadd3rojeto foram convidados a incluir, em suas
aulas, o estudo das oncas-pintadas no conteudtiveela seres vivos e zoologia,
aprofundando, dessa forma, o conhecimento sobecaegwal.

Nas oficinas, os alunos conheciam algmites relacionados a onca-pintada e sua
relacdo com a cultura dos povos indigenas.

Nosso principal objetivo era apreseatas alunos uma logica diferente de percepcéo e
convivio com os animais. Contrastando com a cag@driminada, que leva os animais ao
risco de extingdo, encontramos nos povos indigemaspossibilidade de recriar esta relacéo,
gue nos inspire para uma légica ambiental pelastadtilidade, mas, também, pelo respeito e
reconhecimento da outridade dos animais.

Como explica Campos:

No pensamento indigena a natureza é particulaedigpdo ponto de vista
do observador) e a cultura é Unica, humanos e né&wmos sdo sujeitos
dessa cultura, ou seja, uma unidade espiritual & dinersidade corporal
indigena — uma so6 cultura e multiplas naturezas~rultinaturalismo”. O
perspectivismo evoca a no¢do de “animismo”, onde cagegorias
elementares de estruturacdo da vida social organazarelacbes entre os
humanos e as espécies naturais — o animal é ftredéggco de objetivacédo
da natureza e de sua socializacdo. No modo animacorelacéo
natureza/cultura € interna ao mundo social, posamos e animais acham-
se imersos no mesmo seio sociocosmico (CAMPOS,, 20192).

* No Brasil, ela ja praticamente desapareceu darrpaite das regides Nordeste, Sudeste e Sul. Efidada

pela IUCN (Unido Internacional para ConservacadNdtureza) e pelo IBAMA como espécie vulneravel @ es

no apéndice | do CITES (Convencédo de Comércionatonal das Espécies da Flora e Fauna Selvagens em
Perigo de Extin¢do)
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Dessa forma, animais e outros seresodme se encontram na qualidade de sujeito;
todos se assemelham.

Defendemos, entdo, uma intervencdo édrale acdes pedagogicas, que discutam
questbes ambientais, que caminham em direcdo anhetmento da natureza e dos povos
indigenas como sujeitos que estabelecem entreairel@cdo que deve ser contemplada nos
conteudos escolares como mais uma alternativaagaiscussdes ambientais na escola.

Como afirma Grin:

Este encontro com a natureza, através de umaickati escuta, é sempre
um vir a tona da natureza na linguagem. E impaeta@rceber que tal
processo é relevante para todos 0s contextos, smos curriculos das
escolas e universidades, ou contextos macropditomo as nacdes e 0s
estados politicos. Como Gadamer (1992) nos alada, ndo precisamos
temer o significado da outridade, pois seu recdnteto e aceitacdo é
precisamente o caminho para o reconhecimento d@ae&ei de N0ssos
préprios eus, e como meio de genuinamente encan@aitro na linguagem,
religido, arte, lei e historia. E é isso que canisth verdadeiro caminho em
direcdo a uma genuina comunalidade. Assim, a Eostaima esbogada
constitui o centro do que Gadamer (1992) formulom@ um principio
politico. Eu proponho que é precisamente parapeditica e ética que uma
Educacdo Ambiental efetiva e radical terd que rusemosso objetivo for
nos libertarmos dos constrangimentos causadosQaetesianismo (GRUN,
2003, p. 184).

Em recente pesquisa, Lima (201halestra como a cultura ioruba, base expoente
das religibes de matriz africana no Brasil, € urengxo, de légica diferente de tempo e
narrativa. Lima (2011), argumenta que na concepfif@ana, o espaco religioso € integrado a
outras esferas da vida, pois a vida se desenvaive todo organico, e ndo em esferas
especificas e particularizadas. Essa forma de pemaaca distingdes importantes frente ao

modelo ocidental:

Enquanto o colonizador marca seu tepglo relogio, pelo tempo
de producao, obedecendo a logica do capital, agiii@s marcavam o tempo
pelo sistema lunar. Esse jeito de contar o tempa@tamente contrario ao do
colonizador, pois enquanto esse artificializa o pemvalorizando-o ao
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inventar o sistema produtivo, a comunidade de iferemncebe o tempo a
partir de um referencial cultural — os ciclos da, la que caracteriza bem a
relacdo dos Ultimos com a natureza. Ao invés de tempo
instrumentalizado pela producéo, temos um temp@kzado na natureza. A
natureza € o principio (OLIVEIRA, 20@pudLIMA, 2011, p. 26).

2.2.2 A mitologia dos orixasOx0ssi, o cacador de uma flecha e@® conceito de
sustentabilidade ambiental

Todos os anos, para comemorar a colheita dos irhhame
o rei de Ifé oferecia aos suditos uma grande festa.
Naquele ano, a cerimnia transcorria normalmente,
guando um passaro de grandes asas pousou no tdihadtacio.
O passaro era monstruoso e aterrador.

O povo, assustado, perguntava sobre sua origem.

A ave fora enviada pelas feiticeiras,

a l& Mi Oxoronga, nossas maes feiticeiras

ofendidas por ndo terem sido convidadas.

O péssaro ameacava o desenrolar das comemoracoes,
0 povo corria atemorizado.

E o rei chamou os melhores cacadores do reincgatar a ave grande.
De 1d6, veio Oxotogum com suas vinte flechas.

De Moré, veio Oxotogi com suas quarenta flechas.

De llaré, veio Oxotadotd com suas cinquenta flechas
Prometeram ao rei acabar com o perverso bicho,

ou perderiam suas proprias vidas.

Nada conseguiram, entretanto, os trés odés.

Gastaram suas flechas e fracassaram.

Foram presos por ordem do rei.

Finalmente, de Irem, veio Oxotocanxoxo,

o cagador de uma so flecha.

Se fracassasse, seria executado

junto com os que o antecederam.

Temendo pela vida do filho,

A mée do cacgador foi ao babalad

e ele recomendou a mée desesperada

fazer um eb6 que agradasse as feiticeiras.

A m&e de Oxotocanxoxd sacrificou entdo uma galinha.
Nesse momento, Oxotocanxoxd tomou o seu ofa, sey ar
apontou atentamente e disparou sua Unica flecha.

E matou a terrivel ave perniciosa.

O sacrificio havia sido aceito.

Nesse momento, Oxotocanxoxd tomou o seu ofa, sey ar
apontou atentamente e disparou sua unica flecha.

E matou a terrivel ave perniciosa.

(...) As 14 Mi Oxorongéa estavam apaziguadas.

O cacador recebeu honrarias e metade das riqguezasd.
Os cacadores presos foram libertados
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e todos festejaram.

Todos cantaram em louvor a Oxotocanxoxo.

O cacador ficou muito popular.

Cantavam em sua honra, chamando-o de Oxdéssi,

gue na lingua do lugar que dizer “O Cacador OxépuRr”.
Desde entdo Oxoéssi € o seu nome (PRANDI, 2001, 3[51]).

Prossegue neste discurso, completando que:

Um certo dia, Orunmild precisava de um péssaro raro

para fazer um feitico de Oxum.

Ogum e Ox0ssi sairam em busca da ave pela mata@den

nada encontrando por dias seguidos.

Uma manha, porém, restando-lhes apenas um dia feitio,

Oxdssi deparou com a ave e percebeu que so llawaasgna Unica flecha.
Mirou com precisao e a atingiu.

Quando voltou para a aldeia,

Orunmild estava encantado e agradecido com odeifdho,

sua determinacado e coragem.

Ofereceu-lhe a cidade de Queto para governar aténstte,

fazendo dele o orixa da caga e das flechas (PRARODIL, p. 116 [53]).
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Figura 3 - Uma das gravuras presentes no muralgpapaesentacao do Projeto Sagrada
Natureza na Semana do Meio Ambiente, na E.M. Lavh@roJunho de 2008

Fonte: acervo pessoal
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Estudiosos estrangeiros e mais tarde iorubas tetriadtiaram, a partir do século XIX,

0 resgate e a compilacdo do vasto patriménio midiedd, que, na auséncia da escrita nessa
sociedade, foi transmitida oralmente. Na sociedadéa tradicional, € pelo mito que se
alcanca o passado, é o mito que explica o pres@steitos dos orixas originalmente fazem
parte dos poemas oraculares cultivados pelos iEhatalam da criacdo do mundo e de como
ele foi repartido entre os orixas. Relatam umanidéide de situacdes envolvendo os deuses e
os homens, os animais e as plantas, elementostdeezea e da vida em sociedade. Na
diaspora africana, os mitos iorubas reproduziramaeéAmeérica, especialmente cultivados
pelos seguidores das religides dos orixas no Beamih Cuba.

Por iorubas passaram a ser designados, desde dentriaséculo XIX, diferentes
grupos que, na atual Nigéria, na Republica do Bemno Togo, falam a mesma lingua, ainda
que com variados dialetos e culturas semelhantes aglutinavam em torno de cidades-
estado, compartilhando muitas tradi¢coes, emboralgons casos pudessem ser diferentes e
até mesmo conflitantes. Tidos como iorubas (e, rasiB também nagds), sabiam-se 0i0s,
ifés, egbas, auoris, quetos, ijexas, ijebus, equitdos, igbominas ou de outras nacdes. De
igual forma, também os falantes de quimbundo, obuakhos de Angola, compreendiam
varios grupos com dialetos e culturas diferenciadmdre os quais andongos, dembos,
hungos, quissamas, songos, libolos e bangalas (BGJILVA, 2003).

Os primeiros mitos escritos apareceramas primeiras obras que trataram da religido
dos orixas na Africa no século XIX: os livros delgaBaudin, de 1884, e do coronel Ellis, de
1894, iniciando-se uma contribuicdo crescente, degstaque para a obra do mais importante
pesquisador atual da mitologia dos orixas na Afritslii Beier (PRANDI, 2001).

Contemporaneo de Beier, Pierre Verg#rer: varios mitos no Brasil e certamente foi
o maior divulgador da religido dos orixas. Rogestigie (1945; 1961) e René Ribeiro (1978)

também colheram mitos em terreiros de candombRah& e em Pernambuco.
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Cabe ressaltar a importancia histodeatrabalho de Nina Rodrigues (1898), o
primeiro cientista brasileiro a se preocupar comilogia africana, e Artur Ramos (1935,
1940, 1952), que publicou o mitXangd deixa a velha Oba e encontra Oxumg revista
Kosmosem 1904.
No entanto, Prandi (2001) considera @ueais rica fonte primaria brasileira de mitos
é, certamente, o caderno escrito por Agenor MirdRdehd, cuja redacéo foi iniciada em

Salvador e concluida no Rio de Janeiro, em 1928:

Na década de 50, Mde Senhora, Maria Bibiana daritesfianto, ja entdo
mae-de-santo do Axé Opd Afonja de Salvador, temi@restado a Pierre
Verger uma cOpia do caderno, publicado cerca aeat@nos depois, em
edicdo bilingue inglés-portugués, por Willfried Feuser e José Mariano
Carneiro da Cunha, com o titulo de Dilégun: BraniliTales of Yoruba
Divination Discovered in Bahia by Pierre Verger §23% com autoria
creditada a Mae Agripina de Souza, que sucedeuAvidga na chefia de
seu terreiro do Rio de Janeiro e que era irma-dmske Professor Agenor e
Méae Senhora (PRANDI, 2001, p. 28).

Percebemos, portanto, que os mitoshéssao patriménio cultural da humanidade,
pois chegaram ao Brasil, na memoéria de africanos, gscravizados, foram obrigados a
deixar sua terra natal. Tinha inicio, entdo, untagé#otrajetoria de luta pelo resgate da
identidade desses grupos, que com uma criativilaé@sa recriaram seus mitos, dando
origem, dessa forma, ao candomblé, expressdo amdigmarcada historicamente pela
discriminacéo e, consequentemente, pelo silencitamen

Nos livros de histdria do ensino fundamental, lmgadas, a atuacdo dos jesuitas, a
mitologia grega, o0 mundo islamico séo percorridel$ alunos nas aulas de histéria sem
nenhum constrangimento, mas incluir a mitologia ci@sas no curriculo escolar, na sala de

aula, causa uma tensdo muito grande. Defendemotalyee ndo seja por causa do aspecto

® Foi iniciado no candomblé em Salvador, em 1918, cioco anos de idade, por Mae Aninha Oba Bii, Ana
Eugénia dos Santos (1869-1938), filha-de-santoaka ®ranca do Engenho Velho e fundadora do tereigo
Opéb Afonja.
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religioso, presente nas mitologias, mas sim pefo €& ser uma mitologia recriada pelos
afrodescendentes a partir de mitos transmitidosspahtepassados e que ao longo da histéria
sofreram toda forma de discriminacdo. Afinal, aotogia dos orixas foi recriada no Brasil,
dentro das senzalas, é uma cosmologia, que regisigulos de marginalizacdo e que, neste
momento que temos uma legislacdo que promove araudifricana e afrodescendente na
escola, tornou-se “a pedra no sapato” para mutoso falar de cultura afro-brasileira e néo
falar da mitologia dos orixas?

Silva nos ajuda a refletir sobre a relacdo enireaulo e representacado racial quando

afirma que:

Em termos de representacdo racial, o texto cuarnoctbnserva, de forma
evidente, as marcas da heranca colonial. O currieulsem davida, entre
outras coisas, um texto racial. A questdo da ragdaeetnia ndo é
simplesmente um “tema transversal” ela € uma §oestentral de
conhecimento, poder e identidade (SILVA, 2010,02)1

Se consideramos que a diferenca € um processaoredhe historico e discursivo —
nao podemos desconsiderar que o curriculo e ossligidaticos quando ndo contemplam
determinadas tematicas, ou quando o fazem é deafsuperficial, como a mitologia dos
orixas, reforcam a natureza exatica e/ou folclodashistéria e cultura afrobrasileira, porque
reduzem a temética a uma questédo de informacéac@es desenvolvidas no Projeto Sagrada
Natureza, através de suas oficinas, buscaram tresga tematica como um conteudo
curricular, no caso, a tematica ambiental, e pr@ram a seguinte pergunta: os mitos
indigenas e a mitologia ioruba guardam uma saleedoldgica proprias, que também foram
modificadas ao longo da histéria, mas que resigtastao presentes na sociedade brasileira.
Sendo assim, por que ndo podem ganhar represemiagdioros didaticos?

Como argumentam Munanga e Gomes:
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Tanto a religiosidade negra como outras expresséiggosas devem ser
compreendidas como formas construidas, no intedar cultura, de
estabelecimento de elos com o Criador, com o0 qu@ @&ém do que
costumamos considerar como mundo racional. Devemviségas como
“experiéncias religiosas” e ndo como mero “credigiaso”. Tomadas como
uma producdo da humanidade, fruto das diversasafoimhe se relacionar
com a natureza, da busca de explicagdes para gaapié afetam a vida de
todos e do modo como se estabelecem relagbesasnpessoas e delas com
o mundo (MUNANGA e GOMES, 2006, p. 140).

Entendemos que a mitologia dos orixas guarda emmsfundamento religioso, mas a
leitura e a apropriacdo desses mitos, em sala e ewno conteddo escolar, ndo é
necessariamente uma vivéncia religiosa, e, sim,apmaximacao cultural, critica e reflexiva,
de uma expressao que esta presente na sociedadeifar& que grande parte da sociedade
brasileira desconhece.

Escolhemos o mito de Ox@ssi para ilustrar uma temétlacionada ao meio ambiente
e uma aproximacao com a cultura indigena.

Ox0ssi € o provedor das comunidades. E com el@ geate aprende que a caca deve
ocorrer para alimentar a sociedade e, assim, davearater sagrado, de manutencédo da
humanidade, sem maus-tratos e sem carnificinasedessarias. Pela preservacdo das
florestas, o grande cacador trara sempre fartyseogperidade para os lares daqueles que
respeitam a mae natureza (BOTELHO, 2007).

Relacionamos a partir do seu mito, que o identiiceno o cacador de uma flecha,
apenas o conceito de sustentabilidade ambiental.

Em algumas regides do nordeste, o povo de sanbalrece o orixa na onga-pintada.
Em diversas representacdes de OxoOssi, a referéncaca-pintada esta presente. Muito
provavelmente esta relacdo tenha nascido a padirddis mitos que praticamente
desapareceram no Brasil e que nos remetem a OX#$sio temido espirito da floresta, de

rugido assustador, e Oqué, a montanha. Até oatliass, a saudacao a Oxossi &€ Oké Aro.
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Portantopqguramos, nas oficinas, promover o encontro de thaalicdes culturais
através de seus mitos e sempre na logica da salstetede ambiental: os povos indigenas e a
mitologia dos orixas.
Apresentanpara os alunos que a logica que inspira o aectbeeha dos indios esta
presente na légica do cacador de uma flecha séemjuee na mata em busca da sobrevivéncia
e que extrai da floresta o suficiente para a magéteda vida na aldeia.

Campbditraa que:

Aprende-se que ao turvar as aguas dos rios estamamuilando o ambiente
das yabas — orixas femininos — e como sabemos g&ributos de cada
orixd nos possibilitam uma vivéncia mais saudaveintegra, vamos
assimilando valores de preservacdo e manejo saséntuma vez que
precisamos intervir na natureza, sem, contudo,ruddat porque somos
atingidos pela licdo da unicidade essencial entdividuo e grupo
(CAMPBELL, 1997, p. 369).

Buscamos, imssinserir a mitologia dos orixas, através do mite Ox0ssi, no
conteudo escolar, discutindo a trajetéria ambieqta marca a historia de nosso pais.
Consideramos que a mitologia dos orixas pode, s&gnuma alternativa de abordagem para
promover uma nova ética e manejo sustentavel daazat.

O PCN - tema transversal, Meio Ambiente (1997),ntgpdambém para uma nova

ética entre homem e natureza:

Faz parte dessa nova visdo de mundo a percepgiedeser humano nao é
0 centro da natureza, e deveria se comportar nédm eu dono, mas,
percebendo-se como parte dela, resgatar a nocdeuaesacralidade,
respeitada e celebrada por diversas culturas ipadis antigas e
contemporaneas.

(...)

Algumas das ideias fundamentais para a estruturdgdoonhecimento a
partir da ldade Moderna desvinculam-no de ideaiso-iosoficos,
afirmando e buscando a objetividade cientifica. @x80 0s seres vivos e 0S
elementos da natureza foram destituidos de qualouteo tipo de valor
mistico que podem ter tido em diversos momentosiskdria em varias
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culturas. Tal concepcdo se estruturou dessa formacaontexto de

possibilidades e necessidades criadas no integiarmad novo ordenamento
da producdo econbmica e organizacdo politica dedame. Assim, acabou
contribuindo para legitimar a manipulacéo irreatdla natureza... (MEC,
1997, p. 179).

Esta étieapkrceber a sacralidade da natureza e seu pdfeacEajue nossos alunos
reconhegcam como outras culturas elaboram seuslsgmtilégicas, promovendo, dessa forma,
alternativas que podem inspirar uma mudanca fundi&ine entender que todas as culturas
partiiham do mesmo espaco natural, que é o pldregta e que podemos conceber a partir de
uma ética do cuidado, relacionada ao Outro, sejauat individuo, um grupo ou a natureza.

O Projeto Sagrada Natureza, através das oficinasXiNgu, Oxdssi reina!”,buscou
ilustrar uma possibilidade de dialogar com as dsmd&ciplinas e com a légica hegemonica,
que persiste em nossas escolas e deixa a margenes@esentes nas culturas que néo sao
consideradas nos curriculos. As atividades deseidasl pelo Projeto e a concepcao dele

estdo de acordo com o que afirmam e defendem (Gaktameira:

Considerar as vozes autorizadas a falar nas eseolss salas de aula
implica, entdo, considerar os processos que dis@aim e abafam tantas
outras. Implica perceber os multiplos siléncios queprrem desde a
concepcao de curriculos até sua traducdo por pwfes e estudantes no
ambito das préticas pedagodgicas. Implica analisarsgberes e experiéncias
sdo incorporados e valorizados nos curriculos. it@mplverificar que
identidades e diferencas se esta procurando produgue identidades se
deveria procurar produzir. Implica, em sintese, m@®nder razbes e efeitos
das énfases e omissdes referentes a saberesjcampsf e identidades.
(CANEN e MOREIRA, 2001, p. 8)

A nossa formacado historica esta marcada pelaredgép fisica e escravizacdo do
“outro”, indigenas e negros, tiveram sua alteridaggadas violentamente. Esta negacéao se
processa também no plano das representacfes eagmnamo social. Neste sentido, um

curriculo multicultural critico, que desnaturalizs diferencas e reconheca a trajetoria
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histérica que legitimou sua construcdo, nos cotbaate destes sujeitos historicos que foram
massacrados. No entanto, souberam resistir e caminna atualidade afirmando suas
identidades, produzindo significados e represeetagfiie enriguecem o0 mundo com novas
possibilidades de traducdo de sentidos em vari@sagsda trajetéria humana. O Projeto
Sagrada Natureza, apesar de ndo abracar umarieagtidografica, procurou resgatar parte

destes sentidos, significados e representacfesnpessna cultura destes povos.
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) (EAPI'TULQ 3 )
A PESQUISA-ACAO NA ATUACAO DO NUCLEO DE ACOES INTEG RADAS

3.1 MULTICULTURALISMO E CURRICULO: OS DESAFIOS NACONSTRUCAO
DO DIALOGO

No decorrer desta pesquisa ndao foram poucas asagfies de que todo curriculo €
potencialmente multicultural, assim como a escola gociedade. Diante disso, qual é a
necessidade de se considerar o multiculturalisnmeocom referencial tedrico para pensar e
orientar os estudos curriculares? Sera necessafiémaker um curriculo multicultural, diante
da caracteristica plural da sociedade?

Diante destas questbes, nds pesquessdins estudos de curriculo, inseridos no
referencial tedrico multicultural, argumentamos wesdamos promover o dialogo, menos
comprometidos com a verdade inexoravel, e maisakdos pela possibilidade de contribuir
com mais uma forma de olhar a escola, o curricudoseciedade, dos quais esses mesmos
curriculos fazem parte.

Partimos entdo, ndo de respostas, teasiovas perguntas. Se reconhecemos a
sociedade como multicultural, entendida aqui, coumd mosaico de culturas, que se
encontram, poderiamos dizer mesmo, que se esbarcei@zer da historia, constituindo desta
forma a diversidade cultural, que reconhecemosedeséntiguidade; entdo, por que nos
livros de histéria, por exemplo, encontramos, t@iacp, ou quase nada, a respeito das culturas
indigenas? Por que a contribuicdo do negro nartasdé Brasil ganha destaque na escravidao
e quase nada se diz sobre as formas de ciénctarpretacoes do sentido do universo, tdo
bem representado na mitologia ioruba? Estes samsmguns exemplos de como devemos

cuidar do conceito de curriculo multicultural, fade a distin¢gdo do termo multiculturalismo,
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como “encontro” de culturas ou o reconhecimentdidarsidade cultural e da necessidade de
lutas pela legitimacéo da expressao plena dasddeles.

Segundo Gongalves e Silva:

O multiculturalismo n&o surgiu no campo da educaEéoe é expressao de
reivindicacdes, contemplado por politicas com difites enfoques e
abrangéncias, que invadiram o campo educacionatdNeacao, o curriculo
multicultural ndo significa necessariamente a is@tude assuntos e topicos
apenas ligados a povos, culturas e grupos. Tratles@ma visdo em que
nossos préprios alunos sejam percebidos em sussidi@de, em que nao
desejemos trabalhar com turmas homogéneas, magquanvalorizemos a
pluralidade de habilidades e competéncias dos sjuaodiversidade de
sotaques e dialetos, a multiplicidade de saberdaseidentidades étnicas,

raciais, culturais, linguisticas, religiosas e asitr(GONCALVES E SILVA,
1998, p. 67).

Quando estamos comprometidos com um curriculo coiltitiral devemos reconhecer
gue a histdria escolar de cada um de nés e denaksws, foi e € vivida diante de muitos
silenciamentos, os quais foram naturalizados b e que na perspectiva multicultural,
qgue ganha terreno nas discussdes sobre curricohwjda a dar voz a estas expressées
identitarias.

E os professores, como lidam com esta nova pergpedE os pedagogos e direcéo de
escolas podem garantir a legitimidade de acdesdgsafiam preconceitos, mas também
tensionam subjetividades em seus valores éticodtigrais? Quem determina o que deve ser
ensinado em uma determinada comunidade?

Canen sugere um caminho para o inicio do debate:

Em uma perspectiva multicultural, ndo devemos rec@m em uma
centralizacdo excessiva do curriculo, homogene@andnem em uma
relativizacdo exagerada, que leve a preconizar ictlws locais
exclusivamente. O didlogo entre a diversidade rllte a regulacdo é
possivel, sendo que as propostas curriculares psdemessignificadas em

cada local, em cada estado, em cada escola, a gartliretrizes comuns
(CANEN, 2009, p. 89).
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O Projeto Sagrada Natureza, atraves da realizagsieuhs oficinas introduziu-se na
perspectiva multicultural quando apresentou aosoale aos professores uma possibilidade
de abordagem e insercéo dos saberes da florestanta@ogia dos orixas, a partir da logica
propria destes grupos (mesmo reconhecendo os sirditeconhecimento desta professora
educada no universo do homem branco e eurocénteicd@stacando que tais saberes e
sentidos dados ao movimento do universo e da drggehumana nos enriquecem de
significados e de novas possibilidades de intespretsentir o mundo. O Projeto contribuiu,
também, para nos abrir a sensibilidade as demaersitiades de género, de orientacao
sexual, religiosas, entre outras, presentes eno roosisliano.

O multiculturalismo pretende contribuir para unscada que valorize através das
acOes pedagogicas, a diversidade cultural e fomastehabilidades cidadds de toda
comunidade escolar na logica da solidariedade sedsibilidade em relacéo a originalidade
que cada individuo guarda em si e deve ter o dipd&no de expressar.

Como argumenta Canen:

Nao procuramos fornecer receitas — mesmo porque emec do
multiculturalismo é o questionamento sobre verdatgldsas e absolutas,
narrativas mestras — mas sim buscamos levantatdgses reflexdes sobre
possiveis olhares tedricos e caminhos de pesqarsatgntar viabilizar uma
educacao que questione o modelo Unico, branco,ulirascheterossexual e
ocidental que embasa discursos curriculares motwaid, dominantes, se,
no entanto, cair em dogmatismos e radicalismosqognuem a separar eu-
outro, normalidade-diferenca (CANEN, 2007, p. 92).

No decorrer desta pesquisa, em uas fdrmacfes continuadas, um professor
afirmou que reconhecia o valor das tematicas nuliiticais e que defendia a insercdo no
curriculo dessas tematicas. No entanto, afirmousquiria a abordagem desses assuntos em

sala de aula se eles estivessem nos livros didatic@ professor argumentou que se
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determinado assunto, como a mitologia dos orixas, estivesse no livro didatico, como ele
poderia justificar com a familia dos alunos a abgein deste assunto em sala de aula.

Fica claro, para nds pesquisadores,nqui¢éos colegas professores ndo se percebem
como intelectuais reflexivos de sua prética e dasefetivamente no processo de critica,
transformacdo e emancipacdo na educacdo de sewss,aha construcdo de uma escola
publica onde todos se sintam potencialmente repi@des. Os professores subordinados ao
cotidiano de salas de aulas lotadas, baixos saléricarentes de formacgdes continuadas no
decorrer de sua trajetoria, limitam-se na maioaa slezes a reproduzir o que os livros
didaticos apresentam como conteldo a ser ensiradando as tematicas multiculturais
surgem elas estdo inseridas em sabados letivosnqitas vezes se limitam a confeccéo de
murais, apresentacdo de dancas e exibicdo de fipurese perdem nas semanas seguintes
porque a abordagem se limita a estes espacosasatadano letivo.

N&o podemos desqualificar as tentatilg introducédo das tematicas relacionadas a
diversidade que séao inicialmente apresentadas dnatéggas que reconhecemos nas
perspectivas do multiculturalismo folclorico. Mstalas vezes, elas sdo estratégias que o0s
professores encontram para apresentar a comuredadiar a tematica.

Na E.M. Levi Carneiro, em 2007, o BtojSagrada Natureza foi apresentado a partir
de atividades desenvolvidas em um sabado letivacagal ao Meio Ambiente. Preparamos
vérias salas tematicas, com murais ricos em gravaidesenhos feitos pelos préprios alunos
gue representavam o0s orixas e desenhos de algumsiswonsiderados sagrados pelos povos
indigenas com destaque para a onga-pintada, assima apresentamos uma coreografia de
saudacgdo aos orixas na quadra da escola e orgasizassOes de contacdo de histérias sobre
a criacdo do mundo a partir de alguns mitos indigeniorubanos.

Como afirma Canen:
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Nada impede que o professor multiculturalmente comptido faca uso de
estratégias plurais em suas praticas, desde aciletaadas a perspectivas
mais folcloricas aquelas associadas a perspectivas criticas do
multiculturalismo. Nosso argumento é que, infornmanais opcbes, deve
haver um projeto mais amplo de multiculturalismo, qual o professor
perceba os pressupostos e implicacdes deste tipalddho e as finalidades
mais amplas que deseja alcancar. (CANEN, 20003). 1

Desta forma, sugerimos que o enfoque multicultdesde inspirar agdes concretas no
“ch@o da escola”. Para isso, o corpo docente davestsimulado a desenvolver atividades em
perspectivas multiculturais, assim como devem seeritivados a percorrerem a trajetéria
como professores comprometidos com a pesquisatinglid constantemente sobre sua
pratica, estabelecendo desta forma alternativayiddncias curriculares que ampliem o
dialogo e valorizem as identidades presentes rdaesc

O compromisso com a liberdade, com o dialogo ealbgico, com o reconhecimento
das identidades dos educandos, expressos em $ura @ifealidade, sao tragos fundamentais
da pedagogia de Paulo Freire (1970). O multicaligmo e seu enfoque na educacéo s&o
tributarios no Brasil, das ideias de Paulo Freicecampo da educacdo popular. Pensar
multiculturalmente pressupde sempre a disposicdia padidlogo, que pode se dar entre
professores e alunos, entre os professores e sees, gntre as disciplinas, entre escola e
instituicdo central (no caso das redes publicasnd&o), entre escola e comunidade escolar,
enfim, entres todas as instancias possiveis. Pendarer uma educacdo multicultural é
reconhecer seu horizonte utdpico; € uma possildidie trazermos para o centro das falas
que séo ouvidas as identidades oprimidas.

Diante disto, reconhecemos no multiculturalismo emfioque tedrico que amplia e
fundamenta as a¢bes pedagdgicas, o pensar a gogaxeducadores em uma logica diferente
daquela que produziu tantos silenciamentos. Pengatucacdo exige de nds o desafio de

reconhecer que a logica da producédo do conhecimgategitimacdo dos saberes que devem
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entrar na sala de aula, e dos sentidos da vidasdseue encontramos no mundo, ndo estao
historicamente presentes no discurso que € agd@im,sdo as vozes ouvidas. Portanto, o
multiculturalismo amplia as possibilidades de subfe dos discursos hegemonicos e
caminha para a luta por um curriculo que “inscreaativas que contem historias de novos
sujeitos e novas historias que desinstalem asvéleatidades de suas privilegiadas posicoes
de referéncia e normalidade” (COSTA, 2002, p. 113).

O Projeto Sagrada Natureza criou espacos paracasd& de uma nova forma de
perceber o mundo e dar sentido a ele. As tens@sagceram nesta trajetoria contribuiram
nos espacos onde as oficinas ocorreram para vdelostes, dentre estes o mais caloroso e
recorrente foi o da presenca da religiosidade ralas Tal debate, e o consequente
desconforto referente a religiosidade ioruba, digtansobre o preconceito e marginalizacao
nao apenas desta manifestacao religiosa, mas tachi®saberes que ela guarda. A medicina
dos Xamas indigenas e as ervas curadoras de @ésaparticipam da l6gica ocidental para a
construgdo do conhecimento e da ciéncia. Oraasegscolas, pensar a educagdo e o curriculo
ainda sofre uma influéncia importante do mundo eial anglo-saxdo e europeu, e 0S
professores foram formados nesta logica aliadaxatice e ao espaco periférico que estas
culturas foram colocadas, ndo ha incentivo a i@dudestas teméticas; elas sdo vozes
dissonantes, rebeldes e subversivas, elas dedieatabia producdo do conhecimento
cientifico e a racionalidade ocidental aos quaisness subordinados.

No horizonte utépico, em que o multiculturalismers& com novas alternativas de se
pensar a ciéncia, a produ¢édo do conhecimento entisigs do mundo, 0 que vislumbramos é
a possibilidade de resisténcia e subversao destdamardenado em verdades irrevogaveis e
caminhamos para um olhar mais amplo, para um cankato mais holistico, onde as
dicotomias produzidas pelo conhecimento déo lugatadidades césmicas, mais articuladas,

muito mais amplas, em multiplicidade de tempos (A, 2007).
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Professores engajados em uma perspectiva multigukéo a possibilidade concreta
de resgatar saberes, de dar voz a identidade<iades, de possibilitar o exercicio da
representacdo no mundo dos sujeitos e pensaneoieinte em um mundo mais solidario ao
“‘outro” e fomentar assim a trajetoria de uma escplilica comprometida com a
representacdo coletiva dos cidaddos, em sua drtigida, pensar em uma escola publica,
democratica, mas onde a voz das minorias tenhaat@sje escuta e sejam legitimadas por
um projeto politico-pedagodgico que caminhe rumooanécédo de cidadanias abertas a
diversidade presente no mundo e garanta a todosjiséncao, o direito a livre expressao.

Como afirma Costa:

Para ter direito a existir, sem ser idéntico [adomiaador], € preciso
encontrar as brechas, praticando a politica clilidaarepresentacdo. E
preciso encher o mundo de histérias que falem sabréiferengas, que
descrevam infinitas posicbes espago-temporaisrés se mundo. E preciso
colocar estas histérias no curriculo e fazer com elas produzam seus
efeitos (COSTA, 1998, p. 40).

Neste sentido, buscamos a conversa com a equgnticdacdo pedagogica.

3.2 CONVERSA COM A EQUIPE DE ARTICULAGCAO PEDAGOGICSOBRE A
MITOLOGIA DOS ORIXAS E SUA INSERCAO NO CURRICULO
Estabelecer uma relagdo de confianca e parceniafiexdo da tematica proposta foi
um dos pressupostos fundamentais que adotamostragstaria de pesquisa. Diante disto,
fundamentar e apostar no didlogo com a Equipe tieudacdo Pedagdgica composta pelos
diretores e pedagogos (supervisdo e orientacadaestm o primeiro esforco para o inicio

das oficinas nas escolas.
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Em todas as escolas, a proposta faionfugm recebida e a disposicdo dos pedagogos
e diretores, em apoiar a discussao e o desenvaitongias oficinas com alunos e professores,
facilitou muito a pesquisa.

Desde o ano de 2010, quando inicie pssquisa ja como desdobramento do projeto
inicialmente desenvolvido na E.M. Levi Carneiroa salientado que a questao religiosa era
apresentada como dominante desafio a ser venceldemdido. No entanto, em nenhuma
escola houve uma resisténcia ao desenvolvimenpoogesta.

Cabe registrar que nesta trajetoridaocleo de Acdes Integradas tive a oportunidade
de conhecer e conversar com equipes de articufzedagogica de outras unidades escolares
da rede municipal de educacdo de Niter6i e comstfgumas resisténcias para o
desenvolvimento da proposta. Em duas unidadesagssouma UMEI (unidade de educacao
infantil) e uma UE de ensino fundamental (1° ei@®s), ficou bastante claro a objecdo das
diretoras em desenvolver o Projeto Sagrada Natukexadois casos, procurei conversar com
as demais equiptsue faziam o acompanhamento destas escolas ecliamuque a gestao,
era mais centralizada e tinham um comprometimealigioso relevante. Porém, foram
bastante pontuais estas demonstracfes de resastparg, na maioria das vezes, 0 apoio foi
muito grande.

Em uma das escolas em que o Projeto foi desenwolinet a oportunidade de realizar
uma formagao continuada com os professores degtadenescolar. Fui muito bem recebida
e 0 que me chamou a atencéo € que a diretora §é&iane demonstrou plena consciéncia de
gue aquele é um universo multicultural e que argerale uma escola publica e democrética
s6 é possivel com uma gestao de escola que sailogati com a subjetividade presente nos

valores e escolhas, com o reconhecimento de gsterxialores e escolhas diferentes, e que

® A Fundacdo Municipal de Educacéo de Niter6i édiik em sete polos. Cada um deles recebe visiatares
de membros das equipes que trabalham na sede obijptvo de acompanhar e dar apoio pedagdgico gmra
UMEIs e UEs.



81
isto deve ser garantido. Nesta escola, um dos gsofes é do candomblé, tem uma longa
trajetdéria na escola e é respeitado em sua crenca.

Portanto ndo € a crenca em uma determinada moraélmido que influencia a
decisédo de nédo se dar voz as demais identidadg®sak; 0 que determina esta escolha é a
incapacidade de se reconhecer a escola como unaaizagdo multicultural, imersa em
multiplas subjetividades e com infinitas possilzitieés de acbes pedagogicas que enriquecem
o curriculo escolar.

Como afirmam Candau e Moreira:

Talvez seja possivel afirmar que estamos imersosuera cultura da
discriminacdo, na qual a demarcacéo entre “né0s®itros” € uma pratica
social permanente que se manifesta pelo ndo recomd®o dos que
consideramos nao somente diferentes, mas, em nuagss, “inferiores”,
por diferentes caracteristicas identitarias e cotapwentos (CANDAU e
MOREIRA, 2003, p. 163).

No inicio da pesquisa era necessaritfoerestabelecer critérios e preparar o campo
para a agao.

Procurei a equipe de articulacdo pedagdgica, salreas pedagogas, e apresentei a
proposta. Assim, em algumas dessas escolas, eenti@ guase como “professora da casa’, e
isso ajudou no relacionamento com 0s colegas mafes e na observacéo reflexiva que
desenvolvi desde o inicio. Acredito que esse peacesntribuiu muito para a pesquisa, no
sentido de que as pedagogas se sentiam muito adeoet tranquilas para apresentar seus
guestionamentos. Este dado € importante porqueaza parte da equipe institucional, e
vivemos nesses dois Ultimos anos, sobretudo 2@taligacdes e manifestagdes sindicais que
culminaram com uma greve de trés meses e muitaasiEsga comunicagao entre algumas
UEs e a Fundacdo Municipal de Educacdo de Nit&@#lbe destacar que das cinco escolas

participantes desta pesquisa, duas delas tinhantamando de greve muito forte e em
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nenhum momento senti qualquer represalia ou resistéao trabalho desenvolvido. As
dificuldades que surgiram e que limitaram alguma8ea inicialmente propostas pela
pesquisa foram decorrentes da suspensao das jaulpse nessas escolas muitos professores
aderiram ao movimento grevista.

Nas conversas informais que tive neste primeiro emimn a adeséo foi total, mas
sempre fui alertada do enorme contingente de alamasgélicos e que isto poderia ser um
obstaculo, mas sempre me incentivaram a prosseguira acdo que seria a pesquisa aqui
apresentada.

Em todas as oportunidades de diadlogac@, argumentei que as situacdes de
resisténcias, criticas e preconceitos deveriamassimiladas como incentivo para acoes
reflexivas e emancipatorias. As situacOes de dmscacdo sao cotidianas no espaco escolar,
dentro da comunidade escolar; portanto, é fundahquoe estas situacfes ndo sejam veladas
e sim que sejam a pauta das discussdes de plamépanmerteadoras dos conteudos e
abordagens em sala de aula. Um didlogo multicultdeee ser desejado e promovido, porque
s6 assim podemos fortalecer uma trajetdéria de aspablica com base nas mdltiplas
identidades presentes na sociedade e fomentarveadaais a nossa capacidade de dialogar
com o diferente, quem, por vezes, calamos em némowe

A possibilidade de se promover um curriculo multimalmente orientado se da na
nossa capacidade e muitas vezes coragem de reeord®esituacdes de preconceito, e nos
comprometer no dialogo com nossos colegas educadomas reunides de pais. Enfim,
assumirmos o discurso multicultural sem nos limitalimens&o romantica da tolerancia e da
pluralidade cultural e encararmos os desafiosistée€ias que o multiculturalismo apresenta.

Como argumentam Oliveira, Canen e Franc

A atribuicdo de conteldos concretos a esses vatdi@pode ser entendida
como processo monolégico em que o professor depadirmacdes
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categoricas no espirito do aluno. Ao contrario,gexa instauracdo de
processos dialdgicos em que o0s atores da pratitzgpgica agem uns sobre
0S outros e, dessa perspectiva, ainda que nao aenegwm consenso, se
modificam mutuamente. Essa é a riqueza maior de podética educativa, a
gual naturalmente requer a substituicAio dos prowFdDs
homogeneizadores, antidialégicos, por outros maibados ao espirito do
pluralismo — que pressupde debate, polémica, cutairentre diferentes
visbes de mundo — e ndo a tolerancia condescendardecom o outro, a
gual acaba por manter educadores e educandos amaede vidro das
proprias intolerancias (OLIVEIRA, CANEN e FRANCE000, p. 124).

O curriculo reflete os posicionamentos hegeménatogjue estejam fortalecidos em
uma determinada conjuntura. E possivel percebmhém, que o professor em sala de aula
pode ser o agente dinamizador de um processo tieace reinvencdo neste processo;
portanto, o curriculo esta em constante tensacs pelacdes de poder estabelecidas na
sociedade.

No decorrer da realizacdo das oficinas, foram bélos varios juizos de valor
construidos historicamente; sendo assim, as atigglapretenderam contribuir para a
desconstrucédo destes valores, tendo como basexpomplo, que o conceito de diferenca €
reflexo da percepcdo do que é ser diferente pardaterminado grupo, ou seja, as oficinas
foram um espaco onde se buscou a reflexdo de puedacdo de conhecimento responde as
demandas presentes nas sociedades diversas espafiedd mundo, e que, portanto, uma
teoria que explique e contemple a diversidade néiondis importante, e sim o entendimento
de que o conhecimento se produz de inUmeras forpasps conceitos sao produzidos por
uma determinada sociedade, que guarda em si aspeaifecidade, sendo, entdo, Unica e
original.

O multiculturalismo desenvolvido pelo Projeto Sagr&latureza avancou em relacao
ao folclorismo e tensionou o diadlogo, desafiandcecpnceitos, como propde o
multiculturalismo critico. No entanto, o desenvoiento do trabalho também permitiu a

constatacdo, atraves da pesquisa e do estudoatdsladies afro-indigenas, a necessidade de
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se reconhecer as diferencas presentes também gespes étnicos, por exemplo, em sua
religiosidade. A complexidade das interpretacfes slinbolos, mitos e rituais € muito
grande. Como denominou Santos (2001): “as difesedeatro das diferencas”.

Os referenciais curriculares estabelecidos pekei@s Municipal de Ensino de Niteroi
tem como fundamento o multiculturalismo na suaovid@ cidadania. As portarias FME
132/2008, 125/2008 e 569/2009 consolidaram es{zopta.

O processo de elaboracdo caracterizou-se pelasnsegwetapas: em 2009, a
sistematizacdo do material produzido, identificammlofoco tedrico, aprofundando sua
consisténcia e delineando, de forma inicial, padsfrtaducdo das intencdes tedricas no
desenvolvimento de matrizes curriculares, nos exa®s ciclos, em texto-base intitulado
Orientacdes Curriculares Preliminares para a Redeidipal de Ensino de Niter6i: Educacgao
Infantil, Ensino Fundamental e Educacédo de Joveékduéos (FUNDAR, 2010).

Ocorreram varios momentos de discussdo e as egpgueEsgyogicas assim como a
comunidade escolar foi convidada a participar dssudsdes. Entdo, espera-se que diante de
um referencial curricular multiculturalmente origtd fosse bastante facilitado o
desenvolvimento de a¢cfes pedagogicas que promowarmutriculo em funcdo do didlogo
com as identidades plurais que circulam nas ungladeolares, valorizando a pluralidade de
saberes e a multiplicidade de identidades racialgiosas, linguisticas, de género, entre
outras, que constituem a realidade escolar. E wetgfue este documento oficial legitima
acbes como o Projeto Sagrada Natureza, mas obspreealguns professores e equipe de
articulacéo pedagdgica de diversas escolas ndafamsconhecer melhor o documento e nao
assimilaram esta contribuicdo ao seu trabalho alas sle aula ou como agéo pedagdgica nas
escolas. Uma pedagoga de uma escola de 1° e @ clokgou a afirmar para mim que na
escola dela “ndo havia diversidade, portanto, esmecessario acdes que combatessem este

problema”.
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Percebemos que a diversidade para alguns € caakadem problema e constatamos a
importancia de uma formacéo continuada efetivarestemte, assim como a ampliacdo nas
universidades de disciplinas e de cursos de exiens& favorecam a formacdo para
sensibilizar o educador para a¢des que promovagsagdlticulturalmente orientadas.

Como argumenta Canen:

Entender a formacao docente como plural, constpodaarrativas e pontos
de vista diversificados, ajuda futuros professarestuarem a producdo do
conhecimento em seu carater de construcdo, sumeramdg Visdo
essencializada e universalizada do ensino e dauigase entendendo-o0s
como complexos, plurais e plurivocais. Argumentgnfibelmente, que tal
perspectiva florescera em ambientes em que a ddeli institucional
configure-se como a de uma organizagdo multicdjtucajo clima
institucional reflita a valorizagdo da pluralidade vozes e identidades, e
gue busque, no confronto de ideias e na orquestdggidiferencas, a seiva
do trabalho académico e da pesquisa na formac¢@ooflessores (CANEN,
2008, p. 307).

Quando a citada pedagoga afirma quehadtiversidade em sua escola e que ndo tem
esse problema, percebemos como o olhar dela n&mhewe inUmeras identidades que
certamente foram veladas pela postura adotadacnlagpelas escolhas de contetdo que néo
promoveram a sensibilizacdo do aluno para a difaren o que € mais preocupante, como a
diferenca € desqualificada. Desse modo, para aluposfessores e comunidade, a
homogeneidade ilusoria é a escolha pertinente. Mfan®, a escola ndo deixa de ser uma
organizacdo multicultural; as identidades estamkésmo que silenciadas, dai a importancia
de esforcos para que a escola como organizacaoculuital se revele plenamente em
potencial de discussdo e transformacdo para foonatg® habilidades cidadas, mas
comprometidas com a luta contra as opressfes enu@tos.

No decorrer do processo de pesquisa mantive comtais proOXimo e recorrente com
sete pedagogas que faziam parte da equipe delagfioupedagogica das escolas em que

desenvolvi as oficinas e participacdes em reurdégdanejamento.
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Neste grupo, reconheci um comprometimento comserdmlvimento de projetos que
encarassem as questdes relacionadas aos precsreditintolerancia. Em todas as nossas
conversas, era sinalizada a importancia de setttisgestées como a intolerancia religiosa e
as resisténcias relacionadas a religiosidade afrsilbira. Destaco que. neste grupo, uma das
pedagogas ja havia pensado em um projeto destepatunas, por falta de tempo, por estar
sempre sobrecarregada de demandas no cotidianlaresomo as questdes relacionadas a

disciplina, ela ndo conseguiu realizar o projeto.

3.3 O QUE DIZEM OS PROFESSORES?

Como foi dito no topico anterior, o sistema de rosla rede municipal de Niteréi tem
como fundamento o multiculturalismo critico; pottanos referenciais curriculares séo
orientados por este referencial tedrico.

Um dos desafios que tinha pela frente era o pogonento diante de meus colegas
professores. Percebi que a opcao pelas conveespeefites e pela construcao do trabalho em
conjunto foi fundamental para o estabelecimenteetiegdo de confianca.

Os oito professores participantes das oficinaanioescolhidos por serem professores
das escolas que eu acompanhava regularmente eefaglao de amizade que estabelecemos
anteriormente quando eu era professora regente.

Os professores foram divididos em dois gruposfegsmres de ciéncias e professores
de geografia. A escolha pelas disciplinas foi faitpartir das minhas relacdes interpessoais.
Professores que conhecia anteriormente e outroeeqgaehecia um potencial multicultural na
abordagem ou que pelo menos estava aberto a nqQdas pedagogicas. Além disso, eu

queria explorar a possibilidade de aplicacdo daslig639/2003 e 11645/2008 relacionando-
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as com a educacdo ambiental, tépico ndo exclusmnas, que se identifica, sobretudo com
estas disciplinas.

Deste grupo, quatro professores se destacaranompraemetimento e reflexdo em
relacdo ao trabalho. Uma das professoras realisouigo mais de uma oficina e sugeriu,
inclusive, que a tematica dos orixas fosse maitoeaqga.

As oficinas aconteciam como aulas tematicas. @egsor escolhia 15 alunos de sua
turma para os encontros. Alguns professores prafergue toda a turma participasse, o que
nao prejudicou em nada o desenvolvimento das atieisl Cabia ao professor escolher a
turma e ele era convidado a participar e constarimigo a dinamica a ser utilizada.

As oficinas eram divididas em duas partes, masbggeavam o0 encontro das culturas
indigenas e africanas no que diz respeito a sw@gaelcom a natureza. No capitulo 2
descrevemos com detalhes a proposta do projeto.

Apés as aulas, conversava com o0s professores igueplum questionario
semiestruturado (vide Anexo 1). Importante ressajtee estes professores continuavam a
interlocucdo comigo, seja em conversas informais, reunides de planejamento ou em
formacdes continuadas. Nestes momentos é que [erosblimites e avancos da acgéo
proposta, assim como era 0 momento em que 0S popéssexpressavam suas insegurancas
em relacdo a temética e apontavam também a falterdpo e material para explorar as
questdes propostas.

Ficou claro, para mim, que muitos professores, @amguais travei discussfes a
respeito dos potenciais multiculturais presentesurdculo escolar, conhecem muito pouco
do multiculturalismo e quase sempre reconhecem &st@0 como diversidade e/ou
pluralidade de culturas, além de, na maioria dassjeatribuirem a esse conceito as noc¢des de
respeito e tolerancia, problematizando menos ast@ge® relacionadas a construcdo da

diferenca.
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Dos quatro professores que participaram maisvefetnte com suas turmas das
atividades apenas um deles percebia o multicuisanal de forma reducionista. Os outros trés
eram engajados e, apesar de ndo adotarem a propalsitzultural como referencial teorico,
buscavam, em suas praticas, o desenvolvimento @es ggotencialmente desafiadoras de
preconceitos e abertas a novos saberes. Nao &€asw qgue foram estes professores que se
engajaram no projeto.

Os quatro professores se graduaram em universiqaddicas no Rio de Janeiro e
tiveram alguma experiéncia em pesquisa. Um deleSnt@ a sua formacdo académica com
cursos de pos-graduaciau-sensie demonstra interesse em projeto para o mestrado.

Quando iniciei a analise dos dados e no decoaerdiscussdes e atividades percebi
gue neste grupo de quatro professores o que liraitgao foi uma questao subjetiva. Um dos
professores tinha um comprometimento claro conraligido e isto foi demonstrado ao final
das atividades.

Observei gue em uma das oficinas, em que a teandicdestaque era OXx0ssi 0
professor preferiu ndo estar em sala e convidowaolega para substitui-lo. Cabe ressaltar
gue, ainda assim, o professor promoveu a atividegstenulando os alunos a participar, mas,
diante deste fato, percebi que muito ainda teriaqes discutir, porque, decididamente,
orixds nos remetem a algo negativo e os valores pidofessores influenciam em seu
posicionamento em sala de aula.

Mais uma vez, o campo de pesquisa mostra a imquietdde uma formacgao de
professores com uma perspectiva de pesquisadorea¢cén) com a percepcao de uma
trajetoria como educador reflexivo e um intelectuahsformador, que, através de seu fazer,
promove acdes emancipatorias e criticas da realidpdrmitindo assim, o desafio das
situacOes de opresséo e silenciamento de algummatsdades.

Como propde Canen:
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A compreensédo do pesquisador como néo-neutro, cportador de
identidade cultural, étnica, racial, religioso, género e outros fatores tem
sido por nos enfatizada, reforcando o que Dentinaoln (2000) defendem
como a visualizacdo do pesquisador como sujeitcticulitral, que é
influenciado por sua histéria de vida, seus peitegictos identitarios e pelas
relacbes estabelecidas em seu campo de atuacagesgeisa. Trabalhar
com a pesquisa no ambito da formagéo de profespodEria, nesta viséo,
incorporar o papel do futuro professor como pesglas em agao,
problematizando, em primeiro lugar, a pseudoned&dé com que costuma
ser interpretado, tanto no ato de ensinar comoenpeasquisar (CANEN,
2008, p. 299).

Todo este processo de desqualificagaekbiosidade afro-brasileira e seus mitos de
criacdo ficaram a margem dos conteudos escolasggreram historicamente ataques que
confirmavam sua inferioridade diante das demaislogtas e contribui¢cdes culturais. Dai a
necessidade de a¢gbes que promovam novas formaeagem com objetivo de perceber a
mitologia dos orixas como mais uma contribuicdoapar humanidade, que guarda sua
sabedoria e dignidade.

Como defendem Candau e Koff:

Para sermos capazes de relativizar nossa proprigiraade situarmo-nos
diante do mundo e atribuir-lne sentido, é necessduie experimentemos
uma intensa interacdo com diferentes modos de eiwxpressar-se. Nao se
trata de momentos pontuais, mas da capacidadesdewidver projetos que
suponham uma dindmica sistematica de didlogo €rogée conjunta entre
diferentes pessoas e/ou grupos de diversas pranadésociais, €étnicas,
religiosas, culturais, etc. Exige romper toda tewt® a guetificacdo,
presente também nas instituicdes educativas, esupdrande desafio para
a educacdo (CANDAU e KOFF, 2006, p.490).

Além disso, devemos reconheceesafio real que o encontro com novas formas
de expressao cultural e saberes pode se dar nemmigscolar. Como podemos legitimar o
resgate de um saber tdo desqualificado historiceaPeQuem determina e quais os valores

gue fundamentam nossos curriculos e nosso posmanta em sala de aula? De que forma
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podemos desafiar a nocdo de conhecimento domieagestabelecer novas possibilidades de
ciéncia? A cultura indigena e afro-brasileira s@ovadadas a estar cada vez mais presentes
em nosso curriculo, a partir de dois dispositiveggis, quais sdo os limites para a aplicacéo
desta lei? Os valores e saberes indigenas e asddwros s6 poderdo entrar em nossas salas
de aula a partir da logica ocidental e do homenmdma Foram estas as perguntas que

nasceram e/ou se reafirmaram apos a leitura irdomidados e que descrevo a seguir.

3.3.1 Meio Ambiente, povos indigenas e orixas: udialogo possivel?

Omi kosi, éwe kosi, orisa kosi
(ndo existem orixas, sem as aguas e sem as folhas)

Favorecer o processo de reinvencadadass pedagogicas e da pratica educativa no
interior da comunidade escolar ndo é tarefa f&oilge disciplina, convicgdo, persisténcia e
aposta no sentido de escola e cultura escolar sfages dispostos a perceber e garantir em
nossa trajetdria como educadores, para a constrdgdoma educacdo verdadeiramente
democrética.

Moreira e Candau (2003) apontam panaeeessidade de reflexdo constante dos
educadores sobre a sua propria identidade culiwwado sdo capazes de descrevé-las, como
tem sido construida, que referentes tém sido pgiados e por meio de que caminhos.

Em pesquisa realizada por Moreira e d@an (2003) podemos perceber as
manifestacbes dos educadores diante do desafipraosnceitos para constru¢cdo de uma

nova perspectiva de educacgéo escolar:

Os(as) educadores(as) manifestaram estar corecigmigue se trata de um
processo dificil, em muitos momentos desestabilizaglie suscita as mais
variadas reacfes, que mexe com 0 imaginario colatikige persisténcia,
porque a propria cultura que nds temos nos convida desistir no
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primeiro impasse. Trata-se de um grande desafio que supéeéncia
para que a escola va agregando estas ideidOREIRA e CANDAU,
2003, p. 166Y.

Com o grupo de professores que desenvolvemos et®r@agrada Natureza,
percebemos um potencial reflexivo e disposicao paebate de forma muito positiva.
Apesar de reconhecerem os desafios, refletidos esgodforto que a religiosidade afro-
brasileira desperta, todos eles apostaram na [laksile e participaram ativamente na
construcao desta pesquisa.

Como afirma a professora fquando perguntamos em entrevista semiestruturada
como ela avalia a contribuicdo de perspectivas icoltiirais nas agbes pedagogicas e

especificamente para o curriculo de ciéncias:

Acho que se encaixa perfeitamente no atual mondsanciedade, onde a
palavra de ordem é a “globalizacdo”. Especialmeeme ciéncias €
interessante que o aluno perceba que povos e sefjé@ma distintas, com
realidades socioculturais, econdmicas e geografiesiadas, estdo todas
interigadas e serdo todas afetadas e responsalditiz direta ou
indiretamente, pelas agbes umas das outras. Esteydos no mesmo
planeta e, por mais diversificado que ele sejaj@UE a nossa ‘casa’.
Acho gue ajuda também a diminuir o preconceito @nog aspectos, pois
muitas vezes 0 preconceito esta relacionado aoodescimento da
realidade do outro (M. Entrevista dia 25/11/2011).

Na fala da prof2 M. percebemos o apoio as acoesicuituralmente orientadas.
Percebemos também que multiculturalismo esta oeladio a globalizacdo, e quando a
professora coloca a palavra globalizacdo entresaspanos pergunta que globalizacéo é esta.

Candau (2010) nos fala de uma tendéncia atualkedeuntras, na literatura sociolégica
que é a de perceber a globalizacdo a partir depéspectivas basicas: 1) Ela € plural (ha
varias globalizacdes) — como afirma Santos (1997)liversidade de relagbes sociais

existentes dao origem a diferentes fendmenos dealigacédo; 2) nao linear, segundo Da

’ Grifos dos autores
8 Os nomes dos entrevistados foram omitidos.
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Matta (1996); a globalizacédo ndo se da de forneatiem todas as sociedades, portanto, ndo
h& etapas a vencer para se chegar aquilo queusegianstancia final e englobadora de toda a
historia humana e 3) ndo recente (o global e d,locanoderno e o tradicional coexistem ha
muito no espaco social) ou, como afirma Cancli®io@), a imposicdo de modelos culturais
dos vencedores € antiga na histéria das civilizaglgesim, “podemos verificar que cada pais,
dependendo de seu papel na ldgica capitalista ¢eatsal ou periférico), vivera um tipo de
globalizacéo, que sera também vivida de forma elifier entre 0os grupos sociais de uma
mesma Nacao” (CANDAU, 2010, p. 15).

A prof2 M. reconhece que no curriculo de ciénaisciplina que leciona, em duas
redes municipais do Estado do Rio de Janeiro, médempla a diversidade de povos e
culturas, e consequentemente dos saberes locaisiénttia produzida por estes povos.

Nos PCNS destinados a disciplina de Ciéncias Nat(t898) sdo apontados critérios

para se estabelecer os contetdos a serem trabstlhado

Reconhecida a complexidade das Ciéncias Naturala @ecnologia, é

preciso aproxima-las da compreensdo do estudamimrecendo seu
processo pessoal de constituicdo do conhecimestdiftio e de outras
capacidades necessarias a cidadania. E com esfegiira e com aquelas
voltadas para toda a educacdo fundamental que falestacados os
critérios de selecdo de conteudos:

- 0s contetudos devem favorecer a construcdo, pstnslantes, de uma
visdo de mundo, como um todo formado por elemeintes-relacionados,

entre 0s quais o ser humano, agente de transfoomBe&iem promover as
relagbes entre diferentes fendbmenos naturais etosbjda tecnologia,

possibilitando a percep¢do de um mundo em transithm e sua

explicacdo cientifica permanentemente reelaborada;

- 0s conteudos devem se constituir em fatos, ctms;eprocedimentos,
atitudes e valores compativeis com o nivel de dedamento intelectual

do aluno, de maneira que ele possa operar contdaietdos e avancar
efetivamente nos seus conhecimentos;

- 0s conteudos devem ser relevantes do ponto tiesasial e ter revelados
seus reflexos na cultura, para permitirem ao akompreender, em seu
cotidiano, as relacbes entre 0 homem e a naturedadas pela tecnologia,
superando interpretacdes ingénuas sobre a realédada volta. Os Temas
Transversais apontam contetdos particularmentepagdos para isso
(BRASIL/MEC, 1998, p. 35).
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Esta pesquisa ndo teve como objetivo a anélis®8ds de Ciéncias Naturais, mas €
um documento importante para o processo de reflex@tervencdo que o Projeto Sagrada
Natureza procurou garantir em suas oficinas e fodesmcontinuadas.

Portanto, gostaria de destacar duas questfes allasrwos critérios estabelecidos
para a organizacdo dos conteudos. Em primeiro JJug@® hd nenhuma referéncia aos
conhecimentos indigenas. O Brasil apresenta untiveisidade imensa e parte dela esta em
territério indigena que comprovadamente garanteesepvacdo da area. Os Parametros
Curriculares Nacionais, que orientam as diretriagsiculares para todo o territério nédo faz
nenhuma referéncia do conhecimento e pratica desspadigenas. Os povos indigenas tém
um conhecimento da biodiversidade e do territdas kservas que muito poderia contribuir
para o curriculo de ciéncias, para a discussaquiestdoes ambientais e para uma nova ética
na relacdo do homem com a natureza. Percebemdsérangue as questdes relacionadas a
cultura, segundo os critérios apresentados no RieMem ser mediadas pela tecnologia
porque estas poderiam ser garantia de superampretacdes ingénuas. Com um olhar
reflexivo critico multiculturalmente orientado selw curriculo, poderiamos perguntar: Quem
define o que é relevante socialmente para serid@ltomo conteddo em um curriculo? Qual
€ 0 papel da tecnologia nas demais culturas, cordosapovos da floresta? Poderiamos
entender o conhecimento dos xamas que utilizanservazas como conhecimento ingénuo,
que a luz de um conhecimento tecnolégico poderialggerado?

Refletindo sobre critérios ético-politicos e comyis, quando duas formas de saber se
confrontam, Santos (2007) cita o exemplo da Re@nl\erde que colocou em lados opostos
uma tribo das montanhas de Bali e os agentes dooBdundial que consideravam a forma
de irrigacdo das terras desta tribo como ilégicaracional, por ter como fundamento a
espiritualidade e a magia. Com a imposic¢ao da temrelogia foi um desastre total e a forma

tradicional de irrigacdo voltou a ser praticadart&#hto, se pretendemos dar voz a sociedade e
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que esta se sinta representada nos conteudosresc@ade dificil compreensdo porque 0s
conhecimentos dos povos da floresta ficam a margamsilenciados praticamente em todas
as disciplinas. Os povos indigenas aparecem ndi&odi escolar gracas a iniciativas pessoais
de professores que incluem esta tematica em sciglalia.

Assim sendo, como afirma Santos:

Os critérios cognitivos sdo os que administramactntma de
saber, mas decidir sobre o tipo de intervencaeabnéo é cognitivo; essa é
a armadilha dos engenheiros, dos técnicos, quendiZesta € a solugéo
técnica’. N&o, é produto de um critério ético eitpml. E uma disputa
politica, e, se realmente houvesse incompatibiidadtre ir a Lua e
preservar a biodiversidade, deveriamos ter um deajlabal na Terra para
dizer se necessitamos disto ou daquilo, aonde vdinbeiro, qual € o
reconhecimento que vamos dar a cada uma; sao akispaliticas mais
globais que necessitamos trazer a epistemologiahi@utra possibilidade;
por meio da argumentagdo ndo podemos ter argumantomaticos que
digam ‘este é o que vale porgue esta sustentadocpohecimentos
cientificos’, porque ja sabemos em demasia queossi ndo SA0 assim.
Penso que o que necessitamos — como diria JohnyDe@ele outro dialogo
da humanidade (SANTQOS, 2007, p. 44-45).

Outro ponto a destacar € a referéngg@aT@mas Transversais como instrumento de
orientacdo para contemplar questdes relacionadadtéra e ao cotidiano dos alunos. E
inegavel o avanco na formulacdo dos PCNs, ainda ejes tenham sofrido criticas
(MOREIRA, 1966; 1997) “tanto no que diz respeiteduzida consulta prévia a comunidade
académica para a sua elaboracao inicial, quanexe@sso de prescricdes em seu bojo e ao
viés psicologico em sua abordagem” (CANEN, 2000141). Os PCNSs representaram um
avanco porque, a despeito de suas limitacOes, iaegam uma proposta curricular que
reconhece a pluralidade cultural como tema a seado no ambito da educacdo formal.
Entretanto, Canen (1995) e Grant (1997) questioaanabilidade de se tratar a pluralidade
cultural como tema transversal. Poderiamos ap@uar também o tema transversal meio

ambiente. Como argumenta Canen:
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Receio de que a “impregnacéo” de tal proposta almatho, nas diferentes
areas, possa ser tdo ténue a ponto de se torisiv@hvA relevancia em se
promover a conscientizacdo acerca da educacdo coltal como
necesséaria a promogao de cidad&os criticos e ipatis, em sociedades
cada vez mais multiculturais, deveria, dessa fosaagenfatizada no interior
de todas as areas, bem como no trabalho relatirepéssentacdes sociais de
docentes (Alves-Mazzoti, 1994), sob pena de regwezia um “imperativo
moral” consensualmente aceito no curriculo formalorém, nao
efetivamente implementado nas praticas curricubairenciadas (CANEN,
2000, p. 141).

Dessa forma, entendo que um curricaloprometido com a educag¢do multicultural
nao deve se limitar a apresentar as demais cultuma®nais como as diversas etnias
indigenas e as comunidades quilombolas, como uostratdo da diversidade cultural
presente no pais, mas olhar estas culturas semlaseegdn seu saber, buscando sempre
alternativas para inseri-lo em sala de aula, ndecmio escolar. Acreditamos que, assim,
podemos ir para além do discurso da toleranciansidera-las efetivamente produtoras de
conhecimento, em sua logica prépria, tendo o coigeada ndo congelar estas identidades e
perceber que assim como o mundo e as grandes si@astio em continua dinamica de
transformacdo, as comunidades quilombolas e osspmdigenas nédo estdo alheios a tal
movimento.

Contudo, cabe destacar que apesar das contradjgéespontam para a necessidade
de se estabelecerem, com maior clareza, as intem;ds objetivos para o trabalho com a
educacao multicultural, o fato de o tema ser inm@po nos PCNs pode representar o inicio
de um debate onde se repensem praticas pedagduicoleues, levando em conta a
pluralidade cultural (CANEN, 2000).

Neste sentido Canen considera que:

a complexidade das representagbes acerca do qodicaig‘nacional”,
“multicultural”, “cultura ou patrimbnio nacional omum” e “pluralidade
cultural” indica a diversidade de significados deegse revestem tais
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expressodes e a relevancia em se proceder a suwaskscao e reconstrucao,
em uma perspectiva transformadora e critica, esosule formacao inicial
e continuada de docentes, de forma que propostdsutares concretizem-
se em praticas educativas cotidianas, viabilizaddeaformagdo de cidad&dos
criticos e participantes em sociedades cada vez mailticulturais
(CANEN, 2000, p. 148).

O professor de geografia, T., destacou na entegvigie ndo entendia a pouca ou
inexistente contribuicdo indigena no curriculo deoggafia, apontando esta limitacéo,
inclusive, nos referenciais da rede municipal diemdi, onde leciona e participou do Projeto
Sagrada Natureza, e foi um dos principais intettwes, com quem discutimos varias
possibilidades de abordagem e que foi fundameatal @ amadurecimento das oficinas.

Para o prof T., o multiculturalismo:

E um tema amplo e aparece na geografia mais non®°da ensino
fundamental, relacionado a conflitos mundiais com®riente Médio, e
menos nos outros anos de escolaridade. Como émaamplo, possibilita
multiplas abordagens, que podem variar de acordoascaracteristicas de
cada lugar, escola ou grupo de pessoas (T. Enaawdsdia 8/12/2011).

Portanto, mais uma vez o sentido de multiculturadisapontado esta relacionado as
questdes mundiais, 0 que ndo é um problema. A @ueStque se limita a discussao
multicultural ainda a questdes relacionadas adlibmnd tolerancia, a diversidade cultural e o
respeito a diferenca. Quando falamos dos conftitb©riente Médio, como a disputa entre
judeus e israelenses, refletimos e problematizadeogjue judeus e palestinos falamos?
Ultrapassamos a tematica do conflito e apresentamossalunos os sentidos de mundo
inerentes a estas culturas? Questionamos se tedpsl@us e palestinos se posicionam de
maneira similar diante do conflito? Quais sdo axulisos presentes na midia e que nos

apresentam os palestinos e judeus?



97
Woodward (2000), ao discutir sobre os conceitosleistidade e diferenca a partir dos

conflitos entre os sérvios e 0s croatas contriaudiscussado quando afirma:

Trata-se de uma historia sobre a guerra e o cmnfliésenrolada em um
cenério de turbuléncia social e politica. Tratadesabém de uma histéria
sobre identidades. Nesse cenario mostram-se deasidades diferentes,
dependentes de duas posi¢cdes nacionais separadas, srvios e a dos
croatas, que sao vistos, aqui, como dois povoarokamte identificaveis, aos
guais os homens envolvidos supostamente pertengaegio-menos é assim
que eles se veem. Essas identidades adquirem ceptid meio da
linguagem e dos sistemas simbdlicos pelos quas 8@ representadas
(WOODWARD, 2000, p. 8).

A questao que devemos problematizar neste ponte ég identidades que aparecem
nos curriculos de geografia, histéria e qualquetraoudisciplina quase sempre séo
apresentadas na perspectiva essencialista, ongatedade judaica e palestina, por exemplo,
séo cristalizadas, auténticas, de caracteristisastagos os palestinos e judeus partilham e
gue ao longo da histéria se manteve estatica.elnativa conceitual se apresenta a partir das
abordagens nao-essencialistas, que focalizariafex®ras e os tracos caracteristicos, em
comum ou compartilhados, e o potencial hibrido gatas identidades desenvolvem no
contato com outras culturas. Uma abordagem namasafista também levaria em conta os
processos historicos de afirmacédo, transformadabrelizacio destas identidades.

Podemos ampliar os exemplos e verificar que os awbigenas quase sempre sao
apresentados discursivamente como bastante senssha&n alheios ao potencial de
hibridizacdo das identidades.

A profd R., ao analisar a proposta de maior ingedg cultura indigena no curriculo

de geografia, afirmou que:

Concordo, mas com uma abordagem realista, mostandderentes facetas
da cultura indigena, tirando aquela imagem de qde indio é um ser
sublime, em comunh&o com a natureza.

Acho que deve ser mostrado, inclusive, que exigfampos ja inseridos na
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pratica capitalista (R. Entrevista no dia 16/1110

Nesta afirmacao da professora, percebemos a inmg@tée relativizar a identidade
do indio quando percebemos que a imagem idealigddgénua dos povos indigenas teve
espaco e foi o discurso hegeménico presente nws ldidaticos durante muitas geracdes que
passaram pelas carteiras escolares e nos livrésiadisl de histéria. Por exemplo, o indio
guase sempre € percebido como apenas uma vitic@atozador branco.

E fato que temos que trazer para o contexto deasodisciplinas que os povos
indigenas ndo sdo passivos e gque cada etnia utild® estratégias para garantir a
sobrevivéncia, ainda que muitos tenham sido dizowadrato também é que os povos
indigenas, ao iniciarem o contato com o homem lor&na sua légica econbémica, como as
trocas capitalistas, desenvolveram formas promlgaaproximacgéo e assimilagdo, o que nao
desqualifica o sentido de mundo presente em sua@oesao e que muito contribui para
pensarmos uma nova ética para a relagdo entre hemetareza.

Muitos individuos, nascidos nas aldeias espalha&tastodo o territério nacional,
escolheram, por motivos pessoais e sociais, negdendidade indigena, assim como nao
podemos negar a associacdo de algumas aldeiaéfiao tte drogas. O que podemos fazer
para entender este processo € reconhecer queespiende a uma historia de luta pela
sobrevivéncia, e que a presenca do capital e aneiaséo Estado para garantir aos povos
indigenas suas terras, podem ter contribuido eonpaita 0 estabelecimento destas relacdes
assimétricas e, muitas vezes, perversas.

Algumas aldeias permitem que grileiros e contratséasl de animais silvestres entrem
em suas terras, mas isto aponta muito mais naadirdg necessidade de fiscalizacdo e
demarcacdo das terras indigenas do que uma mudamgrcepcao destes povos no que eles

consideram como “O Casamento entre 0 Céu e a Teuaseja, na integracao absoluta entre
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homem e natureza, os deuses estao presentes 1Igo ebsaluto que ocupamos e na relacao
que estabelecemos com todos os seres vivos, tamé@rmpodemos considerar que todos 0s
indios, de diversas etnias, pensam o mundo da miesma.

O que importou, nesta pesquisa, como motivacaerdatica em meio ambiente, foi a
identificacdo de uma identidade mestra, um paragifilbséfico e ético, que pode ser uma
referéncia para esta forma de perceber os animsisps, as florestas, entre outros, como
‘sagrado’ e compor, assim, uma é€tica onde a nauéepercebida como mais um SER
presente na aldeia, na tribo e na comunidade.

Cabe, mais uma vez, considerar que as identidédedisamicas, mas nao deixam de
existir no contato com o outro. Elas sdo transfoiasa Como afirma o escritor mexicano
Octavio Paz: “as civilizacbes nao sao fortalezass encruzilhadasapud FREIRE, 2002, p.
25). Nenhuma sociedade vive isolada absolutameatdecorrer de sua historia os contatos
interculturais vao sendo travados. Podem ser too$os, violentos, mas também podem ser
cooperativos, em que se estabelece a troca eagdial

De acordo com o antropdlogo Eduardo Viveiros detr6a@011), para 0S povos
indigenas, o dialogo com outras culturas € muitmoitante, para estes povos a riqueza deste
mundo é a riqueza de relagdes. Rico é aquele gapaz de mobilizar um grande nimero de
relacdes; as coisas sdo apenas instrumentos gara {3 problema é que para 0s povos
indigenas, as relacdes tem sido assimétricas;ricmtoente eles ndo escolheram o que
gueriam tomar emprestado, ndo houve dialogo.

Portanto, o discurso por um indio mais realistagntg para duas questbes: em
primeiro lugar, a percepcdo que o indio real pemslega identidade apdés o contato com o
branco e, em segundo lugar, sera que os indios aRrdtem? Estaria justificada, dessa
forma, a inclusdo de seus valores culturais ndaua escolar?

Para Freire:
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O brasileiro pode usar coisas produzidas por oyioM®s — computador,
telefone, televisdo, relégio, radio, aparelho den,sduz elétrica, agua
encanada — e nem por isso deixa de ser brasiMas. o indio, quando
realiza a mesma operacao, deixa, entdo, de sea?ii@lier dizer, nés nao
concedemos as culturas indigenas aquilo que qusrgr@@ a nossa: O
direito de entrar em contato com outras culturak,ecomo consequéncia
desse contato, se transformar (FREIRE, 2010, p. 25)

Este autor argumenta ainda que:

Uma excelente matéria sobre a escola Waimiri Atréar publicada no

jornal A Critica, de Manaus, com belissimas imagenfotégrafo Euzivaldo

Queiroz, mostrando indios, semi-nus, usando um atadpr em uma escola
— uma construcdo coberta de palha - combinandive com o tradicional.

Quando a reportagem passou la, os alunos estavasalande aula, numa
atividade escolar. Os indios Waimiri Atroari, ha d400s, ndo falavam
portugués e nem sabiam o que era escola. Elemtinigras instituicées
encarregadas de transmitir saber, ciéncias, artéteratura, que era a
tradicdo oral. No contato com a sociedade brazjl@les decidiram criar
uma escola, para aprender portugués como segunylelida mesma forma
gue a gente aprende o inglés, para poder sobrevigetrar em contato com
o mundo. O brasileiro aprende o inglés, ndo palatguir o portugués, mas
para desempenhar outras funcBes. Assim também diss iaprendem o
portugués, ndo com o objetivo de eliminar suas mas$plinguas, que

continuam com a funcdo de comunicacdo interna, paas se comunicar
para fora (FREIRE, 2010, p. 26).

Com a aprovagdo da Lei 10.639, em 2003, as editdeadivros didaticos e
paradidaticos iniciaram um processo de insercd@lerizacdo da cultura indigena e dos
povos africanos em seus materiais didaticos. Talr@s se prolonga até hoje, e nés, do
Nucleo de Acdes Integradas, temos frequentemecebicd materiais para a avaliacao.

Percebemos, no entanto, que, em sua maioria egtes ainda abordam de forma
bastante discreta estas culturas e que quase seépuirecionados para a area de historia.
De qualquer forma, percebemos que as culturasandig africana ainda surgem como algo
preso ao passado, seja da escraviddo ou pelashoayies folcloricas e lutas pelos direitos
civis.

Segundo a prof2 R.:



101

A cultura indigena é um assunto pouco discutidogpéVros didaticos ou
mesmo nos curriculos. Quando ocorre o assunto tadtrade forma
superficial ou, muitas vezes, com erros primarigs Entrevista no dia
16/11/2011).

A prof2 M. se aproxima da discussao e concordeafido:

Acho importante aproximar um pouco o indio da nossdidade, pois ndo
costumo ver nos livros atuais de ciéncias refeadnabs indios. Passa um

7

pouco a impressao de que indio € “coisa do passadoio se ele ndo
existisse mais. Além de ajudar no resgate de n@sspsios costumes, nossa
origem. Costumamos criticar a visdo que 0 norterigan@ tem do povo
brasileiro, como se todos fossemos despreparadoapazes, atrasados
culturalmente, ignorantes... mas a nossa visaéndin” ndo é semelhante a
essa?(M. Entrevista no dia 25/11/2011.)

Pouco vemos a relagdo destas culturas, no mundencparaneo, como culturas
efetivamente atuantes em nossa sociedade. Deseombgcem grande parte, o esforgo de
escolarizacdo dos povos indigenas, dos projetosredgate cultural e projetos de
sustentabilidade ambiental. Pouco falamos das alid@s do candomblé que tém
representacdes em foéruns internacionais, que séaflos na trajetéria académica branca e
ainda assim lutam pela preservacdo de seus behslgios. Praticamente desconhecemos
que liderancas do candomblé no Brasil, tem umaatuenportante nos movimentos por uma

economia e sociedade sustentavel

° A lyalorixa Mée Stella de Oxossi, principal lideca do Candomblé no Brasil, tem a sua militAnciecada até
os dias atuais pela luta contra o sincretismoiosla dirige o I1é Axé Op6 Afonja, onde mantém oddu llé
Ohun Lailai, tombado pelo IPHAN e neste terrendailogi-se a E.M. Eugénia Anna dos Santos, em horeemag
a primeira lyalorixa e fundadora do Terreiro, Magnka (1869-1938), que defendia a inclusdo dasgamde
terreiro nas escolas do branco para ganharemlo tiuDoutor. Além disso, Stella de Oxossi é es@itde
livros infantis dentre eles tEpé Laiyé - terra viva" (2009), conta a histéria de uma arvore que gaehzap e
vai lutar pela construcdo de um mundo que respeit@io-ambiente. Em sua trajetéria o personagerhagan
ajuda do orixa Ossain, divindade que domina o ctnfento sobre o mundo vegetal.
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Aproveitamos muito pouco a possibilidade de discas questdes de género e da
mulher negra, assim como das relacdes de podecanstruiram a histéria do candomblé e
da igreja catdlica no Brasil como movimento de stésicia e legitimacdo da cultura
afrodescendente, assim como as manifestacdes pepujae apontam para o sincretismo
religioso, presente nas principais festas populaoeBrasil.

O Prof. T.,quando comenta a presenca dos povos indigenasvraxs de geografia,

afirma a partir de uma citacao da obra IntroduchBist@ria das bandeiras de Jaime Corteséo:

Deficiente. Citando Jaime Cortesdd : Limitemo-nos por agora a
salientar que a realizacdo de tamanha empresa énexgpedicdo de Aleixo
Garcia), em territorio tdo vasto e semeado de obists, supde da parte do
aborigene um notavel amadurecimento das técnicdedlecacéo, por terra
e agua, e conhecimentos geograficos bastante vpatesdar-se como
termo um objetivo tdo longinquo. Temos de considgug 0 nomadismo
ou o seminomadismo na zona de floresta tropicahehéva uma cultura
prépria e representou uma soma de elementos eitherdados, da maior
importancia na formacdo das bandeiras e do basdwiriE ainda:
Supomos que até hoje ndo se deu suficiente relessa contribuigio. E
sabido que o aborigene trouxe as bandeiras e auwdeikentes a sua
adaptacdo econbmica ao meio geografico; e umanautiica, adaptada aos
rios de planalto e de planicie. Mas a importanéa menor tiveram o
sentido topografico excepcional do indio, servido pma astronomia de
orientacdo, e a sua capacidade de representa@icldu cartografica do
territorio. (...) Como outros povos ndmades, osnpivos habitantes do
Brasil eram verdadeiras bussolas e mapas vidbale estd isso na
Geografia?(T. Entrevista no dia 8/12/2011).

No que diz respeito a contribuicdo indigena paraeftar as discussées ambientais
em sala de aula, o prof. T. também salienta a selegie de explorar mais no contetudo de

geografia esta contribuicao:

Sim, principalmente no que se refere a lingua tupjuarani. Como bem

salienta Warren Deart’, o tupi guarani contribuiu com milhares de
palavras para o portugués brasileiro, especialmear o Iéxico do mundo
natural. Os portugueses atribuiam, por analogianases de plantas e

19 CORTESAO, Jaimelntroducéo & Histéria das bandeiras Belo Horizonte: Livros Horizonte, s.d., p. 103,

104 e 112.
X DEAN, Warren. A ferro e fogo — a histéria e a devastacdo da Matatlantica brasileira. Rio de Janeiro:

Companhia das Letras, s.d., p. 104.
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animais europeus familiares a algumas espécies ata Rtlantica, mas o

resto foi recebido dos indigenas. Dois tercos dosas comuns das arvores
da Mata Atlantica e praticamente de todos os seima#ss sdo de origem

tupi-guarani. Os neobrasileiros preservaram o0s Borde inGameras

formacBes naturais — geoldgicas, edaficas, vegetais de acidentes

geogréficos — rios, montanhas, vales e estuarimsgé&ral, os atuais nomes
em portugués de lugares sdo traducdes do origipal Até meados do

século XIX, existiam sinais da persistente vitalelalessa lingua franca ao
longo da fronteira da floresta. Bem poderiam ogeasgntantes indigenas
contemporaneos reivindicar direitos legitimos a wenea & qual eles deram
o nome (T. Entrevista no dia 8/12/2011).

No decorrer da pesquisa, dois temas suscitarantedet@orosos e criticos ao Projeto
Sagrada Natureza: religiosidade e escola laicdyeagdo ambiental como disciplina isolada.

Como discutido no capitulo 2, a relagdo da mit@lagruba e a religiosidade foi uma
das criticas recorrentes que o Projeto sofreu aiorrobstaculo que professores e pedagogos
das escolas envolvidas apontaram como desafioveseido.

Outra questao foi a formacao e legitimacao de uis@pdina prépria para discutir as
questdes relacionadas a Educacdo Ambiental. Enmalgiwmentos de debate académico no
decorrer das disciplinas exigidas como créditositato de mestre, fomos questionados se
estavamos ou ndo falando de Educacdo Ambientaimecaso afirmativo por que nao
explordvamos o referencial teorico desta area é@sec

O Projeto Sagrada Natureza tem como fundamento fereneial tedrico do
multiculturalismo, portanto, a educacdo ambiersia constituicdo como disciplina, ndo é o
foco principal da pesquisa. A tematica ambientabfimodo que escolhemos para ilustrar uma
forma de curriculo em acao no qual a lei 11.645230@deria ser aplicada, entre tantas outras
possibilidades. Foi o caminho de interlocu¢cdo qumetramos entre a cosmovisao indigena e
a mitologia ioruba, sempre como um exercicio datigtdade, de mais uma possibilidade de
trabalho e dialogo interdisciplinar, na perspectivaticultural.

As acOes desenvolvidas pelo Projeto Sagrada Natufermm inspiradas pela

emergéncia cada vez maior das questdes ambierdaisseola que tem como objetivo
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contribuir para o desenvolvimento das habilidadeéad&s da comunidade escolar e uma nova

percepcédo do mundo:

Faz parte dessa nova visdo de mundo a percepgiedeser humano néo é
0 centro da natureza, e deveria se comportar n&w s®eu dono mas,
percebendo-se como parte dela, e resgatar a nazdsual sacralidade,
respeitada e celebrada por diversas culturas iadis antigas e
contemporaneas (BRASIL/MEC, 1997, p. 179).

Canen (2009) aponta as quses#déesafios postos pelo multiculturalismo na

teoria curricular, que evidenciam a fragmenta¢&sdderes em disciplinas e novas propostas

de integracgao curricular:

De fato, propostas de integracao curricular norreate se contrapdem a
uma visdo do conhecimento dividido em disciplimaais tradicional. (...) A

ideia seria a de que a separacdo em disciplinaszestando uma “falsa”

nocdo de compartimentalizacdo do conhecimento,dinde os alunos de
verem a origem e a formagcdo dessas disciplinas, lbemo suas

interdependéncias e conexdes (CANEN, 2009, p. 70).

Como argumenta a prof2 M.:

Acho que pode ser um ass@nmais a ser estudado dentro da Educacéo
Ambiental, por todos os motivos que ja foram citadateriormente, mas
acho desnecessério que seja abordado com umalidscseparada. Por
sinal, ainda ndo existe a disciplina “Educacéo Amtzil”. Ela esta inserida
nos conteudos de ciéncias e geografia, ao se estudaio ambiente. E
creio que também no de histéria, em algumas ocaside

A prépria “transdiscimindade” esta cada vez mais presentes nas propostas
educacionais atuais e ela permite que as divelisaiplthas se apropriem
desse contetdo (M. Entrevista no dia 25/11/2011).

Canen (2004; 2009) apresenta os potenciais tramsithares presentes nas propostas

curriculares:

Na transdisciplinaridade, o objetivo ndo € apengsas alunos trabalhem os
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contetdos, mas também que desenvolvam habilidagggudes,
conscientizacao critica e competéncias relacionadpeles aspectos da
realidade onde se inserem.

Por exemplo, quando os PCN — Parametros Curriculdegionais — falam
de temas transversais, tais como Pluralidade @likuEtica, estdo propondo
um curriculo integrado nessa perspectiva trangidisar (CANEN, 2009,
71).

Podemos acrescentar, também, a proposta de temsversal Meio Ambiente
presente nos PCNS (1997).

De qualquer forma, esta pesquisa caminha semppensgectiva do didlogo, porque
esta € a forma que acreditamos poder criar maagegpe discussao e alternativas as acoes
pedagodgicas. Entendemos que a propria constitwigdducacdo Ambiental, como campo
tedrico e disciplinar, pode ser analisada a pddireferencial tedrico multicultural, porque,
assim como outras disciplinas e campos do sal@eseelorma em um processo histérico, em
que o reconhecimento de uma identidade propria @#Eremos negar que dentro da
disciplina temos diversas identidades em dispud&lego que contribuem para a formacao
do campo) legitima seu espaco préprio como dis@pdiscolar.

Segundo Carvalho (2004):

N&o acreditamos que seja possivel traduzir ou ziedas multiplas
orientacdes numa Unica educagdo ambiental: umaiespé esperanto ou
pensamento Unico ambiental. A aposta que vale a faeer, neste caso, € a
explicitacdo das diferencas de modo a contribuirapa aumento da
legibilidade e consequentemente, formulacdo e eg8sume préaticas de
educacdo ambiental mais consequentes com suasspasmmelhorando as
condicbes do encontro, intercambio e do debatee nemtnpo educativo
(CARVALHO, 2004, p. 15).

Relacionar a mitologia ioruba a questdo ambierdl dem duvida, o0 momento de

maior desafio, necessidade de didlogo e comproraetoncom a proposta. Sempre foi o
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aspecto mais delicado do projeto em seu desenvehtonassim como sua articulagdo com o
saber académico.

Como discutido no capitulo anterios ariticas eram fundamentadas no carater laico da
escola publica, e, portanto, a mitologia iorub&aka de aula poderia representar aspecto de
religiosidade e estimulo a pratica desta religi&ar. outro lado, recebemos criticas de colegas
pesquisadores, ligados ao movimento afrodescendguée duvidaram da legitimidade da
acao a partir da afirmacao da pesquisadora qudinmbas acdes de que nunca tinha entrado
em um terreiro de candomblé e n&o tinha a mendicéa no povo de santo.

Afirmamos, anteriormente, que em nenhum momentacdes do projeto fizeram
qualquer mencéao aos rituais e praticas do cando@bigie fizemos foi ilustrar com um dos
mitos relacionados a Oxéssi, o cacador de umadlexh o conceito de sustentabilidade
ambiental. Entretanto, ndo podemos negar que @foedto religioso esteve sempre presente
como questionamento e atencao, conforme podemesvabbha declaracdo dos professores

quando perguntados sobre qual seria o0 maior depaf@ a abordagem desta tematica na

escola:
Prof° R.:
A questéo religiosa, principalmente devido ao énesoto do nimero de
evangélicos. Também acho que existiria intoleraddeianuitos catdlicos. (R.
Entrevista no dia 16/11/2011)
Prof2 M.:

Indiscutivelmente o preconceito religioso, muiteg@ante nas nossas escolas,
e a associacdo dos orixds a macumba, que é setspaedeg uma forma
pejorativa (M. Entrevista no dia 25/11/2011.)
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Prof. T.:

O preconceito em relacdo ao tema, mais facil derauee o fato de ser um
assunto religioso, o que exige um cuidado na ajgerdaT. Entrevista no
dia 8/12/2011).

No entanto, os professores entrevistados recordracarpossibilidade da abordagem

ecologica como forma de lutar contra o preconcamaelacdo a mitologia ioruba:

Profd R.:
Talvez. Reconhe¢o que pouco conheco sobre o assuast, a principio
acho que seria importante (R. Entrevista no didl118011).
Prof Thiago:
Sim, principalmente pelo seu carater panteistapva&grado, o divino, nas
coisas da natureza (T. Entrevista no dia 8/12/2011
Prof® Maria:

Sim, se a abordagem néo for referente ao aspdiciose (M. Entrevista no
dia 25/11/2011).

De qualquer forma, fica claro, pela reduzida arguagfio nas respostas, que a
tematica ainda € distante e causa constrangimento.

Cumpre ressaltar que muito desse constrangimed#oigseguranca para argumentar
mais em relacdo a tematica podem estar relacionadogrginalizacdo da cultura afro-
brasileira dos curriculos escolares, assim com@régas de ensino e nas graduacoes para

formacdo do professor teriamos que ter mais engaj@ne comprometimento politico com a
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questdo. Neste ponto, acreditamos que o multialisomo, reconhecido como referencial
tedrico, que orienta acoes e reflexdes para damsodentidades e aos saberes silenciados,
pode, sim, estar presente nas diversas disciplimagersitarias, promovendo mais uma
possibilidade de pedagogia emancipatoria da cudtincabrasileira.

Botelho argumenta que:

A hegemonia tedrica, que privilegia apenas o categurocéntrico nas
escolas brasileiras, tem alijado negros e bran@sumd conhecimento
presente na cultura brasileira pertencente a ®wgrapos étnico-raciais,
dificultando uma consciéncia reflexiva e emancipatda nossa populagéo
(BOTELHO, 2007, p. 211).

3.3.2 O Projeto Sagrada Natureza: avaliagao dos piessores

Ao final das oficinas no ano letivo dél2, os professores que participaram das
atividades foram convidados a avaliar o trabalhsedeolvido. Neste momento, podemos
perceber de que forma as a¢bes do projeto Sagram@eka motivaram alguma mudanca e
tentamos reconhecer quais as resisténcias e/ouldddes que os professores apontaram.

Um dos principios desta trajetéria de pesquisafiiular e dialogar sempre com 0s
professores envolvidos. Decidimos, juntos, os chosrescolhidos para as acdes e discutimos
sempre os resultados e desafios de cada encomfportante ressaltar, que percebemos no
grupo que um dos professores, com o0 tempo, passaeragir como pesquisador, refletindo
sobre sua pratica e dialogando constantemente qmmopasta do projeto Sagrada Natureza.
Cabe salientar, também, que alguns professoresrivema participacdo burocratica, sem
qualquer intervencéo reflexiva.

Percebemos, na avaliacdo dos professores, a ig&pode adotar a perspectiva

multicultural em suas acdes, gostam do desafioetisgy atividades alternativas e, portanto,
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consideram muito importantes as tematicas reladasa diversidade, que os alunos néo
costumam ver nos livros didaticos, chegarem a aseoh suas salas de aula por outros
caminhos, que ndo sdo convencionais, mas nutrentigatividade o fazer pedagogico.

Logo, o maior desafio para os professores nape¥spectiva multicultural em sala de
aula, mas como aplica-la no seu fazer pedagégeaoSsiderarmos que a falta de material
escolar especializado, a organizacdo curriculangos de aula em que as disciplinas sao
organizadas e a necessidade dos professores ddh&émam em mais de uma escola,
concluimos ser necessario o fomento aos processdsrohacdo continuada, para que 0s
professores possam ter acesso mais facilitado wse didaticos e a novos debates que
renovem seu olhar reflexivo e estimulam sua ciiddive.

Segundo Candau:

Uma das principais dificuldades que encontram ofepsores para assumir
a perspectiva multicultural ndo deriva, em geralpljecéo ao seu sentido e
finalidades propostas e sim da inseguranca queogaoyor ndo se ter
clareza de como “aterrissa-la” no dia-a-dia da dalaula (CANDAU, 2002,
p. 113).

Como afirma a Prof2 M.:

Achei muito pertinente a sua abordagem enfatizanespeito pela natureza
por povos tdo distintos quanto indios, africanosgregos, e a sua
neutralidade com relacéo ao aspecto religioso.

Achei que foi interessante, pois fez com que osadtivessem um novo
olhar para a questdo dos orixds e para os africavodribuindo para

diminuir o preconceito, ndo apenas religioso, masbtm da cultura

informal, ndo académica, que muitas vezes é de&eada frente ao saber
cientifico e socialmente aceito (M. Entrevista r2b/11/2011).

Reduzir o preconceito, segundo Banks (1999), é dasadimensdes que caracteriza
uma educacdo multicultural, o que significa ter ocopnincipio basico o desenvolvimento

junto aos (as) educandos (as) de uma postura eaétaica mais positiva.
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Entendemos que acrescentar no contetdo escolao@unir no cotidiano da escola as
contribuicbes das diferentes culturas ndo deveirsgal a uma abordagem aditiva ou

folclorica da diversidade cultural. Devemos imaj&éomo sugere o prof. T.:

E muito interessante, principalmente para o 7° gne estuda a formag&o do
territorio brasileiro e as influéncias indigenaafgécanas na nossa cultura,
ressaltar a presenca dos indios em todo o teaibFgsileiro e comparar a
devastagcdo atual da floresta amazbnica com a de@astda floresta e
cultura da Mata Atlantica nos séculos anteriorensBr em préticas e
vivéncias dessas culturas que proporcionem exméa®mmais diretas aos
alunos também é uma forma de afeta-los com espagieo(T. Entrevista no
dia 08/12/2011).

Quando ultrapassamos a expectativa folclorica dtivad podemos assumir uma
intervencdo potencialmente transformadora, de nedgmermitir que os alunos trabalhem
conceitos, temas, fatos, etc., provenientes deedifies tradicdes culturais e que estende a
transformacao curricular a possibilidade de dedgrv@rojetos e atividades que suponham
envolvimento direto e compromisso com diferentagpgs culturais, favorecendo a relacéo
teoria-pratica no que diz respeito a diversidadieial.

Concluimos nossa analise citando Candau

Certamente a introducdo da perspectiva multi/iotermal no dia-a-dia das
escolas e da sala de aula provoca muitas questéies @ didatica
relacionadas com a sele¢do dos conteudos esca@arestratégias de ensino,
o relacionamento professor-aluno e aluno-alunasterea de avaliacdo, o
papel do professor, a organizacdo da sala deasiktjvidades extraclasse, a
relacdo escola-comunidade, entre outras. Trataeséewhas sem duvida
“classicos” no campo da didatica, que necessitam regisitados e
ressignificados a partir deste novo olhar (CANDARO0Q2, p. 119).

Os referenciais curriculares em vigor na rede mpaicde ensino de Niteroi, tem como
fundamento o multiculturalismo. Ao final desta pgsg, considera-se que este foi um passo
importante, porque facilitou muito o desenvolvintede propostas pedagogicas desafiadoras

de preconceitos, no entanto, para potencializatcanee dos referenciais curriculares €
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necessario oferecer ao professor, material diddtcmacdes continuadas e a garantia de sua
autonomia criativa para o desenvolvimento de teragtcomprometidas com o multiplo, o
plural, o diferente, o hibrido. Presente em cadadenmds. Na comunidade escolar em que

atuamos. Na sociedade como um todo.
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CAPITULO 4
CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo demonstraoquericulo deve ser vivenciado e
tensionado constantemente, e pretendeu discutirogpapel do professor e equipes de
articulacdo pedagodgica é fundamental para o apoiesenvolvimento de iniciativas de
curriculo em agéo, que torne as salas de aula antel@o escolar, que sdo 0 espaco por
exceléncia para a formacdo humana, critica e refiexugar onde alunos e professores
exercitem e ampliem sua condi¢do cidadd como esjeinancipados, conquistando a livre
expressao de suas identidades.

No contexto de aplicacédo da lei 11.645/2008, exish investimento importante na
producéo editorial de livros paradidéticos e refdagao dos livros didaticos com o objetivo
de incluir as teméticas relacionadas a histérialteia indigena, africana e afro-brasileira. No
entanto, consideramos que o0s materiais didaticeendelvidos, assim como as acdes de
implementacdo destas tematicas no curriculo escailada sdo muito voltadas para uma
abordagem folclérica e informativa.

A pesquisa-acao, realizada em escolas da redecipainie ensino de Niteroi, buscou
a partir de experiéncia anterior em uma das esabdata rede, ampliar a reflexdo e a
intervencdo na pratica de ensino dos professooes, agdes que incluam objetivamente a
tematica indigena e afro-brasileira, tendo como damdutor a relacdo das mitologias
indigenas e dos orixas, ilustrando topicos da egdiccambiental.

Com a experiéncia anterior a pesquisa-acao it=artibs que a questao religiosa,
influia subjetivamente na receptividade & temaécae tornou um dos desafios a serem
vencidos. Procurou-se entdo, com as oficinas guatesizaram a pesquisa-acao perceber se

em outros espacgos escolares, com outros professaksios reconheceriamos 0s mesmos
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desafios relacionados a religiosidade e se esthani as mesmas motivacdes. Procuramos
também perceber como as equipes de articulacAoy@gida (diretores e pedagogos) se
posicionaram diante da proposta.

Percebemos o papel fundamental e decisivo da E#&B p desenvolvimento da
pesquisa. Reconhecemos que nas escolas onde dopdags oficinas teve o melhor
desenvolvimento, foram onde os pedagogos sdo @ugagaapoiam iniciativas que produzam
novos sentidos no curriculo escolar.

Nestes dois anos de pesquisa, 0 contato com #sesqile pedagogos e direcdo da
escola, comprovou que quando temos uma gesta@kzsdia € com uma postura tradicional,
onde diversidade ainda é vista como um problenes ®esmcido, propostas como a do projeto
Sagrada Natureza néo tiveram espaco para sua@tuaca

Afirmamos no decorrer da pesquisa que as esca@a®mganizacdes multiculturais,
mas que isto ndo garante que as identidades aasufplurais que estdo presentes tenham
espaco e legitimidade para a sua expresséo, essomproduz-se um discurso e uma imagem
monocultural da escola, o que promove a ideia @eagtiversidade seja vista como algo a ser
alcancado, quase sempre identificado com a harnecai®lerancia.

O referencial tedrico multicultural, que orient@sta pesquisa, nos ajudou a
problematizar esta realidade e a pensar de queafasoficinas poderiam apresentar uma
nova forma de se perceber a escola e o curricatdegs

Além disso, o multiculturalismo, nos ajuda na eeal porque a partir das suas
categorias centrais — a diversidade, a descon#deice a diferenca — reconhecemos as
identidades como descentradas, mdultiplas e em gsoc@ermanente de construcdo e
reconstrugao.

Quando pensamos o curriculo dentro destas categogimonhecemos entdo que, este

também insere-se no processo permanente de cdwstrqge pode ter uma dindmica e
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incorporar em seu discurso e praticas pedagogidesafios a nocbes que tendem a
essencializacao das identidades.

Portanto, esta pesquisa-acdo procurou nas escolague ofereceu as oficinas,
desenvolver praticas de intervencédo, que tradugiama o curriculo em acéo, abordagens
multiculturais, tendo como fundamento a problenagtio da construcdo da diferenca e dos
processos de hibridizac&o.

Durante todo o processo da pesquisa defendemosumicuto multicultural que
promovesse um novo olhar sobre a escola e o clayierando em consideracéo as relacdes
de poder que determinam o que deve ou ndo seraelosim a influéncia dos sujeitos que
decidem como determinado contetdo poder ser apageem sua sala de aula.

Percebemos a importancia da formacéo continuadalolcsntes como fundamental
para a efetivacdo de um processo de reflexdo ecuastabre os curriculos e os discursos que
legitimam determinado saber em sala de aula.

A trajetdria desta pesquisa também se inserefesal da escola publica como espaco
privilegiado para a discussao e expressado dasphaslidentidades. Professores, alunos e toda
a comunidade escolar encontram na educacdo pubkspaco discursivo onde € legitima a
militancia por um mundo onde todas as vozes terthaau lugar.

Acreditamos no professor como o intelectual tramséalor por exceléncia, por isso,
privilegiamos na nossa pesquisa, o dialogo comrofegsores no espaco da sala de aula,
apresentamos uma proposta objetiva de como podiaivordar as mitologias indigenas,
africanas e afro-brasileiras, no conteldo dasplisas — no caso desta pesquisa — ciéncias e
geografia.

Percebemos que os professores envolvidos e quarhosaima interlocugdo maior
com a pesquisa buscaram ampliar os limites de sit&g e abracaram a ideia com muita

coragem. As escolas envolvidas em sua maioria eetetbm grande numero de alunos
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evangélicos e catdlicos e que costumam apresemtaliscurso muito resistente a expressao
religiosa afrodescendente, diante disto, mesmo dyuateslocamos 0s orixas para uma
abordagem cultural e para uma ética e logica artddjesmn ancoragem social do discurso em
relacdo a estas manifestacdes sdo desafiadorasepotgrpretam estas manifestagcbes como
exoticas, maléficas e supersticiosas, ndo creditanelas nenhuma légica que justifique sua
abordagem na esfera do saber escolar.

Ao final desta etapa de pesquisa, identificamosaggeestao religiosa esta presente na
escola, ainda que muitos defendam e reconhecamrota emo laica. Defender a laicidade
da escola ndo garante que os discursos presentsidiano escolar afirmem esta posicao,
além disso, argumentamos que, o tema da religisidata implicito nas questdes culturais e
de uma forma ou de outra entra na escola. O em@nbistoria, por exemplo, aborda as
questdes religiosas em sua matriz curricular. Restey ndo ha como exercitar a reflexao
historica sem contemplar as questdes ligadas giaeli Defendemos que abordar as
expressodes religiosas no curriculo escolar € candpara desenvolver critica e reflexdo a
respeito da realidade e dos sentidos de mundoagieencam.

A pesquisa-acdo com os professores afirmou quéitivias de curriculo em acao,
multiculturalmente comprometidas, sdo um terremiil féara discutir novas possibilidades de
curriculo, novas alternativas de atividades quiuam o tema da diversidade e sdo uma via
para professores refletirem sobre suas praticaisagean de forma criativa, reinventando sua
arte de fazer, em um processo de formacdo congatitémica, que se da fundamentalmente
no cotidiano escolar, em suas salas de aula.

O projeto Sagrada Natureza caminhou rumo ao redgasaberes que ficaram fora do
curriculo escolar, da afirmacdo da escola publicaccterritério onde as identidades tem um
espaco privilegiado e garantido de expressao eesmm, reconhece o professor como ator

com potencial transformador em seu universo decatu& esta pesquisa-acdo teve como
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objetivo mergulhar neste universo e reconhecer mstencial assim como os limites que se
estabelecem para a atuacéo objetiva e motivacgetisaldo educador.

Esta pesquisa esta comprometida com um olhar smbescola, que insiste em
dinamizar este espaco como em constante transfaomacreinvencédo. Acreditamos na
atuacao de docentes que transgridam a ordem denimamento que se pretende universal.

Muitos dirdo que o personagem de Clarice Lispeetora Legido Estrangeira (1999)
— Ofélia Maria dos Santos Aguiar com seu portamidgnto-portantt é o exemplo de
conhecimento a ser adquirido pelos alunos na escpta que ndo, o que o curriculo deve ter
como objetivo, oferecer respostas para um mundenab em verdade incontestaveis. Que o
que realmente importa € que assim como 0 univezgeif® e harmdnico da matematica, o
mundo gira em torno de uma ordem que deve se pletamiversal, evitar e diluir as
contradi¢cbes. Portanto, cabe a escolar legitimaepeoduzir este conhecimento perfeito,
buscar o consenso e apagar o que € multiplo endist No entanto, diante desta proposta
podemos resgatar a chama de uma vela, e assimRBachelard, dizer aos defensores de uma
ciéncia absoluta, autoritaria e fechada em si mesftdepende”.

Depende, porgue o desafio real que encontramosossarpratica € afirmar o espacgo
para as diversas expressodes culturais e sabem@sidano escolar. Olhar com sensibilidade
multicultural nos leva a reflexdo para a acdo qademos desenvolver para legitimar o
resgate de saberes desqualificados no decorrestdaidnda educacao e da instituicdo escolar
e ousar a outras reflexdes que nos levem a entengeonhecer quem determina e quais 0s
valores que fundamentam nossos curriculos e nasscignamento em sala de aula? De que
forma podemos desafiar a nocdo de conhecimento ndomei e estabelecer novas
possibilidades de ciéncia? As culturas indigendr@taasileira sdo convidadas a estarem

cada vez mais presentes em nosso curriculo, a gartois dispositivos legais, quais sao os

2.0 prof. José Américo Pessanha (1993), em suatgaldslosofia e modernidade: racionalidade e ética
relacionou a discussdo em pauta com o personagétadee Lispector - Ofélia Maria dos Santos Agudue
inspirou a redacao destas consideracdes finais.
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limites para a aplicacdo desta lei? Os valoredersa indigenas e afro-brasileiros sé poderao
entrar em nossas salas de aula a partir da logidardgal inaugurada pela modernidade?

Cabe a cada um de nos, professores-pesquisadoresonstante reflexdao, perceber
nossa arte de fazer como um ato politico, transidon e reflexivo. Reconhecer em nosso
cotidiano, o olhar sempre aberto a novas possioiéd, sentir o chdo de nossa sala de aula
como um espaco em disputa, internas e externaa, aefender uma educacao e curriculo
sensivel a outras formas de perceber e viver o @ nos cerca, cultivar com maos
jardineiras a real condicdo de sujeitos emancipad@éenos de direitos a reinvencdo de

Nnossos caminhos.
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ANEXOS

ANEXO 1 - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES (CIENCIAS E GEOGRAFIA) QUE
DISPONIBILIZARAM SEUS ALUNOS PARA PARTICIPAR DAS OF ICINAS

Disciplina:

. Como vocé avalia a contribuicdo de propostas nuliiticais para o curriculo de sua
disciplina?

. Como vocé avalia a presenca das contribui¢cdesraidtundigenas no curriculo de sua
disciplina?

. Vocé concorda com a ampliacdo do conteudo sobr&uraulindigena e sua
contribuigéo para a Educagédo Ambiental?

. No que diz respeito a Mitologia dos Orixas, qualias® maior desafio para a
abordagem desta tematica na escola?

. Vocé considera que a mitologia dos orixas, intéasgente ligados ao meio ambiente,
pode contribuir para o desenvolvimento da cons@émpoldgica?

. Caro colega, gostaria que vocé deixasse aqui as Sugestdes e criticas e/ou
apontamentos no que diz respeito a atividade gsendelvi com seus alunos. Se é
pertinente e contribui para ampliar a abordagemtionltural em sua disciplina,
sobretudo, no que diz respeito a Educacdo Ambfental
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ANEXO 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome:
R.G.

Titulo da Dissertacdo: Projeto Sagrada Naturezaicalo em agdo — uma experiéncia
multicultural na aplicacao da Lei 11.645/2008

Responsével: Cristiane Gongalves de Souza

Instituicdo: UFRJ

Eu, abaixo assinado, declaro ter pleno conhedondm que

se segue: 1) Fui informado, de forma clara e algesobre a pesquisa acima mencionada; 2)
Sei que nesta pesquisa sera realizado o questterdrevista por mim respondidos; 3) Estou
ciente que ndo é obrigatéria a minha participagcadsp me sinta constrangido antes e, durante
a sua realizacdo, posso me retirar da mesma, sgmeldsso nao implicara em nenhum
prejuizo; 4) Poderei saber através desse estudesodtados alcancados; 5) Sei que os
materiais utilizados para a coleta de dados sexdipuddos apos o registro destes; 6) Sei que o
pesquisador mantera em carater confidencial toslagspostas que comprometam a minha
privacidade; 7) Receberei informacdes atualizadaande o estudo, ainda que iSso possa
afetar a minha vontade em continuar dele participa®) Estas informacdes poderdo ser
obtidas através da pesquisadora; 9) Foi-me esitlargoe o resultado da pesquisa somente
sera divulgado com objetivos cientificos, mantesdoa minha identidade em sigilo. 10)
Quaisquer outras informacdes adicionais que juiggportantes para compreensdo do
desenvolvimento da pesquisa e de minha participagderéo ser obtidas através da UFRJ.

Declaro, ainda, que recebi cépia do presente Teer@onsentimento.
Rio de Janeiro, de o2 201




