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RESUMO

BAHIA, Bruno. Luiz Pereira: profissionalizacdo docente e educacdo. Rio de Janeiro,
2011. 126 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Nesta dissertacdo procuraremos elucidar algumas caracteristicas do pensamento
pedagogico brasileiro, visto por um autor especifico, acerca do complexo do ensino
primario e sua profissionalizacdo. Para tanto, apropriamo-nos do livio O Professor
Priméario Metropolitano, de Luis Pereira, publicado em 1963. O que pretendemos, a
partir do contato com o pensamento deste autor é perceber a importancia da pesquisa
educacional aliada aos métodos e visdes das Ciéncias Sociais frente a um Estado que
passava por um processo de mudancas politicas e econdmicas que refletirdo na realidade
da educacdo coeténea e, também na atual. Os estudos selecionados fazem parte de um
legado extremamente importante para a pesquisa educacional posterior sobre o tema da
profissionalizacdo docente, em particular e, também, da educacdo de um modo geral. A
educacdo, nas obras de Pereira, € conjugada a idéia, sempre presente, do
desenvolvimento nacional, ou seja, associada a modernizacdo e urbanizagdo. A
dissertacdo pretende contribuir, também, para somar esforcos na recuperacdo e analise
de autores e obras que exerceram impacto no desenvolvimento da pesquisa educacional.
Tendo em vista a pouca atencdo dada pelos estudos sobre educacdo ao legado
intelectual das geracOes pregressas, esse trabalho visa se debrucgar sobre contribuicGes
especificas de autores como Luiz Pereira, Aparecida Jolly Gouveia, Jodo Roberto
Moreira e Josildeth Gomes. Desse modo pretende ampliar o conhecimento sobre o0s
processos de institucionalizacdo da educacdo escolar e de profissionalizacdo docente, ao
mesmo tempo que ilumina o préprio processo de institucionalizacdo da pesquisa
educacional em suas relagcdes com outros campos de conhecimento como, por exemplo,
a sociologia e a antropologia, a geografia e a filosofia.

Palavras-chaves: profissionalizacdo docente, Luiz Pereira, professor primario



ABSTRACT

BAHIA, Bruno. Luiz Pereira: teachers professionalization and education. Rio de
Janeiro, 2011. Master’s degree essay — Education department, Universidade Federal do
Rio de Janeiro.

This research tries to clarify some characteristics of Brazilian pedagogical thinking
based on the ideas of a specific author, concerning the complex of elementary teaching
and its professionalization. To do so, it was used as a reference, the book O Professor
Primario Metropolitano, written by Luis Pereira, published in 1963. The intention is to
notice the importance of the educational research allied to the methodologies and views
from the Social Sciences facing a State which was in a process of political and
economical changes and because of that, reflects in nowadays education. The selected
studies take part of an important legacy for later educational researches about teachers
professionalization, particular speaking, of education in general. Education, in Pereira’s
works, represents national development associated with modernization and
urbanization. This thesis also intends to add efforts in restoration and analysis of authors
and works which caused impact on the development of educational research. Observing
the lack of attention given to education by studies on intellectual legacy of previous
generations, this study aims to look into the specific contributions of authors such as
Luiz Pereira, Aparecida Jolly Gouveia, Jodo Roberto Moreira e Josildeth. This way, it
intends to expand knowledge about the processes of institutionalization of school
education and teachers professionalization, while it illuminates its own process of
institutionalization of educational research in its relations with other fields of
knowledge, for example, sociology and anthropology, geography and philosophy.

Key words: teachers professionalization, Luiz Pereira, elementary school’s teachers.
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APRESENTACAO

O presente estudo pretende analisar a contribuicdo de um socidlogo que iniciou
as suas atividades académicas nas décadas de 1950-60. Trata-se de Luiz Pereira (1933 —
1985). Abordaremos, em particular, a contribuicdo do estudo que se volta para processo
de profissionalizacdo do professor primario na cidade de Sdo Paulo, originalmente
apresentado como tese de doutorado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FFCL) da Universidade de Sdo Paulo (USP), em 1961, sob a orientacdo de Florestan
Fernandes.

O livro de Luiz Pereira faz parte de uma tradicdo de estudos que, ao voltar os
olhos para as décadas de 1950 e 1960, destacou a questdo da mudanca social. Para esses
estudos, o periodo assinalado, no Brasil, foi marcado por grandes transformacdes que
selaram o trénsito entre dois modelos de sociedade: um com resquicios de
tradicionalismo, herdado do periodo colono-imperial, e outro que reflete o
desenvolvimento urbano-industrial. Consequentemente, a educacdo, frente a esses
modelos, também acaba se alterando e se adaptando a uma nova sociedade.

Esta breve apresentacdo divide-se em trés se¢des que procurardo ilustrar como a
educacdo, e por sua vez, a profissdo docente, se estabelece neste periodo de transicdo. O
primeiro item, Pensamento social e reflexbes pedagdgicas: a contribuicdo de Luiz
Pereira, situa a importancia do autor, sua obra e seus métodos para a reflexao acerca da
educacdo no periodo. Na secdo seguinte, procuramos ilustrar com base na literatura
recente sobre a Historia da Educacdo, a maneira como a escola, o professor e a cidade se
articulam e produzem efeitos sobre a vida do individuo que vive as mudangas ocorridas.

Por fim, comentamos 0s objetivos e a estrutura desta dissertacao.

Pensamento social e reflexdes pedagogicas: a contribuicéo de Luiz Pereira

Acompanhando o processo de desenvolvimento mundial, no Brasil constatam-se

varias mudancas em diversos setores da economia, politica, urbanizacao e administracéo
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publica. Na educacdo ndo foi diferente. Embora em algumas areas de conhecimento as
mudangas tenham ocorrido ao menos aparentemente de forma agressiva e avassaladora
sem sequer deixar vestigios do pensamento originario de determinadas teorias, na
educacdo esse processo é paulatino, enraizado em uma forte tradicdo pedagdgica, mas
também social e ideoldgica, e nem sempre reconhecido pela comunidade de
pesquisadores.

Nesta dissertacdo procuraremos elucidar algumas caracteristicas do pensamento
pedagdgico brasileiro, visto por um autor especifico, acerca do complexo do ensino
primario e sua profissionalizacdo. Para tanto, apropriamo-nos do livro O Professor
Primério Metropolitano, de Luis Pereira, publicado no &mbito das publicacbes do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE). Duas ordens de preocupacao
orientaram a escolha deste objeto. A primeira contorna o contetdo inovador para a
época em que foi produzida a pesquisa divulgada no referido livro. Percebemos a
dificuldade encontrada por Pereira para embasar suas analises a luz de pensadores
brasileiros. Suas referéncias sdo basicamente de pesquisas realizadas nos Estados
Unidos, que passaram por transformacbes semelhantes, em um tempo pretérito ao
nosso. A segunda fundamenta-se na possibilidade de que este objeto possa, talvez,
vislumbrar argumentos e concepg¢des ainda presentes no pensamento atual sobre este
sistema, visto que pesquisas contemporaneas contemplam o autor quando tratam do
tema da profissionalizacio docente e feminizacdo do magistério primario®.

O que sugerimos, portanto, ¢ o didlogo entre as concepcdes acerca da
profissionalizagdo docente entre Luiz Pereira e outros pesquisadores contemporaneos a

ele, seus interlocutores, com a finalidade de amplificar a visdo sobre o assunto em um

! Podemos citar algumas pesquisas que referenciam as pesquisas de Pereira e que legitimam sua
importancia para os estudos no campo da educagdo e desenvolvimento do pais. Nos anos 1960, Salvador
Minuchin explora o viés psicoldgico da presenga da mulher no mercado de trabalho (Family structure,
family language and the puzzled therapist — 1969); nos anos 1970 podemos selecionar sua influéncia para
pensar a “nova” cidade nos trabalhos de E. R. Durham (A caminho da cidade: a vida rural e a migragéo
para Sdo Paulo — 1973) e Juarez Rubens Branddo Lopes (Desenvolvimento e mudanga social; formagéo
da sociedade urbana-industrial no Brasil — 1976); na década de 1980, os estudos em educagdo
reconhecem sua relevancia em textos como os de Niuvenius Junqueira Paoli (Ideologia e hegemonia: as
condicBes de producgdo da educacdo — 1980) e de Luiz Antdnio Cunha (Educacéo e Sociedade no Brasil
—1987); nos anos 1990 trata-se do problema do fracasso escolar e das relagBes de género no ambito da
escola, e exemplificamos com as apresentacGes de Maria Helena Souza Patto (A producéo do fracasso
escolar: historias de submissdo e rebeldia — 1993), Marilia Pontes Sposito (Estudo sobre juventude e
educagéo — 1997), Marilia Pinto de Carvalho (No coragdo da sala de aula: género e trabalho docente nas
séries iniciais — 1999) e Claudia Vianna (Os nds dos “nds”: crises e perspectivas da acdo coletiva
docente em S&o Paulo — 1999); e por fim, nos anos 2000, encontramos pesquisas no que tange a educagéo
de um modo geral na reflexdo da sala de aula e da escola como os trabalhos de Ana Maria Falsarella
(Formagdo continuada e prética de sala de aula — 2004) e José Geraldo Silveira Bueno (Fung¢éo social
da escola e organizacao do trabalho pedag6gico — 2004).
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ambito nacional, pois os escritos destes autores contribuem substancialmente para as
discussbes do tema citado a partir de pesquisas realizadas em diferentes estados
brasileiros. Luiz Pereira, ao lado de Aparecida Jolly Gouveia, Jodo Roberto Moreira e
Josildeth Gomes, de forma especial, todos ligados ao corpo dos pesquisadores, técnicos
e colaboradores do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE),
empreenderam — cada um a seu modo — um olhar sobre a profissionalizagédo docente
primaria. Pereira, por exemplo, a concebe ndo somente como uma totalidade de simples
professoras primarias, mas como um complexo que envolvia, além delas (e de uma
minoria de professores do sexo masculino), os professores do curso normal e 0s
normalistas que ainda se preparavam para o cargo docente (1963: 10).

As obras que pretendemos analisar sdo frutos de pesquisas realizadas em um
mesmo periodo marcado pela expansdo da escola de massas no Brasil. O CBPE e seu
principal veiculo de divulgacdo, a revista Educacgao e Ciéncias Sociais, juntamente com
os livros disseminados pela politica de publicacfes do Centro, registram as diversas
facetas das discussdes educacionais da época com base em seus relatérios de pesquisas,
ensaios e analises de conjunturas.

O livro de Luiz Pereira, assim como Professoras de Amanha de Aparecida Jolly
Gouveia, fazem parte de um conjunto de livros editados pelo CBPE, 6rgdo vinculado ao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP/MEC?, nos anos 1950-
60. O acervo foi objeto de investigacdo da professora Libania Nacif Xavier, por ocasido
dos 70 anos do INEP. Conforme observou a autora, pode-se perceber por meio destes
livros “as tensdes que acompanharam as relagdes entre politica institucional, produgéo
intelectual e renovacdo das praticas escolares” (2008b: 70). As referidas publicacbes
foram analisadas pela autora, tendo em vista os seus significados materiais e simbolicos
(Chartier apud Xavier, 2008b) que perpassariam o proprio conteido dos livros a fim de
vislumbrar sua histéria e seus objetivos conjecturais. Para melhor compreender as
classificaches e as motivacBes que orientaram aquela politica de publicacGes, estas
foram analisadas a partir de sua insercdo em séries ou colecdes, definidas pela equipe
editorial do CBPE, muito provavelmente em acordo com o0s publicos e os temas
privilegiados nas obras publicadas. No Anexo |, disponibilizamos toda a listagem de
publicacdes, divididas por séries, para percebermos a nogédo de todo o conjunto.

2 Em 1952, Anisio Teixeira procurou revigorar a funcdo especifica de desenvolver os estudos sobre os
problemas brasileiros de educacdo. Nas palavras deste educador ao assumir a dire¢do do Instituto, o INEP
se transformou num 6rgdo mais legislador que de estudos e pesquisas, a criagdo do CBPE colocou-se
como a solucgdo para os problemas do INEP no referido setor (XAVIER, 1999: 84).
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O professor primario metropolitano aparece na Série VI, denominada Sociedade
e Educacéo, onde os pesquisadores procuraram analisar e compreender a realidade
brasileira, nas latentes diversidades culturais e nos complexos fenémenos do Pais frente
ao processo de urbanizacdo e industrializacdo. Sob este mesmo prisma, observaram,
também, por sua importancia, o desenvolvimento educacional. O livro de Pereira, junto
ao de Gouveia e Moreira e aos estudos de Gomes, contribuem para as entdo
denominadas pesquisas socio-antropologicas sobre a profissionalizacdo dos professores
primarios, focalizando seus campos de pesquisa em distintas cidades, o que nos oferece
uma visdo especifica para cada uma delas: Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, S&o
Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul.

Outros titulos do autor fertilizam a area da pesquisa educacional, oferecendo um
legado valioso para pesquisas futuras, contribuindo para o vislumbre de possiveis
causas e mutacGes de problemas constatados nos dias atuais. Nos livros A escola numa
area metropolitana (1960), O magistério primario numa sociedade de classes (1963), e
sua edicdo paralela pelo INEP, O professor primario metropolitano (1963), Pereira
analisa o desenvolvimento da escola e seu processo de institucionalizacdo, partindo da
utilizacdo da teoria weberiana, isto €, valorizando os tipos de dominagédo existentes nas
relagOes estabelecidas em seu interior, assim como o seu papel na edificagcdo de uma
“nova” sociedade alicer¢ada sobre as transformacdes politicas e econOmicas que
modificaram estruturalmente diversas partes do Pais, fazendo delas campos férteis de
desenvolvimento urbano®.

O crescimento urbano do Brasil neste periodo é considerado em relacdo ao
trabalho, incluindo, é claro, a educacdo e a profissionalizacdo docente. Nas obras
Trabalho e Desenvolvimento no Brasil (1965), Desenvolvimento Trabalho e Educacéo
(1967) e Educacéo e Sociedade: leituras de sociologia da educacdo (1964) o autor
enfatiza a educacdo como parte integrante do processo de desenvolvimento econdmico
que o pais atravessava. Assim, para o0 autor, educacdo, urbanizacdo e desenvolvimento
caminham juntos.

A profissionalizacdo docente € um tema caro a pesquisa educacional, que
procura compreender os sistemas educativos atuais e a problemética da formacéo

docente e de suas condigdes de trabalho, assim como as expectativas sociais em relagédo

¥ Segundo Gonzales (2002), Luiz Pereira foi o primeiro a adotar nos anos 1960 alguns aspectos da teoria
de Max Weber em seu estudo “A escola numa area metropolitana”. Entretanto, essa linha de pesquisa por
ele adotada ndo teve continuidade nos estudos sobre educacdo da época.



14

a estes profissionais. Nesse sentido, apesar de datado, o estudo de Pereira ainda oferece,
a nosso ver, possibilidades analiticas férteis para o estudo da profissdo docente em
nossos dias.

O que pretendemos, a partir do contato com o pensamento deste autor é perceber
a importancia da pesquisa educacional aliada aos métodos e visdes das Ciéncias Sociais
frente a um Estado que passava por um processo de mudangas politicas e econémicas
que refletirdo na realidade da educacdo coetdnea e, também na atual. Os estudos
selecionados fazem parte de um legado extremamente importante para a pesquisa
educacional posterior sobre o tema da profissionalizacdo docente, em particular e,
também, da educacdo de um modo geral. A educacéo, nas obras de Pereira, é conjugada
a idéia, sempre presente, do desenvolvimento nacional, ou seja, associada a
modernizacdo e urbanizacdo. A dissertacdo pretende contribuir, também, para somar
esforgos na recuperacdo e analise de autores e obras que exerceram impacto no
desenvolvimento da pesquisa educacional.

Tendo em vista a pouca atencdo dada pelos estudos sobre educacao ao legado
intelectual das geracGes pregressas, esse trabalho visa se debrucar sobre contribuicfes
especificas de autores como Luiz Pereira, Aparecida Jolly Gouveia, Jodo Roberto
Moreira e Josildeth Gomes. Desse modo pretende ampliar o conhecimento sobre 0s
processos de institucionalizacdo da educacdo escolar e de profissionalizacdo docente, ao
mesmo tempo que ilumina o proprio processo de institucionalizacdo da pesquisa
educacional em suas relagdes com outros campos de conhecimento como, por exemplo,

a sociologia e a antropologia, a geografia e a filosofia.

A Escola, o Professor e a Cidade

O conceito de modernizacdo passou a ser muito usado nas ciéncias sociais
contemporaneas, a partir da década de 1950. Foi um dos principais instrumentos
analiticos de que se lancou mao nos EUA para a realizacdo de estudos comparativos
iniciados nessa década. Um panorama mais amplo sobre o assunto, que ndo me cabe
aprofundar nestes apontamentos, pode ser encontrado na obra pluridisciplinar de Myron
Weiner (1966), Modernization: the dynamics of growth.

A terminologia foi trabalhada de diversas maneiras, apresentando alguns
significados paralelos. O primeiro deles, segundo o Dicionario de Ciéncias Sociais, (RJ:

FGV, 1987), registra o termo modernizacdo como 0 processo de transito da tradicao
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para a modernidade, no mundo subdesenvolvido. Outro significado bastante recorrente,
mesmo ndo utilizando o préprio termo, foi dado em trabalhos que definiram os
processos de mudancas sociais como fundamentalmente consistentes com a passagem
da sociedade de folk para a urbanizacdo, ou de Gemeinschaft para Gesellschaft ou em
torno das varidveis-padrao introduzidas por Talcott Parsons.

Cabe assinalar, entretanto, a forma com que Pereira utilizou o conceito de
modernizacdo. Em suas analises, este conceito esta vinculado ao desenvolvimento
econbmico e politico de sociedades tradicionais que estavam progredindo
paulatinamente e de modo retardatdrio em comparacdo com outras jA& modernas ou
desenvolvidas.

Outro conceito relevante para nossos apontamentos é o de urbanizacdo, que
somado ao de modernizacdo constituirdo o solo sobre o qual se desenvolverdo as
pesquisas que originaram as obras que selecionamos para serem analisadas. Muitos
demografos véem a urbanizagdo como um processo de concentracdo de populacdo
(TIDALE, H. The process of urbanization. In: Social forces. 1941-42. v. 20, p. 311-6).
Se o pesquisador partisse dessa definicdo acabaria concordando com um processo de
mudanga de um estado de concentracdo da populagdo nédo-urbana para um estado de
concentracdo de populacéo totalmente urbana, o que na realidade estudada néo ocorre.
Ainda sob a luz do Dicionério de Ciéncias Sociais citado, considero relevante assinalar
aquele sentido onde a urbanizacdo é entendida como um “processo de concentragdo de
populacdo no qual cresce, num dado territdrio, a propor¢do entre a populacdo urbana e a
populagéo total” (1987: 1277).

Com um olhar préprio sobre a populacdo urbana, Faria Filho (2005: 29) observa
a estreita relacdo entre a cidade e a escola, pois, em suas palavras, “estar na cidade &,
inevitavelmente, estar a ver”. O autor apresenta uma epigrafe de Baudelaire que elucida
a idéia daquilo que ele tentara retratar sobre a cidade e sua relacdo com a escola: a
vertigem que sentimos nas grandes cidades assemelha-se & que conhecemos no seio da
natureza — 0 gozo do caos e da imensidade. — A sensagdo que experimenta um homem
sensivel quando visita uma cidade grande e desconhecida. Nessa rela¢do entre a cidade
e a escola em que a profissionalizacdo docente vai ocorrer, atendendo os clamores de
uma sociedade nova que apresenta novas necessidades estruturais. Por isso, 0sS
apontamentos do autor s&o caros para esta apresentacéo.

Faria Filho, divide seu texto em quatro partes: o entrelagamento entre o escolar e

0 urbano; as formas como a escola se inscreve na cidade; as formas como a cidade se
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inscreve na escola; algumas questfes sobre a experiéncia escolar e sobre a experiéncia
urbana. Sob este prisma, fica claro que as questdes que o autor propfe nesta pesquisa
sdo frutos de observacdo e experiéncia proprias, visto que multiplos podem ser os
olhares sobre a escola, pois multiplas sdo as praticas humanas que as conformam e lhes
conferem sentido (2005: 29).

Partindo de seu olhar especifico sobre a historia da educagdo, localizamos
algumas particularidades em seu texto que dialogam bem com o tema central desta
dissertacdo. Apropriando-se do pensamento de Roger Chartier, Faria Filho assinala que
a escolarizacdo na modernidade é um fendmeno observado primeiramente nas cidades.
N&o obstante, os primeiros estudos sobre a profissionalizacdo docente na primeira
metade do século XX se concentram nas grandes capitais do pais, como é o caso de Sao
Paulo e Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal.

E neste ambiente de caracteristica moderna, onde esta se formando um novo
modelo de sociedade que a educacgdo comega a ocupar um lugar diferenciado, incluindo,
obrigatoriamente, a questdo docente. Com isso, surgem utopias urbanas e escolares que
carregam O peso e a crenca em uma visao redentora das ciéncias e das racionalidades
modernas advindas da escola. O tema da cidadania é outro em que o urbano e o escolar
se articulam: o elo por exceléncia entre cidade e escola é, sem duvida, o tema da
cidadania que aparecera, posteriormente, na composi¢cdo do Curso Normal de Formacéo
de Professores (2005: 32). Podemos acrescentar, ainda, o quanto o tema da cidadania se
encontra presente nos dias atuais, seja nos discursos oficiais, seja na militancia pela
democratizagéo do ensino, seja na producao académica.

Por fim, um ultimo aspecto que destacamos com Faria Filho sobre o tema da
profissionalizacdo docente nos estudos de Luiz Pereira é o que se refere a valorizacdo da
escola frente ao espaco publico marginalizado: a rua. A medida que a rua passa a
significar espaco publico, passa a constituir-se, também, numa experiéncia ameagadora
a boa formacdo. O espaco publico sofre crescente desgaste na escola — e, em
contrapartida, a cidade vai definindo seu lugar especifico no espagco da escola — no
sentido de que vai impondo a escola uma maneira especifica de conceber e ordenar as
relagdes sociais (2005: 35).

Pereira pesquisa em uma das duas maiores cidades do Pais, Sdo Paulo, e acaba
descortinando causas e caracteristicas peculiares que aparecem claramente no bojo do
processo de urbanizagdo e desenvolvimento que rapidamente se espalharéo pelas outras

capitais do Pais, incluindo a cidade do Rio de Janeiro, analisada por Gomes, e seguidas
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mais lentamente para o interior de cada estado. Uma andlise das obras de Luiz Pereira
sobre a prética educacional faz com que possamos pensar, também, nos objetivos que as
agéncias financiadoras nacionais e internacionais e as instituicbes de pesquisa
brasileiras mantiveram para o foco das pesquisas em educacdo naquele periodo
especifico (anos 1950 e 1960), assim como também sua selecdo para compor o grupo de
pesquisadores que foram financiados pelo CBPE.

Luiz Pereira concluiu seus estudos de bacharelado e licenciatura em Pedagogia,
pela antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo —
USP, em 1955. Na mesma escola realizou seus estudos de mestrado e doutorado sob a
orientagédo de Florestan Fernandes e logo se vinculou ao Centro Regional de Pesquisas
Educacionais de Sdo Paulo. Como professor universitario — auxiliar de Fernando de
Azevedo que, por sua vez, era Diretor do Centro Regional de Pesquisas Educacionais
(CRPE/SP) — ele compds o corpo de pesquisadores vinculados ao CBPE, ainda que
publicando na revista Revista Educacdo e Ciéncias Sociais, deste 6rgdo, apenas um
artigo”.

Outro texto pertinente para o dialogo entre cidade e escola, profissionalizacédo
docente e modernidade, carga horéaria e feminizacdo do magistério € Os tempos e 0s
espacos escolares no processo de institucionalizacdo da escola primaria no Brasil, de
Luciano Mendes de Faria Filho e Diana Gongalves Vidal. Nele, os autores tracam um
panorama da escola no que tange ao tempo e ao espaco. Tempo entendido como
periodizacdo e divisbes curriculares, divisdo de conteudos seriados e tempo dispensado
pelo aluno em sala de aula. Quando falam do espaco, eles se referem ao esforco que foi
necessario para a escola ganhar visibilidade material / arquitetdnica e reconhecimento
simbolico, de modo a ter uma posicéo privilegiada na Republica em relacédo ao periodo
colonial e imperial, estabelecendo por meio da organizacdo de seus espacos e tempos
uma série de identificacdes com a nova forma de governo que se instaurava.

Os autores se remetem a Agustin Escolano, para quem o espago e o tempo
escolares ndo sdo dimensdes neutras do ensino, nem tampouco simples esquemas
formais ou estruturas vazias da educagdo. Ao contrario, 0 autor considera que estes
operam como uma especie de discurso que institui, em sua materialidade, um sistema de
valores, um conjunto de aprendizagens sensoriais e motoras e uma semiologia que

recobre simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos.

4 Mulher e Trabalho - Ano 5, vol. 8, set/60, n° 15
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Partindo desses conceitos 0s autores comecam a identificar os desafios
enfrentados para se criar, no Brasil, um sistema de ensino primario ou elementar que
viesse atender as necessidades impostas pelo desenvolvimento social e/ou
reivindicacdes da populacao (2000: 20).

Neste artigo, em particular, os autores tratam da relacdo entre os espacos e
tempos e sua relevancia na estruturacdo do sistema publico de ensino priméario no
Brasil. A organizacdo em trés tépicos — escolas de improviso, escolas-monumento e
escolas funcionais — busca demarcar grandes momentos da histéria da escola primaria
no Brasil, definidos a partir do lugar fisico-arquiteténico ocupado pela escola, bem
como das multiplas temporalidades nela vivenciadas.

As escolas de improviso funcionavam em espacos proprios para
desenvolvimento de outras atividades ndo escolares, tais como igrejas, sacristias,
dependéncias das camaras municipais, salas de entrada de lojas macdnicas, prédios
comerciais, ou na propria residéncia dos mestres. O periodo escolar de 4 horas era
dividido em 2 sessBes: uma das 10 as 12h e outra das 14 as 16h. No fim deste periodo,
no século X1X, ha a adocdo de um novo método de ensino: o método mutuo.® Nossos
politicos e intelectuais reivindicavam uma escola mais rapida, mais barata e com um
professor mais bem formado. Bastava, para isso, que o professor contasse com espaco e
materiais adequados, onde, com o auxilio de alunos-monitores, poderia alcancar o
objetivo académico para dezenas de aprendizes. Para a realizacdo desse novo método,
fazia-se necessaria a construcdo de novos espacos escolares, principalmente por seu
novo contingente (2000: 21-22).

Faria Filho e Vidal apontam como grandes problemas da educacdo no fim do
século XIX a falta de espacos proprios para as escolas, que por conta disso ndao eram
fiscalizadas e ndo ofereciam indicadores observaveis do desenvolvimento do ensino. Os
professores também nem sempre desempenhavam a docéncia como atividade principal
ou em tempo integral, e acabavam misturando suas atividades de ensino com outras
atividades profissionais, religiosas ou com o desempenho de outros papéis sociais.
Desse modo, percebe-se que as atividades docentes ainda ndo constituiam uma atividade
profissional. Este dado sera bastante importante quando observarmos os resultados da

pesquisa de Pereira frente as professoras de S&o Paulo nos anos 1950, que afirmavam a

® O método matuo sucedeu a maneira de educar onde o professor ensinava cada aluno individualmente,
mesmo quando a classe tinha varios alunos. Era um método individual. Desta forma, a instru¢éo ndo era
generalizada, que fazia a escola, segundo os autores, “dispendiosa e pouco eficiente” (2000:22).
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conciliacdo de suas atividades docentes com outras, inclusive de género e de carater
doméstico (2000: 24).

Em um segundo momento, as escolas-publicas, com sua arquitetura escolar de
carater monumental, nascem imbuidas do papel de propagar a acdo dos Governos pela
educacao democratica e republicana. Como prédio publico, devia divulgar a imagem de
estabilidade e nobreza das administracdes. Torna-se claro o viés positivista dentro (nos
conteddos de ensino) e fora (na prépria fachada do prédio) da escola que se instaurava
na cidade. Estes prédios sdo apresentados como materializacdo e representacdo que
permitiam aos republicanos romper com o passado imperial, onde os grupos escolares
projetavam para um futuro, em que na Republica, o povo, reconciliado com a nacéo,
teria uma pétria ordeira, firme e progressista.

Uma primeira dimensdo do tempo escolar que foi alterada posteriormente foi a
imposicdo definitiva do ensino simultaneo. Divididas as classes segundo um mesmo
nivel de conhecimentos e de idades dos alunos, estes eram entregues a uma professora
que deveria propor tarefas coletivas. Cada um e todos os alunos teriam que executar
uma mesma atividade a um s6 tempo (2000: 25). Reparem que aqui ja aparece a
distin¢do de género para a “professora” do ensino primario.

Na primeira década do século XX, por conta da demanda por vagas, o horario se
altera a fim de abrigar dois turnos: 7 as 11 e 12 as 16h. Esta segmentacdo do tempo
escolar se agrava mais ainda com o Estado Novo e a procura das escolas de ensino
primario no periodo do desenvolvimento da sociedade e da cidade.

A cultura escolar elaborada tendo como eixo articulador os grupos escolares
atravessou o século XX, constituindo-se em referéncia basica para a organizacao seriada
das classes, para a utilizacdo racionalizada do tempo e dos espacos onde as criangas
ficavam na escola priméria por aproximadamente cinco horas diarias, durante cinco
anos, onde existia, também, o controle sistematico do trabalho das professoras (2000:
27-32).

Objetivos e Estrutura do Trabalho

Os objetivos pensados para o presente trabalho relacionam-se intimamente com
a contextualizagdo dos resultados das pesquisas realizadas no periodo sobre 0 processo
de urbanizacdo do pais, as politicas governamentais para a implantacdo da

obrigatoriedade do ensino primario, a necessidade de um contingente de méo-de-obra
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especializada ou ao menos letrada, dentre outros fatores politicos e econémicos que
alicercaram o pensamento sociolégico e educacional brasileiro naquele periodo,
apresentando-se como questdes a serem investigadas.

Para tanto, procuramos analisar a producdo textual de Luiz Pereira, a fim de
identificar a contribuicdo do autor para a pesquisa educacional brasileira, destacando as
suas observacBes centrais em dialogo com outras produgdes da época, como as de
Gouveia, Gomes e Moreira, no que se refere a realidade da escola priméaria e de seus
professores atuantes em areas metropolitanas do pais nas décadas de 1950-60.

Buscamos os pontos de vista do autor sobre a profissionalizacdo docente como
uma necessidade do Estado nas cidades estudadas, tentando esclarecer os possiveis
fatores que conduziram a um processo de feminizacdo do magistério primario frente a
marcha de urbanizacdo e industrializacdo ocorrida no periodo recortado.

Fez-se necessaria a analise das caracteristicas identificadas por Luiz Pereira no
que tange as concepcOes e estratégias de legitimacdo social e profissional levadas a
efeito pelos grupos de professores por eles analisados, em particular pelas mulheres.

Alguns assuntos apresentados sdo bastante caros a pesquisa Ssobre
profissionalizagdo docente como as relagfes de trabalho do professorado do complexo
escolar primario, que, do ponto de vista do autor, envolvia os candidatos normalistas,
os professores primarios e os professores dos cursos normais. Essas relacfes sdo
primordiais para entendermos as escolhas, as expectativas e a realidade do professor
primario metropolitano.

Outro tépico constante na obra de Luiz Pereira que julgo ser importante ressaltar
é a importancia atribuida pelo autor a educacdo em um periodo de mudanca social e
transicdo politica do pais. Para discutir esses temas, utilizamos alguns autores que
desenvolveram uma abordagem tedrica que me parece viavel para a compreensdo de
diversas peculiaridades dos problemas educacionais que serdo enfocados nesta
dissertacéo.

Tendo em vista esses objetivos, dividimos a presente dissertacdo em trés
capitulos. No primeiro, apresentaremos algumas consideracdes teoricas sobre as
argumentacdes da historia intelectual e sobre o conceito de geracdo que nos auxiliam a
pensar a educagdo e a obra de Luiz Pereira inserido e contextualizado em um periodo
especifico.

No segundo, procuraremos apresentar o personagem, as relagdes de sua obra

com o pensar da epoca, de uma geracgéo, e as peculiaridades de sua pesquisa sociologica
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como uma contribuicdo para os estudos pedagdgicos sobre a profissionalizacdo do
magistério primario na sociedade urbano-industrial brasileira.

No terceiro, refletiremos sobre os diversos pontos de vista sobre a
profissionalizacdo docente nos estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais e
Rio Grande do Sul por meio das pesquisas desenvolvidas, na mesma época, no ambito
do INEP/CBPE. Promoveremos uma interlocucdo entre estes estudos, com vistas a
ampliar a percepcao sobre as particularidades do trabalho de Luiz Pereira e 0s canones
partilhados por ele e por outros pesquisadores da época.

Ao final, destacaremos algumas ideias centrais em nosso estudo, bem como
indicaremos possiveis desdobramentos ante as lacunas que, inevitavelmente se
apresentam em trabalhos dessa natureza. Pois, como bem sabemos, a conclusdo e a
defesa de uma dissertacdo estdo longe de representar o esgotamento das questdes que

desejamos melhor compreender.
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CAPITULO 1
ENTRE TEXTOS E CONTEXTOS: O INTELECTUAL E SUA GERACAO

Para o desenvolvimento deste capitulo, apresentaremos uma fundamentacéao
tedrica baseada na selecdo de alguns autores que contribuiram para analisarmos a
importancia de Luiz Pereira e do conjunto de sua obra para o cenario educacional
brasileiro dos anos 1950 e 1960. Em seguida, nos esforcaremos em promover um debate
entre trés publicacbes relativas ao desenvolvimento urbano do Brasil a época, que
participam de uma mesma colecgéo financiada e publicada pelo CBPE/INEP.

Entre textos e contextos

Pocock® (2005) destaca a importancia de se contextualizar a linguagem da
escrita como expressao politico-social do entendimento de determinada época. Assim
como o autor e, também, apropriando-nos dos conceitos saussurrianos de langue e
parole, procuraremos expor as idéias centrais dos livros, porém ndo nos abstendo as
“linhas” do autor, mas as suas “entrelinhas”, & luz de uma contextualizacdo e
posicionamento do texto sob o prisma de uma época especifica da histéria da educacao
brasileira.

Dois autores que orientaram a coleta e analise de dados referente a obra de Luiz
Pereira séo Dominick LaCapra e Steven Kaplan’ (1985). Em oposic&o & histéria das
idéias intrinsecas, identificadas nos trabalhos de A. O. Lovejoy, e as extrinsecas ou

“contextuais” presentes em Merle Curti, os autores privilegiam, enfaticamente, uma

6 John Greville Agard Pocock - J. G. A. Pocock (1924) é historiador nascido na Nova Zelandia,
conhecido por seus estudos sobre o republicanismo no inicio do periodo moderno. E considerado um
notavel historiador do Iluminismo, pensador sobre o método histdrico, e por suas contribui¢des para a
histéria do discurso politico (http://www.edwardgibbonstudies.com).

" Dominick LaCapra e Steven Kaplan, em suas formulag@es, investem contra o primado das dualidades no
estudo da historia intelectual ao recusarem a polaridade entre texto e contexto, mundo ‘real’ e escritos,
sujeito e ‘objeto’ etc. Propde, em contrapartida, a conexao ativa e reciproca entre a produgao intelectual e
o mundo, tecendo textos e contextos, sujeito e ‘objeto’, numa rede relacional (BARIANI, 2006).
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sintese entre estas duas abordagens que atualmente tem tomado a forma narrativa de
“homens e idéias” (p. 24).

LaCapra e Kaplan ndo defendem uma abordagem motivada exclusivamente pela
intencdo de encontrar ordem no caos, familiarizando o ndo familiar. Em suas
formulagdes, os autores investem contra o primado das dualidades no estudo da historia
intelectual ao recusarem a polaridade entre texto e contexto, mundo ‘real’ e escritos,
sujeito ¢ ‘objeto’ etc. Propdem, em contrapartida, a conexdo ativa e reciproca entre a
producdo intelectual e o0 mundo, tecendo textos e contextos, sujeito ¢ ‘objeto’, numa
rede relacional.

Conforme se pode depreender das observagdes dos autores, 0 termo “texto” tem
seu uso situado da linguagem marcado pela interacdo tensa entre tendéncias
mutuamente implicadas ainda que as vezes contraditorias. O contexto ou o “mundo
real” sdo eles proprios “textualizados” em formas variadas, e mesmo que alguém
acredite que o ponto do criticismo é mudar o mundo e ndo meramente interpreta-lo, os
processos e os resultados de suas proprias mudangas trazem problemas textuais (1985:
26).

A argumentacdo de LaCapra e Kaplan é formada pela compreensdo da sub-
disciplina da historia intelectual que tem um aspecto de transdisciplinaridade,
defendendo o que pode ser chamado de uma especificidade da mesma. Isto também
solicita que ela conheca outras disciplinas que transitem em seu interim. Notadamente a
critica literaria e a filosofia. Com o auxilio destas, o objetivo é o resgate do texto para o
seu lugar merecido. Porque, para os autores, 0s textos sdo frequentemente tratados de
forma reducionista, mesmo quando estes sdo centro de analise ou de referéncia. As
implicacdes de seu argumento se estendem através do extremo menosprezo pelo dialogo
entre passado e presente, necessarios e fundamentais para o alicerce dos estudos,
inclusive em histéria da educacao.

O enfoque da histdria intelectual nos textos que pretendemos apresentar tende a
ndo enfatizar a histéria contemporanea. O uso da linguagem € explorado em um
caminho que nos leva, como intérpretes, a uma conversa¢do com o passado. Isto é
importante para arglir sobre a questdo de quais trabalhos podem ser considerados
Otimos e para reavaliar o “canone” de obras as quais devotamos especial atencao no
meio académico.

Para tal analise, LaCapra e Kaplan diferenciam dois aspectos relevantes em

relacdo ao texto: documentary aspects que situam o texto em torno de sua dimensao
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factual ou literal, envolvendo referéncia a realidade empirica e conduzindo informacdes
acerca desta realidade; e worklike aspects que envolvem dimensGes que ndo séo
redutiveis ao documental incluindo as regras de comportamento e imaginacdo. Engajam
o leitor no didlogo com o texto e com os problemas que este traz (1985: 29-30).

Os autores referenciam solidamente Weber e Collingwood quando observaram o
didlogo com o passado, que depende da capacidade de se colocar adequadamente as
questdes remetidas a esse passado (lbid: 31). Por isso faz-se pertinente o retorno as
questdes politico-sociais-educacionais que permeavam o0 pensamento intelectual da
época para situar as obras no tempo e nos questionamentos da época.

O ponto de vista de La Capra e Kaplan é que o tratamento da rela¢do texto-
contexto que, em geral ¢ tomado como solucdo para o problema, deveria ser
reformulado e investigado como um problema em si mesmo. O apelo ao contexto ndo
responde a todas as questdes ligadas a leitura e interpretacdo. Além disso, o apelo ao
contexto € enganoso, pois nunca se tem um contexto apenas. Temos sim uma série de
contextos em interacdo — a relacdo entre estes é problematica e variavel e a relacédo
destes com o texto analisado suscita diferentes questdes de investigacdo (1985: 35).

A partir dessas questdes os autores delimitam seis contextos que interagem com
textos especificos, e que serviram de base tedrica para pensar essa relagdo entre texto-
contexto.

A primeira delas é a relacdo entre a intencéo do autor e o texto. Para LaCapra,
a relacdo entre intencdo e texto podem envolver mdltiplas formas de tensdo. A
articulagdo prévia em uma primeira abordagem entre intengdo e explicitagdo podem
obscurecer os multiplos significados que podem estar contidos no texto (1985: 36-38).
Em seguida pensa-se a relacdo entre a vida do autor e o texto. Nesta relacdo, o
problema € cair na tentacdo de ver o texto como um sinal ou sintoma de processo vivido
pelo autor e, dessa forma, produzir uma relacdo causal. A biografia é relevante, mas nao
pode anular a especificidade do texto produzido (1985: 39-41).

Um terceiro ponto pertinente que se deve considerar é a relacdo entre a
sociedade e o texto. Aqui acontece a intersecdo das categorias de motivacdo, vida
pessoal e sociedade. Na perspectiva de uma historia intelectual seus problemas tem sido
vistos em termos de antes e depois do texto: sua génese e seu impacto. A questdo do
impacto é melhor vista em termos de séries completas de leituras e usos que 0s textos
sofrem com o tempo, incluindo o processo através do qual certos textos sdo

canonizados. De fato, a atividade de relacionar as séries existentes de interpretacoes,
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usos e abusos de um texto para sua leitura é essencial para uma historiografia critica
(1985: 41-48). Contudo, sua efetivacdo é problemaética tendo em vista o alto nivel de
dispersdo das fontes pertinentes ao estudo das repercussfes causadas por certas
publicacoes.

A relacdo entre Cultura e o texto prevé muitas vezes sua circulagdo em
versGes simplificadas, resumidas, onde se introduz uma espécie de ruido, uma
dissonancia incontornavel. Deve-se ter cautela e atencdo, pois ndo se consegue resgatar
0 sentido do texto (1985: 48-55).

A quinta relacdo, e a mais importante para a presente proposta de anélise, é a do
conjunto de obras do escritor e o texto. Neste ponto visa-se a unidade ou identidade
de um conjunto. Freqiientemente o conjunto € visto de um dos seguintes trés modos:
continuidade entre os textos, descontinuidade entre eles, e sintese dialética. O conjunto
é entdo unificado de um modo ou outro e entdo visto: ele € como um Unico grande texto,
pois o texto sozinho deve ser interpretado através do uso dessas categorias (1985: 55-
56).

Por fim, a relacdo entre os modos de discurso e o texto. Proporciona uma
atencdo especial aos modos de discurso, estruturas de interpretagdo e convencdes ou
normas (1985: 56-58).

Cabe ressaltar, portanto, a importancia das pesquisas sobre 0 magistério primario
publico por sua abordagem socioldgica em um “Brasil Urbano”, como ja enuncia a
propria colecdo na qual ela se insere. Assim, utilizamos Florestan Fernandes (2008) —
também sujeito atuante no campo das pesquisas socioldgica, junto a Pereira, assim
como da luta pela democratizacdo da sociedade e da educacdo publica — para a
compreensdo do contexto em que 0 pais estava inserido na época das producbes dos
autores em questdo para relaciona-las com o processo de desenvolvimento urbano-

industrial em meio ao qual se desenvolveram as pesquisas.

Luiz Pereira e sua GERACAO

N&o é, portanto, dizendo “ndo sou mais um pequeno-burgués,
movimento-me livremente no universal”’ que o intelectual pode se
unir aos trabalhadores. E, justamente ao contrario, pensando:
“sou um pequeno-burgués; se, para tentar resolver a minha
contradicdo, alinhei-me ao lado das classes operéria e
camponesa, ndo deixei por isso de ser um pequeno-burgués.”
(SARTRE, 1972: 71)
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Para compreender melhor a posicdo académica de Luiz Pereira, suas abordagens,
métodos e reconhecimento de seu trabalho, cabe pensar um pouco acerca do conceito de
geracdo. Dentre os tedricos que desenvolveram um estudo pertinente sobre o assunto,
selecionamos dois para nos ajudar na reflexdo sobre a obra de Pereira e suas influéncias:
Karl Mannheim (1993) e Daniel Pécaut (1990).

Mannheim iniciou seus estudos de filosofia e sociologia em Budapeste, sua
cidade natal, participando de um grupo de estudos coordenado por Georg Lukacs.
Estudou também em Berlim — onde participou das aulas de Georg Simmel — e Paris.
Foi professor extraordinario de sociologia em Frankfurt a partir de 1934. O periodo em
que viveu na Alemanha corresponde a chamada fase socioldgico-filosofica, abrangendo
trabalhos conhecidos como “O problema das geragdes” ou “Ideologia e Utopia”, assim
como outros trabalhos que Mannheim nunca chegou a publicar e que sé chegaram ao
conhecimento do publico na década de 1980, com a organizagdo do livro “Strukturen
des Denkens” (Estrutura do pensamento). Ja na Gra-Bretanha, onde veio a falecer em
1947, Mannheim se dedicou a andlises politico-pedagdgicas relativas a temas
emergentes naquela época, fruto de seu trabalho na area de Educacdo na London School
of Economics and Political Science (WELLER, 2005: 260-261). Seu pensamento
assemelha-se em certos aspectos aos de Hegel e Comte: acreditava que, no futuro, o
homem iria superar o dominio que o0s processos historicos exercem sobre ele. Foi
também muito influenciado pelo historicismo alemdo e pelo pragmatismo inglés.

Daniel Pécaut, sociologo francés, diretor de Estudos da L'Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales, é um autor contemporaneo que se debruca sobre as
relaces politicas e seus agentes no Brasil nos anos 1920-1960, evidenciando nogoes
caras ao nosso estudo sobre as geracOes intelectuais da época. Sdo, portanto,
contribui¢cbes  distintas e datadas, mas que consideramos instigantes para
instrumentalizar a analise a que estamos nos propondo desenvolver.

Partimos, entretanto, do conceito de geracdo presente no pensamento de Karl
Mannheim, tanto por alguns acharem que o autor represente uma maior e completa
explicagcdo sobre o tema, e outros ainda por citarem-no por ser um classico. Mas
pensamos nas reflexdes de Mannheim, principalmente, por terem exercido grande
influéncia no pensamento de Florestan Fernandes, e por sua vez, de Luiz Pereira.

Mannheim, inicialmente, faz uma revisdo dos dois enfoques tedricos sobre

geracOes, que ndo € encontrada na versdo de lingua portuguesa da coletanea organizada
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por Marialice Foracchi. Para tanto, utilizamos a versdo espanhola publicada na REIS
(Revista Espafiola de Investigaciones Socioldgicas), inclusive “pela qualidade de sua
tradugdo ¢ aproximagdo com a versdo original em alemao” (WELLER, 2010: 205-206).
O autor distingue o pensamento geracional nas duas vertentes correntes comparando-as.
De um lado a “vertente positivista”, predominante no pensamento liberal francés, que
optou por analisar os problemas “humanos” a partir de dados quantitativos, e de outro, 0
“pensamento historico-romantico” alemao, que priorizava a abordagem qualitativa.

Distanciando-se de cada uma dessas concepgfes, Mannheim procura definir a
dificuldade do problema que parece residir sobre um aspecto: o de encontrar o tempo
médio no qual uma geragdo anterior é substituida por uma nova na vida puablica e,
sobretudo, encontrar o ponto de inicio natural no qual se procede um corte na historia, a
partir do qual se deve comecar a contar. A duracdo da geracdo é determinada de forma
diversa a cada momento. Desta forma, “o problema geracional se torna um problema de
existéncia de um tempo interior ndo mensuravel e que s6 pode ser apreendido
qualitativamente™ (1993: 195-199).

Individuos que crescem como contemporaneos experimentam as mesmas
influéncias condutoras tanto da cultura intelectual que os impressiona como da situagao
politico-social. Assim, pode-se dizer que eles constituem uma gera¢do, uma
contemporaneidade porque, dependendo das respostas que os individuos ddo a essas
influéncias, eles se afastam ou se aproximam e, nesse movimento, acabam por constituir
grupos de referéncia. Justamente por essa mudanga — de que a contemporaneidade néo
significa uma data cronoldgica no histérico da humanidade, mas uma similaridade de
influéncias existentes —, a questdo colocada escapa de um plano que tendia a converter-
se em uma aritmética mistica, ao dominio da simples compreensdo da temporalidade
interior que pode ser percebida (Ibid.: 199-202).

Segundo Weller (2010: 209), a “nocdo de vinculo geracional como fruto das
experiéncias vividas na contemporaneidade inspirada no conceito qualitativo de tempo
de Dilthey, sera elaborada de forma ainda mais radical quando Mannheim recorre a
expressdo cunhada por Pinder (um historiador da arte) de “ndo contemporaneidade dos

2999

contemporaneos™”. Desta forma, Mannheim sinaliza que “diferentes grupos etarios
vivenciam tempos interiores diferentes em um mesmo periodo cronologico” (1bid).

Ao analisar o convivio de individuos interligados por sua unidade geracional, o
autor comenta que néo existe uma predisposi¢cdo, ou mesmo uma adesédo a formacéao de

grupos preocupados na existéncia de uma coesdo social, ainda que essas unidades
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geracionais possam constituir grupos concretos como alguns da prépria Universidade de
Sao Paulo, nas décadas de 1950 e 1960. Salvo alguns casos particulares, nos quais essa
conexd@o geracional acaba conduzindo a formacdo de grupos concretos, Mannheim
afirma ser ela uma mera adesdo, ou seja, algo episodico onde os individuos
simplesmente pertencem a ela, mas ndo se enxergam como um agrupamento concreto
(1993: 206).

O autor descreve cinco aspectos analiticos que diferem uma sociedade

identificada por variantes geracionais:

1. A constante irrupcéo de novos portadores de cultura;

2. A saida constante dos antigos portadores de cultura;

3. A limitacdo temporal da participacdo de uma conexdo geracional no
processo historico;

4. A necessidade de transmissdo constante dos bens culturais
acumulados;

5. O caréater continuo das mudangas geracionais (Ibid.: 211)

E importante assinalar que, para Mannheim, uma posicdo comum daqueles
nascidos em um mesmo tempo cronolégico é caracterizada pela possibilidade de
presenciar os mesmos eventos, de vivenciar eventos semelhantes, mas, sobretudo, de
processar esses acontecimentos ou experiéncias de forma semelhante. Desta forma,
percebe-se o quanto é dificil uma educacdo adequada, uma vez que a problematica
vivencial da juventude esta voltada para adversarios diferentes dos de seus professores.
Ou seja, os obstaculos existentes entre professores e alunos estdo intimamente ligados
as orientagdes ou visdes de mundo distintas de cada geracdo, como se “os sedimentos
mais profundos ndo pudessem ser desestabilizados”. A superagdo dessa tensdo resume
um dos conceitos mais recorrentes nas teorias educacionais contemporaneas, que
implica na interacdo e troca de papéis: “nao € so o professor que educa o aluno, também
o aluno educa o professor. As geragdes estdo em constante interagdo” (I1bid.: 219-221)

Para finalizar esses breves apontamentos sobre o conceito de geracdo em Karl
Mannheim, penso ser importante citar os conceitos de posi¢cdo geracional, conexdo
geracional e unidade geracional. A divisdo do conceito de geragdes, caracterizando sua
progressividade, traduz a parte mais conhecida e citada do artigo de Mannheim. Posi¢éo
geracional é a possibilidade de poder vir a adquirir as experiéncias e vivéncias comuns
acumuladas de fato por um determinado grupo social. A conexao geracional estabelece

um vinculo concreto, algo que vai para além da simples presenca em uma determinada
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unidade temporal e histérico-social. Esse vinculo concreto, Mannheim — em aluséo a
Heidegger — define como uma participacdo no destino comum dessa unidade historico-
social (1993: 227).

E por fim, as unidades de geracdo que desenvolvem perspectivas, reacfes e
posi¢des politicas diferentes em relagdo a um mesmo problema dado. O nascimento em
um contexto social idéntico, mas em um periodo especifico, faz surgirem diversidades
nas acdes dos sujeitos. Aqui se podem criar estilos de vida completamente distintos em
um mesmo meio sécio-temporal. A unidade geracional constitui uma concordancia mais
concreta em relacéo aquela estabelecida pela conexdo geracional.

Para Daniel Pécaut, a no¢do de engajamento também teve algum sucesso no
Brasil. No final dos anos 1950, os intelectuais aderiram voluntariamente as causas
populares, e, assim, o intelectual tinha de estar a altura da construcdo da nacdo, uma
nacdo que estava em transformacdo atingindo um modelo urbano-industrial nas
principais capitais do pais. O intelectual, portanto, era o portador da identidade nacional
que estava se construindo e, além disso, era detentor do saber relativo a evolugédo
historica (1990: 5-6).

Pécaut (1990:7) constata, ainda na apresentacdo de sua obra, que todos os
intelectuais brasileiros mantém lagos com as “ciéncias sociais”: a “sociologia” na
década de 30, e uma mistura de sociologia e economia nos anos 60 e 70%. Pois as
“ciéncias sociais” nada mais sdo do que “o discurso que o Brasil faz sobre si mesmo e o
indicador da posicdo que o intelectual ocupa no processo de constituicdo da nacéo
brasileira”.

Assim, das geracOes de intelectuais brasileiros no século XX, duas se destacaram
na manifestacdo e conviccdo de uma responsabilidade essencial na construcdo da nacéo.
Os intelectuais dos anos 1925-1940 direcionam suas atencGes para o problema da
identidade nacional e das instituicdes. “Organizar” a nagdo ¢ a tarefa urgente, uma
tarefa que cabe as elites. Dela os intelectuais tém ainda mais motivos para participar, na
medida em que constitui um fato indissoluvelmente cultural e politico: formar um povo
também é tracar uma cultura capaz de assegurar a sua unidade. Uma unidade urgente e
necessaria para o desenvolvimento que o pais vislumbrava (1990: 14-15).

Os intelectuais dos anos 1954-1964 ndo pdem em duvida que o povo ja esteja

constituido, e 0 véem mesmo como a verdadeira garantia da unidade nacional: Pécaut

® Castro verifica, em sua tese, através de entrevistas, economistas que ressaltam a importancia e a
relevancia das aulas com Luis Pereira na catedra de Sociologia da USP (2009: 15-41).
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observa que povo e nacdo, nesse momento, sdo indissociaveis. Ndo se trata mais de
assegurar a coesao interna da nacgdo, mas sim de defender seus interesses das ameacas
externas ligadas ao imperialismo. Os intelectuais ndo precisam reivindicar uma posi¢édo
de elite: sua legitimidade decorre justamente de se fazerem intérpretes das massas
populares. Estes agentes conservam, no entanto, um papel politico insubstituivel de
ajudar o povo a tomar consciéncia de sua vocacgdo revolucionaria e de demonstrar que o
desenvolvimento econémico, a emancipacao das classes populares e a independéncia
nacional sdo trés aspectos de um mesmo processo de libertacdo, ou seja, de um mesmo
“projeto”. Nao se trata mais de uma simples mudanca vinda “de cima”: a revolugdo que
preconizam passa pela acéo das classes populares (1990: 15-16).

Nestes mesmos anos surgem instituicbes e movimentos intelectuais
determinados como o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), Movimento de
Educacéo de Base (MEB), Centros Populares de Cultura (CPCs), e ainda um conjunto
da ideologia populista.

E neste cenario que situamos os intelectuais articulados na USP e/ou no CBPE,
grupo de referéncia de Luiz Pereira, em um periodo fértil para o desenvolvimento das
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, contribuindo, também, para inquirir a
educacao brasileira identificando suas mazelas historicas a fim de caminhar rumo (quica
junto) ao desenvolvimento que a nacdo almejava. Porém, eles também partilhavam a
idéia de que sem um envolvimento efetivo das liderancas internas e do préprio povo
brasileiro, isso ndo aconteceria. Por isso, a educacgéo, e o papel do educador se fizeram
tdo essencial neste momento. Para eles, a construcdo de uma auténtica identidade
nacional era muito importante como se vé na citacdo de Mario de Andrade abaixo

transcrita:

“Enquanto o brasileiro ndo se abrasileirar é um selvagem. Os
tupis nas suas tabas eram mais civilizados que nés em nossas
casas de Belo Horizonte e Sdo Paulo. Por uma simples razéo:
ndo ha uma Civilizacdo. Ha civiliza¢Ges [...] Nos, imitando ou
repetindo a civilizagdo francesa, ou a alemd somos uns
primitivos, porque estamos ainda na fase do mimetismo. ”

(Mério de Andrade)

Sobre a primeira geracdo de intelectuais trabalhada por Pécaut, € importante
pensar em Fernando de Azevedo, por sua ligacdo com Florestan Fernandes e, por sua

vez, com Luiz Pereira. Em pesquisa realizada em 1926, encomendada pelo jornal O
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estado de S&o Paulo, Azevedo disse ndo ser a democracia um ‘governo do povo pelo
povo’, o que seria em ultima andlise uma fic¢do, mas no governo por elementos
‘diretamente’ tomados do povo e preparados pela educagcdo. Nao ha salvagdo para a
democracia sendo na escolha e pela escolha de capacidades. “O problema da educagdo
sobreleva, por isso, em alcance social e politico, a todos os outros problemas, numa
republica decidida a entregar seu governo a uma ‘aristocracia de capacidades’
(CARDOSO, 1982: 49 apud PECAUT, 1990: 28).

No caso brasileiro a visdo elitista implicava ndo so6 o respeito por uma hierarquia
social, herdada ou adquirida, mas determinava também a teorizagdo da politica como
competéncia: a arte de governar relaciona-se com o saber cientifico. Para justificar suas
pretensdes, era necessario ainda que os intelectuais pudessem mostrar titulos, o que de
fato ndo lhes faltava. Como observou Pécaut, ndo eram titulos obtidos por
procedimentos de habilitagdo formal, nem diplomas de “profissionais” dos tempos
modernos. Consistiam na posse de um saber sobre o social, reconhecido e valorizado
por amplos setores da sociedade. Assim, ndo € a toa, que as ciéncias sociais caminharam
sempre a frente neste processo de legitimacao (1990: 30-33).

No periodo do pds-guerra, a partir de 1945, o debate intelectual girava em torno
da questao da ‘democratizacdo’. Mas a partir de 1950 e, sobretudo, 1955, os intelectuais
estavam convencidos de este debate ser plenamente hegeménico. Da mesma forma que
seus predecessores conservadores de 1930, os intelectuais nacionalistas estavam seguros
de ter vocacdo para desempenhar, como categoria social especifica, um papel decisivo
nas mudancas politicas. Porém, muito mais ainda que seus predecessores, reivindicavam
o titulo de intelligentsia, pois, a partir de entdo, inclinam-se decididamente para o
“povo” e nao duvidam dos poderes da “ideologia” (ibid.: 97-103).

Pécaut sinaliza que muitos jovens intelectuais brasileiros decidiram ir, por todos
0s meios, ao encontro do povo, ensina-lo e deixar-se ensinar por ele, fundir-se com ele
e, a0 mesmo tempo, oferecer-lhe um espelho onde pudesse descobrir a imagem do que
era, apesar de ainda ndo o saber: a propria nacdo. Tudo o que pretendiam o0s
“pensadores” do ISEB era formular o “sentimento das massas”. A fundagdo do ISEB foi
0 coroamento de Vvarias iniciativas por parte de intelectuais desejosos de contribuir para
a definicdo de um projeto inteligivel de desenvolvimento econémico, politico e social
(ibid.: 104-107).

Outra percepcdo do popular pode ser vista nos escritos de Paulo Freire, que

insiste na democratizacdo imediata das relagcbes sociais e ndo propriamente na
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referéncia a uma democracia politica que seria o subproduto natural do
desenvolvimento. A educagdo, afirma ele, deve ensinar “a governar-se, pela ingeréncia
nos seus destinos”, e conduzir, pelo didlogo entre educador e educando, a que este seja
levado “a constantes revisdes, a analise critica de seus achados, a uma certa rebeldia”
(FREIRE, 1959: 33). Ou, ainda, deve trazer a “convicgdo” de que o educando participa
das mudangas de sua sociedade. Convicgdo esta indispensavel ao desenvolvimento da
democracia, sobretudo num contexto caracterizado pelo fato de que, no Brasil, a
democracia estava “em aprendizado”, “marcada pelos descompassos nascidos de nossa
inexperiéncia de autogoverno” (ibid.: 65).

Entre as concepgOes de 1930 e as de 1960 parecia haver um contraste total. No
primeiro caso, 0 povo € descrito como destituido de qualquer identidade politica.
Mudou também a relacdo com o Estado: em 1930, a construcdo de um Estado capaz de
promover a coesao da sociedade parece um fim em si; em 1960, trata-se de utilizar um
Estado ja constituido a fim de remontar a independéncia da nacdo. Quanto aos
intelectuais, situam-se em relacdo a grupos de referéncia distintos: em 1930,
identificam-se com as elites; em 1960, apresentam-se como porta-vozes do povo. Em
ambos os periodos, a moderniza¢do € uma meta. Os intelectuais de 1960 representam o
povo, na medida em que séo responsaveis pelo projeto nacional.

Enfim, houve uma conjuntura onde os intelectuais agiram como sociedade e
como Estado, garantindo o vaivém entre uma situacdo e outra. Era toda uma conjuntura
dominada pelo sonho da conversdo politica das massas gracas a intervencdo da
“ideologia”. O populismo intelectual pode inserir-se no contexto assim criado. Pécaut
afirma que “qualificar, pois o tipo de pratica dos intelectuais nada tem de pejorativo”,
pois, afinal, o que esse populismo prometia redistribuir ndo eram bens materiais, nem
puro moralismo: eram cultura e consciéncia politica (1990: 181-189).

No inicio da década de 60, muitos deles se engajaram na campanha pela defesa
da escola publica, a comegar por Florestan Fernandes, segundo o qual essa campanha
Ihe permitiu descobrir que o intelectual ndo pode se isolar. Segundo ele “a sociologia
precisa responder as expectativas que ndo devem nascer dos donos do poder, mas sim
de critérios racionais de reforma, que levem em conta as necessidades da Nagdo como
um todo, ou as pressdes historicas de grupos inconformistas” (1975: 35).

Para Fernandes, o socidlogo precisa empenhar-se diretamente, como e enguanto
cientista, nos processos em curso de mudanca socio-cultural, ainda mais se seu papel é

entendido como inerente a algum elemento politico irredutivel, na cena histérica
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brasileira. E inevitavel que esse elemento ganhe nitida preponderéancia nas reflexdes de
cunho abertamente pragmaético (1962: 35).

A sociologia da Universidade de S&o Paulo, a partir dos anos 1960, arrisca-se em
direcdo a outros temas, que sdo caros ao pensamento de esquerda daquela época.
Florestan Fernandes ¢ o titular da “catedra I’ de sociologia. Cria o CESIT (Centro de
Sociologia Industrial e do Trabalho) e propde um vasto programa de pesquisas sobre as
transformacdes sociais do Brasil. E nesse quadro que Fernando Henrique Cardoso
desenvolve suas observacdes sobre a burguesia; Octavio lanni, sobre o Estado; Ledncio
Martins Rodrigues, sobre a classe operéria; Luiz Pereira, sobre a educagéo.

Fernando de Azevedo é titular da “catedra II” de sociologia e retine consigo
outros nomes relevantes da pesquisa sociolégica como Aziz Simdo, e suas analises
sobre a classe operaria, Maria Isaura Pereira de Queiroz, estudando o messianismo
camponés, Antonio Céandido, Ruy Coelho dentre outros.

Finalizando sua analise geracional, Pécaut evidencia que o estilo do intelectual
paulista esteve marcado pelas condicdes de producdo e reconhecimento intelectual.
Assim os professores universitarios formados pela USP detinham “o controle delas e
adaptavam suas estratégias de acordo com elas”. A media¢do institucional da
universidade fez com que seus efeitos fossem factiveis, pois desempenhou grande
influéncia nos modos de legitimacao e hierarquizacdo. A legitimacédo é inseparavel dos
critérios que certos grupos conseguem impor, num dado momento, como constitutivos
do paradigma de referéncia. Quanto a hierarquizacgdo, que nao é dissimulada, reveste-se
também de um carater formal, do qual o sistema de ‘“catedra” ¢ o simbolo. Florestan
Fernandes acaba distinguindo diversos escalGes entre seus assistentes, onde em um
primeiro escaldo participavam Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni e, em um
segundo escaldo outros assistentes, incluindo Luiz Pereira (Ibid.: 215).

Posto isto, pensamos ficar mais clara a situacdo da obra de Luiz Pereira e sua
posicdo enquanto intelectual de sua época, pertencente a uma determinada geracéo.
Tanto em Pécaut, que descreve precisamente as geracdes de intelectuais dos anos 1920-
1940 e 1950-1960 em S&o Paulo e sua ligacdo direta com a instituicdo universitaria
paulista, quanto em Mannheim que explicita que as geragdes estdo para alem de uma
simples contemporaneidade marcam aquilo que sera essencial para compreendermos as
pesquisas educacionais daquele momento, em que é publicado O professor primario

metropolitano.
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O INTELECTUAL e a Educacao

Pensando na importancia de Luiz Pereira para a pesquisa educacional, cabe
também tecer algumas reflexdes sobre a formacgédo de um grupo de pessoas que dotados
de uma visdo de conjunto sobre a vida social, se colocavam como intérpretes da
sociedade. Para o interesse da nossa pesquisa cabe acompanhar o grupo que contribuiu
para a formacdo do pensamento sociologico e pedagdgico acerca da profissionalizacao
do magistério primario exercendo, desse modo, uma funcéo intelectual.

Tratarei das obras de Luiz Pereira e seus contemporaneos como frutos de uma
geragdo de intelectuais onde aparece nas entrelinhas, e também nas préprias linhas, as
marcas de sua proximidade geracional enquanto comportamento politico, produzindo
conhecimentos consistentes e pertinentes para a compreensdo da problematica
educacional.

Pensar o Professor Primério Metropolitano de Luiz Pereira e toda sua producéao
sob a Otica da histdria dos intelectuais descortina aspectos peculiares que se situam no
cruzamento das histérias politica, social e cultural do periodo. Segundo Sirinelli, um
verdadeiro problema historico carece de demonstragdes sobre a historia politica que
participa de dois fendmenos: um do status complexo da historia politica, e outro dos
problemas proprios da historia dos intelectuais na cidade (1996: 232-233). Assim torna-
se bastante esfingético pensar sua formacdo e suas letras frente a um contexto urbano
diferenciado, ainda, em um pais que sofre distintamente drasticas modificacdes
provenientes do acelerado processo de urbanizacdo no periodo analisado.

Podem-se notar essas especificidades nas diferentes formas de analisar temas
semelhantes pelos intelectuais de um mesmo periodo, porém com variacGes de cidades e
contextos urbanos que estes buscaram compreender, como é o caso de Gouveia, Gomes
e Moreira em seus estudos sobre o professorado nos estados de S&o Paulo e Minas
Gerais, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, respectivamente.

Outro fator consideravel é o impacto que as pesquisas de Pereira causaram sobre
0 pensamento pedagdgico brasileiro no que tangencia a formacéo e profissionalizacéo
docente. Percebe-se que alguns intelectuais somam um grupo reduzido, indistinto e
“elitista”. Sirinelli, 1996 (pp. 235-236) discute, portanto, o seu papel ¢ seu “poder”
frente a analise de determinadas questdes, ou seja, teriam eles influido no acontecimento
ou em sua forma de lidar com determinados assuntos? Para isso, 0 autor estabelece

alguns criterios para os dois sentidos destes intelectuais por ele considerado “atores do
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politico”. Um fundamento amplo e sociocultural, englobando os criadores e o0s
mediadores culturais onde situariamos o jornalista, o escritor, o professor, e outro
baseado na no¢do de engajamento. Concebemos Pereira sob o prisma do primeiro,
analisando cuidadosamente a comparacao entre épocas diferentes, visto as mudancas
socioldgicas, para ndo incidir em anacronismos (lbid.: 242-244).

Em Histéria Cultural, Roger Chartier (1990) reflete sobre o modelo
historiografico dos anos 1950 e 1960 erguido em sua relacdo com a economia e a
sociedade. Este paradigma, segundo o autor, tornou-se extensivo a historia das
mentalidades. Desta forma, apresenta-se um duplo problema: “as formas narrativas, por
um lado, porque s&o inerentes ao discurso historico e literario, por outro, porque fazem
parte dos documentos que o historiador toma por objeto”. Na pretensdo de solucionar
essa questdo e de reinventar a historia social, cabe analisar as instituicdes de ensino das
sociabilidades intelectuais, o conjunto de investigacdes e as tentativas de sintese (Ibid.:
8-9). Em outras palavras, o que o autor propde € a tentativa de compreender o desafio de
novas disciplinas no que tange aos seus métodos de andlise e investigacdo, deixando de
lado as discuss@es hierarquicas entre as diversas ciéncias para adentrar em um novo
patamar: até que ponto as ciéncias se relacionariam. Segundo Chartier, a partir de 1963
houve um enorme crescimento dos estudantes nos cursos de ciéncias sociais, chegando
a taxas de até 300% (lIbid.: 14)! O que permite pensar que a propria ciéncia deve refletir
sobre si mesma, até porque alguns métodos utilizados, herdados das ciéncias naturais,
nem sempre satisfazem as necessidades das humanidades (Ibid).

A geragdo desses intelectuais traz “sangue novo” a fim de legitimar a propria
“ciéncia nova”, que por sua vez tinha uma autonomia impar para testar (usar e abusar)
métodos e experiéncias que ainda nao tinham adentrado no hall da cientificidade. Assim
0s cientistas sociais desta geracdo puderam se destacar e avancar em prestigio e
hierarquia, sustentados pelo peso da propria universidade (PECAUT, 1990: 215) para
consolidarem uma nova via de investigacdo que era urgente para o pais naquele
momento de transigdo para o modelo urbano-industrial, lembrando sempre da relevancia
e da posicdo que o intelectual acaba ocupando no processo de formacgdo da nagéo
brasileira.

Segundo Xavier (1999: 27), um aspecto relevante desse periodo € a afirmacéo,
pelos intelectuais, de que “seria possivel transformar a sociedade pela reforma do
ensino”. A Universidade de S&o Paulo (USP) mantinha consigo a hegemonia da criagéo

de “elites modernizadoras” com o fim de transmitir a cultura para todo o resto do pais.
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Ressaltamos que para pensar o0s intelectuais das décadas de 1950 e 1960,
situando a produgédo de Luiz Pereira e de seus antecessores, Fernando de Azevedo e
Florestan Fernandes, cabe considerar um breve histdrico social e politico da criacdo da
USP.

ApoGs a derrota de S&o Paulo na Revolucdo de 1932, o estado se viu ante a
necessidade de formar uma nova elite capaz de contribuir para o aperfeicoamento das
instituicbes, do governo e a melhoria do pais. Com esse objetivo um grupo de
empresarios fundou a Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP) (a atual Fundacéo
Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo) em 1933, e o interventor de Sdo Paulo
(cargo que, naquele momento, correspondia ao de governador) Armando de Salles
Oliveira criou a Universidade de S8o Paulo (USP), em 1934. Nas palavras de Sergio
Milliet: "de Sdo Paulo ndo sairdo mais guerras civis anarquicas, e sim 'uma revolugéo
intelectual e cientifica' suscetivel de mudar as concepcBes econdmicas e sociais dos
brasileiros"’.

A ELSP assumiu o objetivo de formar elites administrativas para um novo
modelo que vinha se configurando em que se notava uma atuacdo crescente do Estado,
enquanto a USP voltou-se a formar professores para as escolas secundarias e
especialistas nas ciéncias basicas. O modelo sociolégico norte-americano constituiu o
exemplo para ELSP, enquanto que o mundo académico francés foi a principal fonte de
inspiracdo para a USP.

Lembramos, também, que professores estrangeiros tais como Claude Lévi-
Strauss, Fernand Braudel, Roger Bastide, Emilio Willems, Donald Pierson, Pierre
Monbeig e Herbert Baldus, difundiram nas duas instituicbes novos padrdes de ensino e
pesquisa, formando as novas geracdes de cientistas sociais no Brasil.

A USP surgiu da unido da recém-criada Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (FFCL) com as ja existentes Escola Politécnica de Sdo Paulo, Escola Superior de
Agricultura "Luiz de Queiroz", Faculdade de Medicina, Faculdade de Direito e
Faculdade de Farmacia e Odontologia . A FFCL surgiu como o elemento de integracdo
da universidade, reunindo cursos nas diversas areas do conhecimento.

Acredita-se que durante a ditadura a USP tenha passado por um esvaziamento
intelectual, tanto do ponto de vista da producdo do conhecimento quanto do da

qualidade dos recursos humanos. Durante as décadas anteriores, a universidade serviu

% As informagdes que se seguem foram extraidas das fontes histdricas do préprio website da Universidade
encontrado em (http://www4.usp.br/), consultado em 15 de maio de 2011.
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de palco para a discussao de um novo projeto de pais, reunindo diversos intelectuais de
linha marxista (como Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, Béris Fausto,
Paul Singer, Antonio Candido entre outros) em suas varias unidades (mas especialmente
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras). Com a limitacdo das liberdades
democréticas promovida pelo Regime Militar brasileiro (que passava por seus anos mais
rigidos), uma grande quantidade de professores da USP foram cassados (e muitos deles
sdo obrigados a sair do pais), assim como uma parte dos alunos envolve-se com a
resisténcia (politica e armada) a ditadura, o que gerou afastamentos compulsérios de
suas faculdades.

Tal situacdo levou a uma menor producdo de conhecimento, ainda que certos
avancos, especialmente do ponto de vista tecnoldgico (que chegou a ser financiado pelo
governo) tenham sido obtidos. Promoveu-se também um aumento sistematico do
namero total de vagas de graduacdo, incentivado pelo governo do estado.

O vazio causado pelo afastamento dos professores e alunos perseguidos pelo
Regime Militar interrompeu-se com a campanha de anistia politica, ja& no inicio dos
anos 1980. Em diversas unidades da USP, a volta de professores cassados foi celebrada,
embora muitos deles tenham sido recontratados em condi¢Bes precérias (antigos
professores catedraticos assumiram cargos de auxiliares de ensino).

Xavier destaca que a mobilizacdo em torno das reformas de ensino foi orientada,
em parte, pela ideia de que o sucesso das reformas dependia de uma reestruturacdo da
sociedade com base na entdo fundada “ciéncia do social”. A elaboragdo desse projeto
seguiria por duas linhas distintas e complementares: a da universidade e da formacdo de
elites; e a da defesa de “extensdo do ensino publico, gratuito e igual para todos” (2009:
27).

Uma contribuicdo importante para se pensar 0Ss conceitos de geracdo e
intelectuais € a coletanea organizada por Sérgio Miceli (1989) que traca um panorama
das origens das ciéncias sociais e reconstroi a historia intelectual no pais. O autor
apresenta dados importantes para se compreender como se deu o processo de
institucionalizacdo das ciéncias sociais bem como de sua legitimacdo académica. Em
seu livro, varios autores abordam aspectos da luta prol da conformacéo de um campo de
atuacdo independente, dotado de métodos préprios para seus fins especificos. Neste
processo houve aproximac@es e também afastamentos dos limites entre a educagdo e as

ciéncias sociais.
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O fato é que na aproximacgdo ou no afastamento de ambos os limites, o que vale
pontuar é uma consideravel ampliacdo dos espacos de atuacéo dos intelectuais da época.
Uma transposicdo e utilizacdo comum de métodos permitiu que as ciéncias sociais
propiciassem pensar a educacdo de forma metddica, e também, contar com a educacao

como um objeto empirico para compreender os problemas sociais (XAVIER, 1999: 33).

A cidade, a escola e o professor nos anos 1960

Para melhor compreendermos o contexto intelectual e socio-politico da época
em que Luiz Pereira publicou o seu livro estamos, propondo um dialogo com outras
publicacbes da época que se voltaram para a questdo das mudancas sociais provocadas
pela urbanizacao.

Os titulos que trazemos brevemente para o0 nosso circulo fazem parte da Série
VI, denominada Sociedade e Educacdo, e compdem a colecdo O Brasil Urbano, do
conjunto de publicacGes de CBPE/INEP-MEC. Os trés livros procuram remontar o pais
em seu processo de urbanizacdo, elucidando os focos e, quicad lacunas, para que a
Sociologia Urbana, com seus métodos proprios, tivesse o terreno preparado para ser
estudado.

Em ordem da prépria colecdo, sdo os livros: Evolucdo da Rede Urbana
Brasileira, de Pedro Pinchas Geiger, O Sistema Administrativo Brasileiro (1930-1950),
de Mério Wagner Vieira da Cunha, e O professor primario metropolitano, de Luiz
Pereira, que tera um aprofundamento maior no segundo capitulo, todos publicados pelo
INEP em 1963.

As publicacBes procuraram analisar e compreender a realidade brasileira no que
se refere as diversidades culturais e complexos fenémenos brasileiros frente a
urbanizacdo e industrializacdo do pais e, por conseguinte, seu processo de mudanca
social. Os livros desta cole¢do corroboram os estudos sobre o processo de urbanizagéo
brasileira focalizando a evolucdo econémica e politica das cidades nacionais, assim
como também a profissionalizagdo docente até a década de 1960.

Retomamos Pocock (2005) para destacar a importancia de se contextualizar a
linguagem da escrita como fruto politico-social no entendimento de determinada
geragdo. Desta forma, sugiro que as idéias centrais dos livros fossem analisadas a partir
de um panorama contextualizado, em que as “linhas” dos autores sejam observadas a

partir de uma contextualizacdo e posicionamento de uma época especifica da historia da
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urbanizacdo e modernizacgdo brasileira, mas caracteristicas ja explicitas em Pécaut, no
segundo item deste mesmo capitulo.

Ressaltamos, portanto, a importancia dos livros desta série por sua validade e
abordagem socioldgica em um “Brasil Urbano”, como ja enuncia a prépria colecéo nas
quais eles se inserem.

Segundo Florestan Fernandes, o maior contraste entre a situacdo do sociélogo
nas décadas de 1940 ou de 1950 estd no nivel de expectativas. Primeiramente ao
sociélogo cabia assumir suas responsabilidades intelectuais em um nivel puramente
profissional. Feita uma descricdo ou uma interpretacdo, suas implicacbes ou
conseqiiéncias relevantes acabariam sendo percebidas e se concretizando, de uma forma
ou de outra. A sociedade brasileira estava caminhando na direcdo da revolugdo burguesa
segundo o “modelo” francés, sob aceleracdo constante da autonomia nacional e da
democratizacdo da renda, do prestigio social e do poder (2008: 30).

H& muitas razGes — empiricas, tedricas e praticas, a serem consideradas
isoladamente ou em conjunto — para que nos interessemos pelo estudo da mudanca
social. Para Florestan Fernandes, o estado normal de qualquer sociedade — o Unico
modo pelo qual as sociedades se ddo a observagdo e a interpretacdo — € um estado
concreto em que ela se revela em funcionamento e, portanto, sob alguma combinagéo de
tensOes estaticas e de mudancas sociais (2008: 32). Este  “estado  concreto”  sera
largamente observado e interpretado por seus autores. O principal foco do desempenho
socio-dindmico da mudanca social, neste caso, é a organizacao da sociedade.

Esclarecemos que nossa proposta neste item final é vislumbrar o conjunto da
colecdo “Brasil Urbano” com o fim de resgatar as principais idéias dos livros em
questdo e perceber as relevancias académicas desses estudos financiados INEP para a
pesquisa em Educacgdo contemporanea, inspirados nas mudancas sociais do Brasil, e que

se refletem em um passado recente.

Evolucéo da Rede Urbana Brasileira

Pedro Pinchas Geiger™® evidencia logo na apresentacéo de sua pesquisa que este

¢ o primeiro trabalho de conjunto sobre as caracteristicas geograficas e as

1% Licenciado pela Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, membro do Conselho
Nacional de Geografia, professor de Geografia do ensino estadual da entdo Guanabara, sécio efetivo da
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transformacdes nelas operadas no processo de urbanizagdo e industrializacdo por que
passa o Brasil. Esta pesquisa foi financiada pelo CBPE, a servic¢o da educacgdo nacional,
ligada ao Programa de Pesquisa sobre os Processos de Urbanizagdo e Industrializacéo
do Brasil.

Parte primeiramente da definicdo de cidade que o acompanhard por todo o
trabalho num pais que sofria essas transformacgdes, focando sempre a cidade como
aquela localizada em um perimetro estritamente urbano. O autor localiza algumas
dificuldades da pesquisa principalmente no que se refere a veracidade de dados,
inclusive daqueles fornecidos pelos sensos anteriores (GEIGER, 1963: 7-16).

Posteriormente comeca a identificar a organizacdo urbana do pais. Como a
estrutura urbana foi sendo caracterizada nas cidades em compara¢do sempre com o
modelo antigo. O autor identifica sumariamente o processo de industrializacdo para o
aparecimento das primeiras cidades brasileiras com caracteristicas estritamente urbanas,
lembrando sempre dos perimetros suburbanos que as rodeavam, mas que recebiam o0s
privilégios de uma “nova civilidade” (Ibid.: 17-58).

No terceiro capitulo, Geiger vai buscar na historia as estruturas coloniais que
permaneciam em determinadas cidades até os anos 1920-1930. O autor identifica a
importancia das redes de transportes para a transicdo de uma cidade com estrutura
colonial para uma com estrutura industrial (Ibid.: 59-118).

Na sequéncia, sdo identificadas diversas classificacdes de cidades, para enfim se
aprofundar nas grandes metropoles do Rio de Janeiro e de So Paulo, consideradas por
ele como as Unicas metropoles nacionais por suas posicOes estratégicas e importancia
econbmica para a evolucdo industrial do pais (Ibid.: 142-223).

Por fim, alastra sua pesquisa em relacdo as demais redes urbanas do pais, de
norte a sul, mapeando toda a rede urbana brasileira (Ibid.: 224-448).

De forma competente, Geiger deixou para ndés um legado precioso sobre as
caracteristicas do processo de urbanizacdo, a cidade e os problemas que nela podem
aparecer. As redes de meios de transporte, a importancia da mercantilizacdo nos portos,
agua e energia elétrica sdo especificidades que transformaram o cenério brasileiro e

acompanharam a entrada do pais em uma nova fase politica, econdmica e social.

Associagao dos Gebdgrafos Brasileiros. Entre outras pesquisas realizadas por ele, encontramos: “Estudos
rurais da Baixada Fluminense” e “Aspectos geograficos da industria no Brasil Sudeste”.
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O Sistema Administrativo Brasileiro (1930-1950)

Mario Wagner Vieira da Cunha'' esclarece introdutoriamente que a
administracdo publica é uma atividade do Estado, ou seja, do Poder Publico constituido,
em uma sociedade. Numa sociedade de classes, o Poder Publico se apresenta sempre a
servigo da classe dominante servindo ao Capitalismo. A administragdo publica, como
atividade que é do Estado, transforma-se, antes de tudo, a medida em que o Estado
assume novas feicoes e novos propositos (1963: 5-6).

As idéias que Vieira da Cunha explorara, melhor se esclarecem a partir de uma
discussédo da funcédo essencial do Estado que, segundo os marxistas, consiste em manter
a ordem social, ou seja, garantir a estrutura de classes existente, de que é elemento
primordial o dominio de uma classe sobre as outras. Dai a conclusao a que chegaram de
que, numa sociedade sem classes, o Estado deve desaparecer. Fora da ortodoxia
marxista, alguns divergiram disso entendendo que o Estado é necessario, pois na
verdade evoluiu para preencher outras funcdes, também essenciais que serdo observadas
ao longo do texto como a de 6rgdo de servico (Ibid.: 8).

O autor partird da analise de dois elementos basicos de documentacdo: o do
corpo burocratico e do orcamento, sempre observando as transformagdes do proprio
Estado, a fim de que se compreenda a administracdo publica que lhe corresponde.

O recorte temporal da analise se da a partir de 1930, inicio da revolucdo
burguesa no pais, até 1950, quando ocorre a penetracdo da administracdo publica
brasileira na senda dos planejamentos econémicos e das manipulagdes da politica
monetaria, abrindo, cada vez mais, ensejo para um Estado gestor da vida econémica do
pais, animador do desenvolvimento do capitalismo nacional (1963: 10-11).

Esta nova etapa da vida publica nacional foi analisada por Vieira da Cunha, que
esmiucou cada célula da maquinaria da administracdo publica desde os tempos do
Império até 1950. A segunda metade do século XX € opulenta em transformacdes na
vida do homem em sociedade, inclusive nos grandes centros urbanos. Novos segmentos
sociais surgiram, novas profissdes se estabeleceram, e, mesmo a passos lentos, fomos

nos modificando.

11 Mario Wagner Vieira da Cunha (1912-2003) concluiu o curso de Direito (1936) na Universidade de
Séo

Paulo e pertenceu a turma de ciéncias sociais e politicas (1935) da FFCL na mesma universidade. Foi
professor na Escola Livre de Sociologia e Politica, professor catedratico de ciéncia da administracao da
Faculdade de Economia e Administracdo e diretor do Instituto de Administracdo anexo & FEA-USP.
Autor, entre outros trabalhos, de “Burocratizagdo das Empresas Industriais”.
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O Professor Priméario Metropolitano

Luis Pereira tece sua monografia sobre os resultados de uma pesquisa de campo
sobre o magistério primario publico estadual do municipio de Sdo Paulo. Para tal
exposicdo, ele se utiliza de quatro perspectivas da abordagem socioldgica desta
especificidade de magistério que serdo desenvolvidas ao longo dos capitulos: o
magisteério primario desempenhado predominantemente por pessoas do sexo feminino,
envolvendo a questdo da participacdo da mulher na populacdo economicamente ativa; a
formacdo escolar e a carreira desses professores priméarios; 0 comportamento destes no
sistema escolar primario publico estadual e os componentes das camadas sdcio-
econémicas médias em que estes se encontram.

Pesquisando o caso especifico paulistano, o autor pretende iluminar reflexdes
sobre a caracterizacdo do magistério primario publico. Outra informacédo relevante que
ndo deve ser secundarizada é o fomento da pesquisa pelo Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais e sua relagdo com o Programa de Estudos sobre os Processos de
Urbanizacdo e Industrializacdo do Brasil, financiado pela Divisdo de Pesquisas Sociais
do CBPE entre 1956-1963".

Por fim o autor considera e agradece o fraterno estimulo e orientacéo critica de
Florestan Fernandes acerca de seus apontamentos. A proximidade de ambos os olhares
sobre a questdo da “nova” sociedade brasileira ¢ bem explicita nas proprias citagdes que
0 autor faz de Florestan Fernandes ao longo de seu texto.

Pereira, admitindo o progresso da sociedade brasileira e do sistema urbano-
industrial autdbnomo, considera a profissionalizacdo feminina ainda como um
subemprego da forca de trabalho masculina. Aos poucos, a mulher ocupa um espacgo no
setor produtivo da sociedade, mesmo precisando, ou querendo, conciliar sua vida
profissional ao doméstico. A evolucdo do sistema urbano-industrial conta com o
aumento das oportunidades de trabalho.

Em consonancia com estudos ja realizados no ambito da pesquisa educacional

destaco a relevancia do livro O Professor Primario Metropolitano para o

12 Encontramos na Divisdo de Pesquisas Sociais do CBPE as pesquisas coordenadas por Aparecida Jolly
Gouveia e Josildeth Gomes sobre “A formagdo do magistério primario”, assim como o projeto intitulado
“A Escola primaria metropolitana”, coordenada pelo professor Roger Seguin. Notamos, entretanto, que o
nome de Luiz Pereira ndo figura no relatorio “Situacdo dos Projetos da DEPS-CBPE” (fonte: Arquivo
AT-CPDOC/FGV, documento AT 052.06.04 — XXI).
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desenvolvimento de temas, questdes e interpretacfes sobre as especificidades da
profissdo docente e da educacao escolar nos centros urbanos.

As contribuicBes de Luis Pereira sobre certas caracteristicas do processo de
profissionalizacdo docente no contexto de urbanizacdo e de modernizacdo do pais,
ocorrido a partir de fins da década de 1950 e inicio da década de 1960, ainda nos
fornecem férteis instrumentos de analise sobre questdes atuais da profissdo docente e da

escola urbana brasileira, como veremos a seguir.

A colecdo O Brasil Urbano constitui, com seus trés titulos, um relevante esforgo
de pesquisa em nivel nacional, apresentando um panorama do processo de
modernizacdo que o pais sofreu a partir da decada de 1930, reunindo distintas visdes
para 0 mesmo evento: uma andlise geografica consistente que abrange o territorio
nacional, setorizado por suas diversas regides; uma analise historiografica da empresa
administrativa e burocratica do pais em vias de transformagdo, e por fim uma analise
sociologica da profissionalizacdo docente na cidade mais industrializada e urbanizada e,
por conseguinte, mais modernizada do pais. Sob essas Oticas, encontramos elementos
que subsidiam a pesquisa da época e fundamentam as posi¢Oes de determinada geracdo
e seus grupos distintos de intelectuais.

No capitulo seguinte, apresentaremos nosso autor, contextualizando-o com o
conjunto de sua obra e vinculos académicos que, de certo modo, conformam seus
métodos e temas de pesquisa. Aprofundaremos a tematica do livro O professor primario
metropolitano, j& brevemente descrito nesta se¢do, com o fim de percebermos as
fronteiras ténues entre a pesquisa socioldgica e o pensamento pedagogico brasileiro
daquela época, situando-o em seu acervo de escritos sobre educacdo e, ainda, numa

abordagem mais ampla, no conjunto de sua producao académica.
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CAPITULO 2
O AUTOR, O LIVRO E A OBRA

“Vi-me diante de uma mareé que subia, de um dilvio,
apaixonado mas totalmente submerso!”
Auguste Anglés

Nesta primeira secdo, abordaremos a biografia de Luiz Pereira contextualizando-
a em seu tempo e espaco. Para uma apresentacdo mais didatica, dividimos este capitulo
em quatro partes: Na primeira parte, abordamos a trajetéria profissional de Luiz
Pereira: sujeito individual e coletivo, onde pretendemos articular a biografia do autor,
sua vida pessoal e profissional, producdo académica e relagdes com seus pares em uma
coletividade intelectual e geracional; Na segunda parte, intitulada O professor primério
metropolitano, consideramos o livro-cerne desta dissertacdo e sua contribuigdo para se
pensar a educacao a partir de métodos socioldgicos, atentando para as suas condi¢oes de
producdo, em vista da relacdo da pesquisa que embasa o livro com o Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBPE) e a Universidade de S&o Paulo (USP); Na terceira
parte, apresentamos um reflexdo a respeito dos estudos sobre educacdo, onde
localizamos nos textos de Pereira os temas relevantes para se pensar a educagdo; e por
fim, organizamos o conjunto da obra, onde apresentamos uma cronologia das

publicacOes de Luiz Pereira.
O AUTOR
Luiz Pereira, filho de Jodo Luiz Pereira e de Irma Siviero Pereira, nasceu em 27

de julho de 1933 na cidade de Piracicaba, interior de S&o Paulo, e registrou-se seu Obito
no dia 6 de julho de 1985, na cidade de Sdo Paulo™. Desenvolveu atividades de

13 Para tragarmos a trajetéria de sua vida académica utilizamos o verbete “Luiz Pereira”, escrito por Celso
de Rui Beisiegel, encontrado no Diciondrio de Educadores no Brasil: da colbnia aos dias atuais,
organizado por Maria de Lourdes de Albuquerque Favero e Jader de Medeiros Britto.
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pesquisa consideraveis, tanto em solidez e seriedade, quanto em quantidade, tendo um
curto tempo de vida, falecendo aos 51 anos. O germe de suas inquietacdes pode ter
brotado no inicio de sua formacdo académica ainda em seus estudos secundarios. Ele
passou pela Escola Normal Sud Menucci, em Piracicaba, entre os anos de 1945 e 1951,
certificando-se para o exercicio do magistério primério e obtendo o diploma de
professor normalista. Em seguida, ingressou no curso de Pedagogia da Universidade de
Sdo Paulo, concluindo bacharelado e licenciatura em 1955. Nessa mesma instituicéo,
Pereira inicia seus estudos de especializacdo (Mestrado) em Sociologia, apresentando a
monografia “A escola numa &area metropolitana”, sob a orientagdo do professor
Florestan Fernandes, que também o orienta em sua pesquisa para a obtengéo do titulo de
doutor em 1961, com o trabalho intitulado “O magistério primario numa sociedade de
classes”. Como se vé, Luiz Pereira trilhou um caminho duplo em sua formacéo,
graduando-se, primeiro como bacharel em Pedagogia, iniciando, em seguida, uma
segunda formacdo em sociologia, sob a orientacdo de um professor, que também era
colaborador do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Séo Paulo, ao lado de

liderancas expressivas do movimento de renovacao educacional.

“Iniciou suas atividades profissionais como professor de
Sociologia, Histéria da Educacdo, Educagdo Social e Civica e
Histéria da Civilizacdo Brasileira em Escolas Normais
particulares na cidade de Sdo Paulo. Lecionou durante cerca
de um ano numa escola primaria na periferia do municipio de
Santo André, na Grande Sao Paulo. Esta experiéncia teria
participacdo decisiva em seus trabalhos de pds-graduacao,
pois serviu como “pesquisa exploratoria” no desenvolvimento
da investigacdo que apresentou ao final dos estudos de
especializa¢do, em 1960.” (BEISIEGEL, C. de R. In FAVERO
e BRITTO: 2002, 731).

Certamente, o conhecimento do “chdo da escola” que marcou sua trajetoria
profissional lhe possibilitou dirigir um olhar mais curado sobre as tensdes e
contradicGes presentes no campo de observacdo empirica que ele escolheu para compor
a sua monografia. Trata-se, portanto, de um objeto que ganhava relevancia ndo sé em
funcdo de uma certa visao, ainda predominante no meio intelectual do periodo, de que a
educacdo escolar era prerrogativa para a ampliacdo da cidadania, mas que também,
podia se apresentar como fator de demora cultural (Cf: Fernandes, 1959). O estudo
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daquele objeto poderia, ainda, ajuda-lo a responder questdes caras as suas inquietacdes
pessoais.™

Luiz Pereira foi pesquisador da Divisdao de Estudos e Pesquisas Sociais do
CRPE/SP entre os anos de 1957 e 1959'°. Em maio de 1959, por indicacéo de Florestan
Fernandes, assumiu a regéncia da Cadeira de Sociologia e Fundamentos Socioldgicos
da Educagdo da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara, no
estado de Sdo Paulo. Transferiu-se para a Cadeira de Sociologia I, da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, a partir de 1963.

Nos primeiros anos de sua atividade universitaria, Luiz Pereira se ocupa com
estudos e pesquisas no campo educacional. No Il Congresso Brasileiro de Sociologia,
em 1962, Pereira apresentou o trabalho “Nota critica sobre o pensamento pedagogico
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brasileiro”™, onde ele analisa algumas especificidades do pensamento pedagdgico

produzido por cientistas sociais e educadores no Brasil. Essas relagdes entre educadores
e cientistas sociais sdo bastante caras para vislumbrar como o tema era trabalhado no
CRPE/SP. Conforme observou Ferreira (2000: 104):

“Para Luiz Pereira, educadores e cientistas sociais
desenvolvem dois “estilos de pensamento” pedagogico ndo
integrados: enquanto os educadores entendem as instituicdes
escolares como um dos centros dindmicos do sistema social
global, os cientistas sociais evidenciam as dimensfes
socializadoras das instituicOes e dos processos ndo-escolares e,
além disso, procuram evidenciar os condicionantes extra-
escolares da estrutura e do funcionamento das instituicoes
escolares. Para o autor, vivia-se um momento de
“sociologizagdo” do pensamento pedagogico brasileiro, isto é,
o fortalecimento do “estilo de pensamento” pedagdgico dos
cientistas sociais e a decadéncia do “estilo de pensamento”
pedagdgico dos educadores.” (Ibidem)

Essa relacdo estreita entre Ciéncias Sociais e Educacdo no CBPE aparece nos

estudos de Xavier, que constatam a construgdo de um campo nos estudos educacionais

“ FERNANDES, F. A ciéncia aplicada e a educagdo como fatores de mudanca cultura provocada.
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Rio de Janeiro, v. 32, n. 75, p. 28-78, jul/ set. 19509.

> Sobre a relevancia do pensamento pedagdgico de Pereira no Centro Regional de Pesquisas
Educacionais, encontramos a dissertagao de mestrado “O Centro Regional de Pesquisas Educacionais de
S&o Paulo (1956/1961), de Marcia dos Santos FERREIRA (2001) e a tese de pos doutoramento “Da idéia
de regional ao projeto do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo”, de Marcos Cezar
FREITAS (2000).

'® publicado na Revista Brasiliense, n° 43, set/out 1962 e como apéndice & segunda edigdo do livro A
escola priméria numa &rea metropolitana, 1967.
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iluminados pelos métodos e embasamentos tedricos das Ciéncias Sociais. Para a autora,
“as ciéncias sociais teriam na interagdo com a escola, com os agentes educacionais e 0s
sistemas de ensino um vasto campo para o desenvolvimento de investigagdes cientificas
e para sua legitimag¢ao como instrumento de ajustamento social” (2008a: 113). Sob esta
Otica, a articulacdo entre Educacdo e Ciéncias Sociais atendia o projeto da fundagdo do
CBPE, correspondendo uma dupla expectativa: o desenvolvimento das Ciéncias Sociais
e conquistar a atencdo dos socidlogos para 0s problemas educacionais brasileiros
(XAVIER, 1999: 103)

Ainda como pesquisador do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo
Paulo, Pereira desenvolveu um original estudo sobre o rendimento e as deficiéncias do
ensino primario brasileiro, apresentado no Simpdsio sobre Problemas Educacionais
Brasileiros, em 1959, evento organizado por Fernando de Azevedo e presidido por
Anisio Teixeira, com participacdo de muitas figuras expressivas do pensamento
nacional voltado para sociedade e educacédo do pais.

Seu trabalho foi publicado pela Revista da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Araraquara n® 1, em 1960. Este € um tema que perpassou por todos 0s seus
estudos em educagdo. Nesta pesquisa, o autor pode observar que “a reprovacdo ¢ a
evasdo escolar nas escolas priméarias eram bem maiores nas areas rurais” como em
locais mais empobrecidos nas periferias urbanas. Pereira tentou explicar as diferencas
de rendimentos escolares a partir da maior ou menor integra¢do entre “os contetdos do
ensino e os estilos de vida das populagdes atendidas” (BEISIEGEL, C. de R. In
FAVERO e BRITTO: 2002, 731-732).

O autor considerava que os problemas da educacdo poderiam ser considerados,
claramente, como problemas sociais, ou seja, nada mais eram que expressdes parciais de
uma situacdo mais global de atraso e pobreza das classes menos favorecidas do cenario
nacional. Pereira procurou explicar essa diferenca entre rendimento a partir da maior ou
da menor integracdo entre os conteldos do ensino e os estilos de vida das populacdes
atendidas. Os contetdos do ensino, extraidos dos estilos de vida das camadas médias e
superiores das cidades, seriam estanhos as populagdes das areas rurais e das periferias
urbanas, conflitando com tudo aquilo que as criancas das classes populares dessas
regides vivenciavam em seu cotidiano. As dificuldades de rendimento da escola
priméaria eram entendidas como produtos de um choque cultural entre a escola e as
comunidades. Deslocavam-se, assim, as explicacdes para as deficiéncias de rendimento

da escola priméaria. Agora, as dificuldades de rendimento da escola apareciam
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assentadas, sobretudo, nas condigfes da vida social e cultural das populagdes
desfavorecidas. Os problemas da educacdo ja eram compreendidos, claramente, como
problemas sociais, como expressdes parciais, na educacdo escolar, de uma situacao mais
global de atraso e pobreza das classes populares e de subdesenvolvimento nacional. 1sso
demonstra um deslocamento da explicagéo sobre os rendimentos escolares baseada na
psicologia, em particular nos testes de inteligéncia que foram muito utilizados nos anos
1930, no Brasil e em paises da Europa e EUA. Luiz Pereira e seu grupo teriam o papel
de demonstrar a maior pertinéncia e abrangéncia das explica¢fes oriundas da pesquisa
socioldgica para a compreensdo dos fendmenos educacionais.

A escola numa &rea metropolitana, apresentada em 1960 como trabalho de
conclusdo dos estudos de especializacdo em Sociologia, registra os resultados de uma
investigacdo socioldgica sobre o funcionamento de uma escola primaria localizada
numa area residencial operaria na periferia de Santo André. Pereira conduz sua pesquisa
a luz do quadro conceitual proposto por Anténio Candido (1964)"" registrado no artigo
sobre “A estrutura da escola”, onde identificava as tensdes entre os comportamentos
determinados pela legislacdo escolar, burocratizante, e 0s comportamentos espontaneos,
gerados pela sociabilidade dos membros do grupo social escolar. No prefacio da edi¢do
académica, Florestan Fernandes observou que “Luiz Pereira havia conseguido
selecionar aspectos relevantes no funcionamento do ensino, submeté-los a luz da teoria
sociologica, contribuindo para o conhecimento positivo da situacdo educacional
brasileira e para fazer da sociologia educacional uma disciplina fundada na realidade
dos fatos” (BEISIEGEL, C. de R. In FAVERO e BRITTO: 2002, 732).

As qualidades descritas acima se encontram presentes também em O magistério
primario numa sociedade de classes, que fora apresentado como tese de doutoramento
na FFCL da USP, em 1961. Neste estudo, Pereira trabalha o funcionamento da escola
primaria atrelada a formacao e profissionalizacdao do professor, na figura do profissional
mal remunerado submetido aos desafios da subsisténcia na sociedade urbano-industrial.

A insercdo das mulheres das classes médias na populagdo economicamente ativa acaba

17 Anténio Candido de Mello e Souza (1918). Escritor, critico literario, sociologo e professor. Faz o curso
complementar no Colégio Universitario da Universidade de Séo Paulo - USP, entre 1937 e 1938. Em
1939, ingressa no curso de direito da Faculdade de Direito do Largo S&o Francisco e de ciéncias sociais e
filosofia da USP. Dois anos mais tarde, estréia como critico literario na revista Clima, fundada em
1941 por ele, o critico de teatro Décio de Almeida Prado (1917 - 2000), o critico de cinema Paulo Emilio
Salles Gomes (1916 - 1977), a ensaista Gilda de Mello e Souza (1919 - 2005), entre outros. Abandona o
direito no quinto ano, e conclui bacharelado e licenciatura em Filosofia, em 1942. Nesse ano, torna-se
docente da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias - FFLC/USP como assistente de sociologia do
professor Fernando de Azevedo (1894 - 1974).



49

levantando questdes sobre a formacdo do normalista, as condi¢Oes de realizacdo da
carreia profissional no magistério e os valores e atitudes que permeavam 0 magistério
primario e que fizeram dele uma profissdo caracteristica feminina. Para Wania Gonzalez
(2002: 255), nesta tese o professor primario foi analisado “em termos sociologicos,
relacionando-se a sua posicdo na sociedade com as transformacgdes mais amplas do
processo de desenvolvimento nacional”.

Este mesmo estudo, O magistério primario numa sociedade de classes, fora
publicado pelo INEP/CBPE, também no ano de 1963, sob o titulo de O professor
primério metropolitano. Em hip6tese, consideramos ser provavel que a opgdo por
publicar o0 mesmo livro em duas Editoras diferentes, na medida em que uma das
Editoras estava associada a um érgdo estatal (o INEP-MEC) e a outra estava associada a
producdo universitaria, o que imprimia um tipo de legitimidade especifico.

O magistério primario numa sociedade de classes estava inserido em um
contexto social bastante caro a um grupo de cientistas sociais da USP, demonstrando
que a preocupacdo com os fendmenos associados a urbanizacao e a industrializa¢do nédo
poderiam ser secundarizados. Desse modo, ao atrelar o estudo educacional aos estudos
da sociedade, a pesquisa desenvolvida por Pereira expressa 0 espaco que a questdo
educacional havia conquistado junto ao corpo de assistentes e de orientandos de
Florestan Fernandes.

Ja como pesquisador do CRPE-SP, e do CBPE, Pereira pbde, portanto, enfatizar
que sua pesquisa, embora utilizasse métodos sociolégicos poderia contribuir para
ampliar a compreensdo dos problemas educacionais. Aquela era sensivelmente uma
pesquisa em educacdo. As condicbes de vida e de trabalho de O professor primario
metropolitano sdo entendidas como o resultado dos fatores que a crescente urbanizacao
e modernizacdo do pais traziam consigo. Portanto, concluimos que é neste sentido que
se pode dizer que o livro faz parte de um conjunto de publicagdes que inauguram uma
tendéncia presente nas pesquisas socioldgicas que se volta para o estudo de questdes
educacionais articuladas a compreensao dos problemas sociais.

Ligado ao seu envolvimento como professor na cadeira Sociologia da Educagéo

e associado & colaboracdo da professora Marialice Mencarini Foracchi®, Luiz Pereira

18 Marialice M. Foracchi (1929-1972) foi docente e pesquisadora da antiga cadeira de Sociologia | da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — USP, dirigida por Florestan Fernandes, e do Departamento de
Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, que a sucedeu em virtude da
reforma por que passou a universidade em 1969 [AUGUSTO, M. H. O. Retomada de um legado
intelectual: Marialice Foracchi e a sociologia da juventude. In Tempo Social, Revista de Sociologia da
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publicou o livro Educacéo e Sociedade: leituras de Sociologia da Educagéo que foi
utilizado largamente nos cursos de formacéo de professores, alcancando 13 edi¢bes. O
livro ainda hoje mantéem atualidade, tendo em vista os textos classicos que 0 compdem,
divididos em seis partes dedicadas a leituras sobre a Educacdo como objeto de estudo
sociolégico e como processo social; o estudo socioldgico da escola; Educacdo e
estrutura social nas sociedades tradicionalistas e na sociedade de classes; bem como a
associacdo entre Educacéo e desenvolvimento.

Essa coletdnea oferecia aos professores de sociologia da educagdo, nas
faculdades de filosofia e no ensino secundério e normal, um conjunto bem estruturado
de leituras fundamentais. Conforme indicou Beisiegel, “a ultima parte, dedicada a
estudos sobre educacéo e desenvolvimento, ja indicava a direcdo que Luiz Pereira vinha
imprimindo as suas pesquisas nessa etapa de sua produgio intelectual” (In FAVERO e
BRITTO: 2002, 733). A etapa a qual o autor aqui se refere é aquela em que Pereira
desenvolve seus estudos entre meados da década de 1960 até inicio dos anos 1970.

Questbes sobre a educacdo aparecem em outras publicacdes de Pereira, tais
como Trabalho e desenvolvimento no Brasil, apresentado originalmente como tese de
Concurso de Livre-Docéncia, junto a cadeira de Sociologia I, em 1965; assim como
também na coletdnea Desenvolvimento, trabalho e educacdo (1967); e em Estudos
sobre o Brasil contemporaneo (1971). Mas se a dimensdo educacional dos processos
sociais continuaria presente nos trabalhos de Luiz Pereira, durante toda sua atividade
intelectual, o centro de suas preocupacdes seria deslocado, primeiro, para o processo de
desenvolvimento e, depois, para as diversas faces do modo de producédo capitalista no
Brasil.

Para Wania Gonzalez (2002: 253), a obra de Pereira pode ser ordenada a partir
da incidéncia de trés grandes temas que acabam apresentando a educacdo como pano de
fundo do processo de desenvolvimento do pais, a saber: 1). Dimensao educacional dos
processos sociais; 2). Processo de desenvolvimento; e 3). Diversas faces do modo de
producdo capitalista no Brasil.

O primeiro tema remonta 0s estudos iniciais em que Pereira se debruga sobre

uma sociologia da educacdo para compreender os meandros dos problemas sociais desta

USP, v. 17, n. 2, novembro de 2005 (pp. 11-33)]. Entre suas publicacdes mais importantes podemos
indicar: O estudante e a transformacgdo da sociedade brasileira (1965); A juventude na sociedade
moderna (1972); Sociologia e sociedade: leituras de introducdo a sociologia (1977) [Organizada com
José de Souza Martins] e A participacado social dos excluidos (1982).
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sociedade que sofria transformac0es estruturais. Os livros que podem ser considerados
desta primeira fase sdo: A escola numa area metropolitana (1960), O magistério
primario numa sociedade de classes. Estudo de uma ocupagdo em S&o Paulo (1963)* ,
Educacdo e Sociedade (1964), Trabalho e desenvolvimento no Brasil (1965),
Desenvolvimento, trabalho e educacéo (1967), e Estudos sobre o Brasil contemporaneo
(1971). O grande esforgo nestes trabalhos é o de tentar ajustar e a aplicar os métodos
originarios contidos nas teorias socioldgicas para contribuir na compreensdo dos
problemas educacionais, (re) fundando assim uma sociologia da educacdo ancorada na
observacdo da realidade dos fatos sociais.

No segundo tema, que se volta para o processo de desenvolvimento,
encontramos as obras: Subdesenvolvimento e desenvolvimento (1969), Urbanizacéo e
subdesenvolvimento (1969), e Ensaios de Sociologia do desenvolvimento (1970). Nas
trés obras, o autor privilegia a questdo do subdesenvolvimento analisando suas
caracteristicas sob 0s pontos de vista social e econdmico para, além disso, apresentar as
sociedades periféricas como as formacg6es subdesenvolvidas em um caréater globalizado.

Por fim, em diversas faces do modo de producdo capitalista no Brasil,
encontramos 0s seguintes titulos: Perspectivas do capitalismo moderno (1971), Estudos
sobre o Brasil contemporéneo (1971), Capitalismo: notas teéricas (1977), Classe
operaria: situacdo e reproducdo (1978), e Populacdes marginais (1978). Este Gltimo
grupo é o de publicacBes mais recentes e, mesmo temporalmente distantes, transmitem
uma atualidade no que se refere as reflexdes sobre 0 mundo capitalista e suas relacdes
sociais.

Em linhas gerais, o conjunto da obra de Pereira acompanha seu amadurecimento
intelectual, mas sempre estabelecendo conexdes entre seus temas ‘“maiores”:
desenvolvimento, trabalho e educag&o®.

Conrado Pires de Castro tece um estudo minucioso sobre a trajetoria intelectual
de Luiz Pereira que, segundo o autor, se destina

“a revelar “conexoes entre o contexto social, a produgdo de
seus textos e de sua propria carreira”, sendo mesmo
“universalizar sua experiéncia particular” enquanto exemplo
de “imbricagdo entre historia pessoal, experiéncia
geracional e produgdo intelectual” que “pode ser partilhado
por muitas pessoas, uma vez que seus dilemas pessoais e 0s

19 Como j4 assinalamos, com uma edicdo paralela intitulada O professor primario metropolitano.
20 Coincidentemente, mesmo titulo da publicagdo de 1967.
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de seu tempo estdo profundamente inter-relacionados.
(CASTRO, 2009: 30).

Ainda no primeiro capitulo do seu texto, Castro deixa claro o quanto foi dificil
coletar dados sobre a trajetoria intelectual de Luiz Pereira, e ressalta alguns motivos que
podem justificar tal obscurantismo. Frisa que a passagem da Pedagogia a Sociologia,
pode ter sido um dos fatores que “desprestigiaram” Pereira, ja que a Pedagogia ndo era
considerada uma area nobre no meio académico universitario (2009: 36-39).

Nubia Ferreira Ribeiro atesta a distincdo de Luiz Pereira de seus pares por
“apresentar certas disposigdes para interiorizar as experiéncias e expectativas do grupo
que, naquele momento, dava a dire¢do politica e cientifica da FFCL e para produzir seu
proprio espago interior desse grupo” (2007: 5). Sob este prisma analisamos também os
conceitos de intelectual e geracdo com o fim de compreendermos a obra e 0 autor no
universo social a que pertence.

Outro dado apresentado por Beisiegel que demonstra a importancia da
contribuicdo de Luiz Pereira para a pesquisa socioldgica e educacional tem relagdo com
sua intensa atividade didatica desenvolvida na Cadeira de Sociologia | da antiga
Faculdade de Filosofia. Com o afastamento compulsério de Florestan Fernandes,
Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni pela a¢do repressora da ditadura militar em
1964, os intelectuais remanescentes na cadeira de Sociologia | ficaram sobrecarregados
com orientacdo de poOs-graduandos e regéncia de cursos antes atribuidos aqueles
professores. Luiz Pereira passou a orientar um grande numero de mestrandos e
doutorandos, muitos deles hoje distribuidos nos quadros docentes da USP, UNICAMP,
UNESP, FGV, UnB e de outras universidades brasileiras (In FAVERO e BRITTO:
2002, 734).

No trabalho especifico que me concentrarei, O professor primario
metropolitano, Luiz Pereira constréi seu pensamento sobre os resultados de uma
pesquisa de campo sobre o magistério primario publico estadual do municipio de Séo
Paulo. Para tais exposicdes, ele se utiliza de quatro perspectivas da abordagem
sociologica desta especificidade de magistério que serdo desenvolvidas ao longo dos
trabalhos: o magistério priméario desempenhado predominantemente por pessoas do
sexo feminino, ou seja, a participacdo da mulher na populagcdo economicamente ativa; a
formacéo escolar e a carreira desses professores primarios; o comportamento destes no

sistema escolar primario publico estadual e os componentes das camadas sécio-
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econbmicas médias em que estes se encontravam. Pesquisando o caso especifico
paulistano, o autor pretende iluminar reflex8es sobre a caracterizacdo do magistério
primario publico. Deve-se ressaltar, porém, que o autor faleceu relativamente jovem,
com 51 anos, tendo em vista que na carreira académica o reconhecimento autoral,
muitas vezes, ocorre quando o0s sujeitos j& se encontravam na maturidade. Por outro
lado cabe lembrar o teor do Apéndice existente no livio O professor primério
metropolitano, sobre o pensamento pedagdgico brasileiro no qual o autor demarca com
clareza as diferencas entre a pesquisa em Ciéncias Sociais e a pesquisa pedagogica,

valorizando os aportes da primeira e evidenciando as lacunas da segunda.

O TEMA EM QUESTAO

Para procedermos a contextualizacdo da obra de Luiz Pereira, mais precisamente
do livro O professor primario metropolitano, cabe fazer uma breve reflexdo sobre o
Brasil no periodo de suas pesquisas e publicacdes, visto que entre os anos 1950 e 1979,
a sensacdo dos brasileiros era a de que faltava dar uns poucos passos para finalmente
nos tornarmos uma nagdo moderna, conforme observacéo de Mello e Novais (2000) que
tracam uma consistente andlise sobre o panorama politico-social deste periodo,
evidenciando ndo s6 as transformacgdes ocorridas entre os modelos sociais, urbano e
rural, mas, sobretudo sobre o olhar e 0 posicionamento dos agentes sociais neste periodo
de transformagdes.

Na década dos anos 1950, sob olhar de Mello e Novais (2000: 560), algumas
pessoas acreditavam estar assistindo ao nascimento de uma “nova civilizagdo”, um novo
pais em que suas vidas refletiriam aquelas acompanhadas nas revistas americanas, onde
0 progresso e a possibilidade de se envolver neste processo esta mais proximo que
nunca. Mas é partir de 1967 que a visdo de progresso acaba assumindo a nova forma de
uma crenga na modernizacdo, isto é, pode-se neste momento acessar 0S avangos
econdmicos iminentes aos paises desenvolvidos, ditos de “Primeiro Mundo™.

Segundo os autores, entre os anos de 1945 e 1964, vivemos 0S momentos
decisivos do processo de industrializagdo, com a instalacdo de setores tecnologicamente
mais avangados, que exigiam investimentos de grande porte, como as industrias
automobilisticas, metalurgicas, téxteis. Para tanto, as migracdes internas e a urbanizacéo
ganham um ritmo acelerado. E um processo onde o homem via nestas transformacdes

uma forma de vida melhor, tanto para si, quanto para sua familia. Por isso, a analise de
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dos autores citados sobre a modernidade brasileira parte do otimismo vivido a partir da
década de 1940 para a desilusdo vivenciada na década de 1980 como frutos de um
progresso vazio. Para eles, os anos 1980 foram marcados pela estagnacdo econémica,
superinflacdo, desemprego, aumento exorbitante da violéncia e, acima de tudo, a
escalada das drogas no seio das familias citadinas de classe média. Esta década
desmascarou 0s avangos conquistados nos anos 1950 até o final dos anos 1970, quando
fomos capazes de construir uma economia moderna, incorporando “os padrdes de
producao e de consumo proprios aos paises desenvolvidos”: engenharia de ponta,
indUstrias de todo o tipo, um sistema rodoviario que corta o pais de uma ponta a outra,
uma pluralidade de eletrodomésticos que auxiliam nos servigos do lar e na manutencgéo
da casa. Em suma, todas as variacfes de consumo apontavam para 0s movimentos da
sociedade (Ibid: 560-574).

Com o progresso vislumbrado pelo avango da modernizagéo, e por consequéncia
da répida e desordenada urbanizagdo, a vida da cidade atrai, cada vez mais, porque
oferece melhores oportunidades de trabalho e acena para um futuro de progresso
individual, mas, também, porque é considerada uma forma superior de existéncia, ideias
propagadas pela massificacdo do consumo capitalista. A vida social do campo, por
outro lado, repele e expulsa, pois ainda girava em torno da familia conjugal, dos
parentes, compadres e vizinhos, e, ainda, se encontrava mais proxima dos padrbes
patriarcais do que qualquer outra coisa. Em outras palavras, a vida no campo era
marcada por incertezas, uma vida sem grandes esperancas (lbid: 574-578). O amor
romantico, como critério da escolha do conjuge, ia substituindo a determinacdo
imperativa da familia. E a sujeicdo da mulher ao marido ndo era mais absoluta, como
veremos adiante na escolha prépria da mulher por uma formacao e profissionalizacdo na
busca de um espaco no novo sistema econémico gque a modernizacdo apresentava.

Nas cidades,-- em S&o Paulo, o centro do progresso industrial, mas também no
Rio de Janeiro, a capital do Brasil até 1960, -- a industrializacdo acelerada e a
urbanizacdo réapida vdo criando novas oportunidades de vida, oportunidades de
investimento e oportunidades de trabalho. Mello e Novais (2000: 581-589) citam uma
classificacdo dos moradores da cidade de S&o Paulo no tocante a trinta profissfes, no
final dos anos 1950. A profissdo do professor primario ficou em nona colocac&o?,

segundo critérios de “valor social” e “valore mercantil”. O valor da educacdo — vista

21 1. médico, 2. advogado, 3. diretor superintendente, 4. padre, 5. fazendeiro, 6. jornalista, 7. gerente
comercial, 8. gerente de fabrica (2000: 586).
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como um meio de qualificagdo, mas igualmente como uma extensdo da familia e da
Igreja no processo de socializacdo e integracdo social do individuo — aparece na
classificacdo do professor primario, colocado acima do pequeno empresario. Os
critérios utilizados para esta classificagao foram, basicamente, o “valor mercantil” e o
“valor social”. O critério “valor social” predomina sobre o critério “valor mercantil”, na
medida em que a familia, a politica e o Estado, a vida religiosa ou escolar, sdo
consideradas formas superiores de existéncia em relacéo a atividade dos negocios.

A familia, como assinalou com propriedade Luiz Pereira, “¢ considerada o
centro da vida e se torna um empreendimento cooperativo para a ascensdo social. O pai,
a mae, a educacéo dos filhos perseguem tenaz e sistematicamente a subida de renda e a
elevacdo na hierarquia capitalista do trabalho. O meio é a iniciativa individual exercida
no duro mundo da concorréncia” (MELLO e NOVALIS, 2000: 589).

Segundo os autores, sob este aspecto pode-se dizer que o Plano de Metas de
Juscelino Kubitschek (1956-1960), “50 anos em 57, fez com que a industrializagdo ¢ a
urbanizacdo se multiplicassem, e muito, as oportunidades de investimento a disposi¢édo
do empresariado nacional. Neste interim, o aparelho social do Estado ganha corpo
especialmente nas areas de educacéo, salde e previdéncia. O ensino de primeiro grau®
em 1960 ja era ministrado, pelos estados e municipios, para cerca de 7,5 milhdes de
discentes (Ibid: 590-594).

Nesta época, educar os filhos representava um grande sacrificio. Havia a ajuda
do sistema publico de ensino, que era por vezes excelente. O estudante podia ser
obrigado a trabalhar de dia e frequentar o curso noturno. A mulher de classe média vai
chegando com muito esfor¢o a universidade, vencendo a oposicao dos pais e do marido.
O preconceito contra sua presenca nas escolas mais importantes, de direito, medicina ou
engenharia, ainda era muito grande. Natural, portanto, que se dirigisse
predominantemente as faculdades de filosofia e letras, com o objetivo de ingressar no
professorado de ginasio, do curso classico ou cientifico, uma ocupacdo, alias, ja

transformada em feminina.?® Mas a maioria das mocas de classe média continuava

22 Esse grau de ensino corresponde & escolarizacéo da faixa etaria de 8 a 12 anos.

2 A Lei Organica do ensino Secundério institui um primeiro ciclo de quatro anos de duragéo (ginasial) e
um segundo ciclo de trés anos — classico ou o cientifico. De acordo com Otaiza Romanelli (1991), as
finalidades do ensino secundario ficaram assim definidas: formar a personalidade integral dos
adolescentes; acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica; e dar preparacéo
intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de formacdo especial. Em outras
palavras, a mulher estaria intimamente ligada a formacéo do cidadao brasileiro, que necessitava de uma
identidade frente as mudancas ocorridas no periodo, o que prestigiava a profissdo, conduzindo a uma
satisfacdo e elevagdo do ideéario da profissdo do magistério.
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professora primaria, uma “segunda mae” do “segundo lar”, a escola. Neste sentido, Luiz
Pereira trabalha a feminizacdo do magistério, ndo somente localizando-o como uma
atividade extremamente feminizada, mas tenta encontrar razGes para que essa
feminizacdo permaneca na sociedade que se apresenta, onde a industrializacéo acelerada
e a urbanizacdo tendem a quebrar a relativa homogeneidade da classe média.

Para os filhos homens, as familias da classe média pretendiam que eles
seguissem carreiras abertas pelo ensino superior, como assinalado em alguns
depoimentos curiosos no texto de Cardoso de Mello e Novais. Selecionamos dois para
pensarmos na profissionalizacdo docente. O primeiro relaciona a profissdo de professora
com as de maior prestigio, lembrando o prazer do oficio: “Com estudo, tem-se sempre
mais possibilidade, € mais facil conseguir emprego, viver bem. Gostaria que meu filhos
fossem professora, engenheiro, médico. Sdo profissdes que ddo mais prazer”. Ja o
segundo, distingue claramente o que pensa para o filho e para as filhas, deixando clara
uma posicéo de supremacia da escolha masculina sobre as femininas, e por conseguinte,
do magistério: “Gostaria que meu filho fosse advogado. As meninas espero que estudem
para ser pelo menos professoras” (2000: 598).

Assim, consideramos que o Professor primario metropolitano se insere e, ao
mesmo tempo, explica o contexto anteriormente analisado. Do mesmo modo, nos
permite apreender a profissionalizacdo docente em curso no periodo, tanto pela riqueza
de detalhes e fundamentacdo da pesquisa empirica quanto pelo seu aprofundamento e
andlise dos fatos para a formacdo de um pensamento critico e bem sedimentado sobre a
posicdo do professor priméario na sociedade brasileira. Em suma, o livro produz e, ao

mesmo tempo, é produzido no e pelo contexto circundante.

O LIVRO

Desenvolveremos, a seguir, a analise do contetdo do livro, seguindo a divisdo
original proposta pelo autor. O livro se encontra dividido em sete partes: 1)
Consideragdes metodologicas; 2) Magistério primério: profissdo feminina; 3) Formacao
profissional e carreira no magistério primario; 4) Profissionalizacdo do magistério
primério; 5) Magistério primario: setor das classes médias; 6) Magistério primario em
Sao Paulo e 7) Apéndice e bibliografia utilizada. A opcdo adotada visa, simplesmente,
dar ao leitor uma visdo a mais aproximada possivel, dos assuntos tratados no livro, as

formas de abordagem e as conclusdes alcancadas, entre outros aspectos. Nesse percurso,
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estaremos delineando, também, as questdes problematizadas, as solugGes teorico-
metodoldgicas adotadas, as conexdes teoricas estabelecidas, enfim, as contribuicGes do
livro para a compreensdo dos fendmenos educacionais, tais como do processo de
profissionalizacdo do magistério primario urbano, bem como as suas contribuicGes para

0 desenvolvimento da pesquisa educacional.

1. Consideracdes metodoldgicas

Logo no primeiro capitulo, Pereira expde suas consideracdes acerca dos tipos de
material empirico utilizado, os procedimentos adotados na coleta dos dados originais e
0S recursos teoricos empregados na andlise e interpretacdo de todo o material que se
reuniu.

O autor distingue, também, a origem dos dados coletados no que se chamara
originais e diversos. Os dados originais sdo aqueles levantados especialmente para a
execucdo do projeto de pesquisa sobre o magistério primario publico estadual. Os dados
diversos sdo aqueles que servem de suporte tedrico e empirico sobre o assunto. Estes
podem ser classificados como primarios, que sdo as cifras censitérias, legislagcdo
escolar, artigos de revistas de circulacdo comum entre os docentes, noticias de jornais e
etc., e secundarios que compreende 0s ensaios, artigos cientificos, monografias, etc.
(1963: 9).

Diferencia, assim, os dados originais ou brutos, quer dizer aqueles que néo
passaram pela interpretacdo secundaria, ou seja, de nenhum analista, mas que tdo
somente foram produzidos no fluxo dos acontecimentos que envolveram o contexto
empirico estudado. Distingue-os do material produzido a posteriori, que resultam em
analises sobre o0 objeto em questao.

Atualmente, essa diferenciagdo tem sido questionada, tendo em vista a
percepcdo de que tanto as denominadas fontes primarias quanto as secundérias sao o
resultado de construgdes que precisam ser perscrutadas nas operagOes de selegdo e
analise que fazem parte do processo de pesquisa.

Na monografia analisada, sera chamado de professor primario publico estadual
a pessoa que desempenha atividades docentes em estabelecimentos de ensino primario
fundamental comum, remuneradas pelo Governo Estadual, e no caso especifico da

pesquisa, 0 Governo Estadual de Sao Paulo.
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Pereira evidencia também o motivo do recorte dado a pesquisa no que se refere a
rede de educagdo escolhida. Em 1958, o contingente dos alunos nas escolas da rede
estadual era de 264.308 contra 50.067 da rede municipal e 50.190 da rede particular de
ensino. Outro motivo que conduziu a pesquisa para seu objeto se estabelecer na rede
estadual foi a constatagdo que muitos mestres das escolas publicas estaduais também
eram professores da rede municipal ou particular. (1963: 10)

Observa-se, ja nesse periodo, o acumulo de fungdes docentes em diferentes
escolas, provavelmente como meio de composicdo de um salério capaz de suprir as
necessidades desse grupo profissional.

A preocupacdo com a formacdo profissional do professor primério é uma
constante na pesquisa que alicercara muitos pensamentos dos docentes acerca de sua
prépria ocupacdo. Para o autor, as escolas de ensino primario e as escolas normais
constituem o complexo do ensino primario no interior do sistema escolar inclusivo e
diversificado. Outra informacdo que deve ser considerada é a dissemina¢do dos cursos
normais em Sdo Paulo tanto para o poder publico municipal quanto para a rede
particular. Como observa Luiz Pereira, a idéia de uma “nova” sociedade formando-se
sob o modelo urbano-industrial capitalista acabou exigindo uma formacdo de
professores em um ritmo que as instituicdes do estado ndo puderam conter. A expansao
das escolas e a grande procura pelo curso primario fizeram com que a demanda pela
procura dos cursos de formacdo de professores também aumentasse em larga escala.

Para fins de um detalhamento do perfil do professor primario publico estadual,
Pereira utilizou uma amostragem sorteada para a aplicacdo de mecanismos quantitativos
de pesquisa, e a coleta de seus dados oficiais. Empregaram-se para tal, questionarios de
trés tipos: um para os professores primarios, outro para os normalistas e um terceiro
para os professores das escolas normais. Ap6s 0s questionarios, foram aplicados
formularios em forma de entrevistas acrescidas de algumas outras “ocasionais”, com o
objetivo de melhor compreender a situacdo do magistério revelada pelo questionario e
pelo formulario — estudos de caso.

A confiabilidade nas respostas apresentadas pelos entrevistados foi outro fator
de grande valia para uma amostragem mais segura. Como agentes dessa confianca,
Pereira identificou o0s seguintes aspectos: atitude favoravel da quase totalidade dos
pesquisados; nivel de escolarizacéo, facilitador de reagdes verbalizadas, orais ou escritas

e pratica de responderem a questionarios e preencherem formularios (1963: 12).
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Os questionario e formularios acima citados propiciaram um tratamento
quantitativo dos dados para fins de mensuracdo, comparacdo e cruzamentos. As
elaboracdes quantitativas serviram também para uma caracterizacdo do magistério
primario publico. A base para a interpretacdo dessas informacfes apdia-se no que o
autor chamard de “teoria socioldgica” que consiste no conjunto de recursos teoricos
utilizados na interpretacdo do material empirico disponivel. O arcabougo tedrico s6
pdde ser montado por ter-se fixado um ponto de vista socioldgico inclusivo, capaz de
permitir a integracdo dos conceitos e esquemas conceituais parciais selecionados.
Aproveita, portanto, do conceito de Marcel Mauss de fendmenos sociais totais. “Ver o
parcial no total, estudando os aspectos daquele como manifestacdo da
pluridimensinalidade do social”. No caso do magistério primario estadual paulistano,
esse tipo consiste no sistema urbano-industrial capitalista, que vem sendo realizado por
Séo Paulo em seu desenvolvimento. (1963: pp. 15-16)

De acordo com Luiz Pereira, nosso sistema urbano-industrial repete
grandemente, nos seus aspectos até entdo investigados, tracos caracteristicos de sistemas
urbano-industriais mais antigos e mais intensamente estudados. Para operar com tais
referenciais tedricos, o autor langa médo daqueles que pensaram esse processo tanto nos
Estados Unidos quanto na Europa. Apoiado ainda pensamento de Mauss, o autor afirma
que cada fato social é a0 mesmo tempo tudo. Todos os fendmenos sdo ao mesmo tempo
sociais, econdmicos, morfoldgicos. Portanto, o estudo desenvolvido tentou ndo perder
de vista a totalidade do sistema social global, mesmo fornecendo uma contribuigédo
fragmentéria que, integrada a outras, permitiria no futuro uma interpretagdo inclusiva e
detalhada do nosso sistema urbano-industrial.

Sob este prisma, pode-se entender analogamente o magistério priméario publico,
pois nele se encontram fatos morais, familiares, juridicos, econdmicos, etc. Pode-se
entdo, a partir dai, encarar o magistério primario publico como uma ocupacao
profissional e considerar algumas das interconexdes dessa atividade com outros
aspectos do sistema social global de que os professores participam. Consumando as
consideracdes metodoldgicas, 0 autor conclui que o conjunto desses recursos empiricos
da margem a interpretacdo, com propriedade, do magistério primario publico também

do angulo da dindmica social.
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2. Magistério primario: profissdo feminina

Nesta primeira secdo do livro, apds a identificacdo e apresentacdo de sua
metodologia, Luiz Pereira discute com o seu interlocutor sobre o papel da mulher no
magistério primario. Para tanto ele nos convida a refletir o carater feminino da profissao
tendo em vista as modificagcdes ocorridas na sociedade brasileira na década de 1950. Os
subtitulos dessa secdo nos apontam temas que até hoje sdo de extrema relevancia para
pensarmos a mulher e suas relagbes com o trabalho assalariado, e por conseguinte com
0 magistério. Como se configurara a familia onde a mulher passa a exercer uma funcéao
fora de casa, distanciando-se assim da tutela dos filhos e do lar? Sera que sob esta nova
perspectiva em que a mulher consegue alguma independéncia, ainda estara inclinada a
vida marital? Existe a oportunidade de concilia¢do entre os compromissos domésticos e
o trabalho da profiss@o docente? O magistério primario tem caracteristicas maternas que
aproximariam as mulheres deste oficio? Quais seriam as motivacOes deste trabalho
profissional? Estas questdes sdo discutidas aqui para que se compreenda de antemdo o
porqué de a mulher estar neste espaco pedagdgico educacional.

Com base em dados do IBGE, que definiam o magistério primario, a época,
como uma profissdo quase exclusivamente feminina — contanto com 93,1% das pessoas
filiadas a essa atividade profissional em 1957 — Luis Pereira pretende, sob esse prisma,
investigar, através do magistério primario, a participacdo da mulher na populacédo
economicamente ativa (1963: 21). Para tal, vai analisar minuciosamente as questdes
levantadas sobre a mulher e o trabalho.

Partindo das cifras censitarias disponiveis, 0 autor opera com a distribuicdo dos
membros da comunidade nacional pelas ocupacdes e por sexo. Leva-se em conta o foco
em trés aspectos desse fendmeno: o estrutural, o ideoldgico e o motivacional, que serdo
largamente considerados mais adiante.

O homem desempenharia uma atividade profissional de onde derivaria o seu
status total de homem adulto dentro do sistema de estratificacdo socio-econémico. A
mulher, por sua vez, seria apenas um status reflexo, na medida em que derivaria do
status do homem “chefe de familia”, que seria o pai enquanto solteiras ou o marido
quando casadas (1963: 22).

Quanto ao trabalho feminino adulto, a realidade social se aproximaria de um
continuum principiado pela categoria das mulheres que desempenham apenas atividades

“profissionais”, mulheres “donas de casa” sem servigais, ¢ madames, mulheres cujas
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atividades domésticas sdo totalmente executadas por empregados domésticos. Esse
esquema € valioso para o estudo do magistério primario, pois sugere-se que a atividade
docente possa acomodar ambos os padrbes: o doméstico e o profissional. Sobre essa
concepcao, o autor se vale das extensas consideracdes de Talcott Parsons, Simone de
Beauvoir, Alva Myrdal e Viola Klein, dentre outros que serdo abordados nas referéncias
bibliograficas.

Agrupando de modo mais didatico as ocupacOes desempenhadas pela maioria
das mulheres, Pereira localiza seis complexos de atividades profissionais onde se
localizam 77,8% da populacdo ativa feminina. Dois desses complexos formam-se de
atividades “nd3o manuais”, que seriam as de professora e escrituraria — Servigos de
escritorio; os quatro restantes sdo integrados por atividades “manuais”: camponesa
(ligadas a agricultura e pecuéria), teceld (participantes da producdo téxtil), costureira,
empregada domeéstica.

Estabelece-se, portanto, as relagdes da mulher com a profissionalizagdo “nao
manual” do magistério. A participagdo feminina na categoria docente do sistema escolar
é encarada como manifestacdo da profissionalizacdo crescente da mulher em nossa
sociedade. E o magistério priméario, mais que qualquer outra atividade possibilita a
acomodacdo, quando ndo a integracdo, entre papéis domésticos e profissionais (1963:
34). Possiveis causas para essa acomodacdo sdo apontadas como a disseminacdo de
estabelecimentos de ensino primario pelas comunidades locais brasileiras, periodo curto
de horario diario de trabalho, escolarizacdo relativamente pouco avancada, validacdo
ideoldgica do magistério priméario como profissdo feminina, etc.

Se por um lado, as mulheres ocupam hegemonicamente os cargos de professoras
primérias do ensino publico estadual, por outro lado, ndo sdo elas que ocupam o0s cargos
de “dire¢@0” onde ha predominancia masculina. O trago estrutural do sistema escolar
publico estadual mantém assim as mulheres nas posicdes de execucdo e os homens de
coordenacdo. As relacBes assimétricas entre 0s sexos repetem-se na estrutura desse
sistema social parcial, refletindo ele idénticas orientagdes do sistema social global onde
se insere. A distribuicdo das mulheres na forca de trabalho claramente confirma a
diferenciacdo dos papéis ligados ao sexo. Nos niveis mais elevados, as ocupagdes
femininas tipicas sdo as de professoras, assistente social, enfermeira, secretaria e
recepcionista. Esses papéis tendem a possuir acentuado cunho expressivo e
freqlientemente a ser auxiliares dos papéis masculinos (PARSONS apud PEREIRA,
1968: 38)
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Outro fator de extrema relevancia para a analise dos dados feitas por Pereira,
versa sobre as relagdes do casamento e da profissionalizacdo do magistério primario,
pois implicam, para a mulher, a ado¢do de dois conjuntos de papeéis diversos, cuja
integracdo nem sempre se efetua — 0 que traduz inconsisténcias do sistema social global.

No caso do magistério primario verifica-se uma tendéncia a vinculacdo
simultdnea das professoras a ambos os tipos de papéis, como se nota pela grande
quantidade de mestras casadas. Por outro lado, também, percebe-se que as solteiras tém
esse processo matrimonial retardado em vista de sua prépria profissionalizagdo que,
segundo o autor, variam desde a sua independéncia financeira até a seguridade
empregaticia no funcionalismo publico.

A interferéncia da carreira profissional no ajustamento das professoras primarias
ao padrdo doméstico conduziria também ao prolongamento da idade de casamento e
seletividade do cdnjuge segundo o estrato sdcio-econdmico (1963: 42).

Como observou o0 autor, uma das dimensdes da diferenciacdo interna dos
sistemas urbano-industriais esta na acentuada especializacdo dos sistemas familiais e
profissionais. Segundo Alva Myrdal e Viola Klein (Apud PEREIRA, 1968: 46), neste
novo sistema urbano-industrial, houve difusdo, em diversas profissdes dos horérios de
“meio periodo”, a fim de que fosse promovida a penetracdo da mulher na populagéo
economicamente ativa, sem prejuizos aos seus papéis domésticos, como acontece com o
magistério primario.

Visto a jornada de trabalho em meio periodo como um fator positivo, encontra-
se no tempo de locomocéo entre a residéncia das professoras e as escolas um dos pontos
negativos apontados por elas para o melhor desempenho de seus papéis. A distancia
entre as escolas e o0s bairros onde as professoras moram acarreta duas outras
conseqiiéncias: dificuldade da integracdo da professora da escola — e logo da escola —
com a comunidade imediata onde funciona e estimulo da mobilidade das professoras
tendentes a aproximacdao de seu local de trabalho ao de residéncia.

Com o tempo “perdido” faz-se necessaria a presenca de empregadas domésticas,
e/ou parentes, geralmente médes das professoras que auxiliam nos afazeres domésticos.
A participacdo das empregadas seria maior nas atividades menosprezadas, que daria a
professora um outro status de carater social.

O magistério primario, portanto, acaba funcionando através do aumento que traz

para a renda familiar, como um dos mecanismos de uma classificacdo hierarquica de
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prestigio inclusiva, ou seja, sua contribuicdo alimenta os cofres da familia para se
manter, ou adquirir um status de classe média, ainda que assalariada.

Ainda neste capitulo levanta-se a questdo dos estereotipos de sexo e magistério
primario. O que se constata é a interdependéncia entre dois niveis de realidade social.
Um nivel estrutural de predominéncia quantitativa das mulheres no magistério primario
e outro ideoldgico permeado de concepgdes sobre a maior adequacgdo dessa atividade ao
sexo feminino.

Sobre a adequacdo do magistério primario ao sexo feminino, pode-se localizar
dois fatores relevantes. Um intrinseco, que trata da personalidade feminina como o
instinto maternal e as habilidades apropriadas as relacdes interpessoais do mestre com
as criancas, que compreendem o carinho, amor, docilidade, compreensdo, paciéncia,
abnegacao, comunicabilidade, meiguice, dedicacgdo, etc. E outro extrinseco que encerra
as condicOes de funcionamento do sistema escolar e aspectos do magistério primario
visto como profissdo (salario reputado como baixo, poucas horas de trabalho diério,
prestigio ocupacional considerado insatisfatério, etc.) (1968: 55).

Um esteredtipo nada mais é que uma crenca exagerada associada a uma
categoria. Sua funcdo consiste em justificar uma conduta em relacéo a essa categoria. E
a Ideologia funciona aqui como forga de controle social: manutencdo do sexo feminino
em posicdes subordinadas ao masculino. Estas sdo de duas ordens: uma psico-social
onde prevalece a valorizacdo da personalidade feminina que as colocam em condicdes
desvantajosas frente ao sistema profissional altamente competitivo dos sistemas urbano-
industriais que requer personalidades menos “passivas” (Parsons) e outra econdmica em
que as mulheres ficam desvinculadas ao sistema econdémico corrente que valorizam seus
salarios segundo o sexo da pessoa remunerada (1963: 58).

A profissionalizacdo da mulher implica ndo sé na sua participacdo efetiva na
populagdo ativa, mas ainda nas suas motivacdes positivas a essa participacdo. Nesse
sentido, as professoras sem desejos de se afastarem da populagdo ativa estdo mais
profissionalizadas do que as que almejam recolher-se ao padrdo doméstico de suas
atividades.

Os homens — pais e maridos — permitiriam que as mulheres trabalhassem como
professoras primarias porque nao haveria um contato efetivo heterossexual que pudesse
colocar em risco suas relagcbes maritais ou mesmo profissionais.

Como vimos, os estudos de caso de Pereira trazem a tona problemas que até os

dias atuais sdo postos em voga. A mulher conquistou um espago precioso e relevante
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nos postos de trabalho, inclusive fora do ambiente escolar. Porém, nos dias atuais, a
profissdo docente esta longe de oferecer vantagens para a mulher tais como a jornada
reduzida de trabalho, a acumulacdo de mais de um emprego, e poder tracar uma conduta
que se assemelha aquela do lar. A precarizacdo das condicBes de trabalho das
professoras primarias de escolas publicas e privadas de baixo prestigio nas grandes

cidades parecem reforcar, sim, 0s aspectos negativos da profissao®*.
3. Formacéo profissional e carreira no magistério primario

Neste segundo capitulo, o autor parte de dois principios essenciais para a
discussdo que ele propde. Primeiramente, a informacéo de que toda a categoria docente
do Estado de Sdo Paulo se compde de normalistas diplomados e por isso faz-se
necessario adentrar nos cursos de formacéo de professores. E também, a constatacao de
que é o Governo Estadual que se apresenta como o grande empregador da forca de
trabalho especializada produzida pelas escolas normais paulistas. Para tanto, ele aborda
questdes relativas as funcdes das escolas normais e seu impacto na profissionalizacdo
docente; as situacGes de trabalho; os processos de recrutamento; os niveis de mobilidade
vertical e horizontal; e, por fim, a relacdo entre os niveis de aspiracdo e de realizacéo
profissional.

Nesse complexo, as escolas normais tém como funcbes estabelecer conexdes
entre o sistema escolar brasileiro e outros dois: 0 de ocupagfes profissionais e o de
estratificagdo socio-econdmica (classificacdo de individuos e grupos de hierarquia
socio-econdmica inclusiva) (1963: 71).

Segundo a Legislacdo do Ensino Normal no Estado de S&o Paulo, o curso
normal funcionaria visando os seguintes objetivos: formar professores para o ensino
primario e contribuir para o desenvolvimento cultural da comunidade. Deve, também,
desenvolver e propagar conhecimentos e técnicas relativas a educacdo da infancia,
aperfeicoar a formacdo profissional de professores primarios e ensejar a especializa¢do
tanto para a administracdo como para o ensino. Com base nesses dados, o autor observa
que, o que acaba ocorrendo com os cursos de formacdo nada mais € do que uma espécie
de adestramento técnico-profissional, onde suas funcbes se vinculam a uma area da

estrutura do mercado de trabalho — o magistério primario, campo profissional feminino.

2 Sobre o assunto ver Lélis (2001) — Professor docente: uma rede de historias.
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Ao lado da fungdo técnico-profissional, as escolas normais funcionam como
“colégio para mogas”, estabelecendo um padrao doméstico de atividades, ja que ndo ¢é
intencdo da totalidade dos docentes empregar-se logo ao final de seu curso, como
Pereira observou na aplicacdo de seus questionarios. Para compor esse quadro, Luiz
Pereira recorre a dois especialistas em assuntos educacionais a época: Jodo Querino
Ribeiro e Carlos Corréa Mascaro. Os autores expressam diferentes visfes a esse
respeito.

De José Querino Ribeiro, Pereira cita o livro Pequenos estudos sobre grandes
problemas educacionais, destacando a idéia de que as escolas normais acabam
exercendo fungdes extraprofissionais. O autor considera que o curriculo e os programas
dos cursos normais coincidem exatamente com o que de melhor se poderia desejar para
a formacdo da juventude feminina, independente dos interesses da dedicacdo a carreira
do magistério (RIBEIRO apud PEREIRA, 1963: 78). J& Carlos Corréa Mascaro vai
encarar essas desfuncdes da escola normal como desvirtuamento da instituicdo e
rebaixamento do seu nivel de ensino. Por isso, propde medidas destinadas a retracao
quantitativa das escolas normais, a atrofia das suas funcbes extraprofissionais e a
elevacdo da sua eficiéncia pedagdgica (MASCARO apud PEREIRA, 1963: 78-79).

Enguanto isso, o que ocorria era o grande excedente de professores para as séries
iniciais formados pelas escolas normais das redes estaduais, municipais e particulares.
Mesmo aumentando as vagas profissionais e as escolas, aumentavam também a relacéo
candidato/vaga nos concursos do Governo Estadual paulista. Isso acarretou trés ordens
de reflexdes na obra em anélise. Em primeiro lugar, a realizacdo de grande escala de
funcBes extraprofissionais no magistério, ou seja, um processo contrario ao de
especializacdo. Em segundo lugar, o desajustamento individual, na medida em que as
aspiracdes profissionais da mulher para o magistério primario ndo podem ser todas
satisfeitas, dada a defasagem quantitativa entre escolas normais e capacidade de
absorcdo do mercado de trabalho fornecido por aquela ocupacéo. E, por fim, processo
mais geral de participacdo crescente da mulher em setores da heranga cultural
tradicionalmente acessiveis a pequena minoria (profissionalizagdo feminina como
democratizagdo da cultura e dissimuladora da diferenciagdo social rigida pelo fator
sexual) (1963: 81-82).

Esses trés problemas levantados atravessam os limites temporais da prépria
andlise e incide nos tempos atuais onde a educacdo € encarada como um canal para a

transmisséo de um legado cultural, que para muitos é o Unico e possivel canal de acesso
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a ele. Também, volta-se a falar da desigualdade econdémico-social entre os trabalhadores
de sexo masculino e as de sexo feminino, assumindo postos de remuneragdo mais baixa,
considerados subempregos. E ai chegamos, também, a um paradoxo relevante: uma
profissdo economicamente desprestigiada e sua nobre funcao “libertadora”.

Pereira apresenta dois fatores para pensarmos em alguns desdobramentos das
reflexdes acima. Segundo ele, o grande contingente de licenciados a partir do curso
normal em escolas equiparadas as oficiais, ou seja, municipais e particulares, faz com
que a procura exceda sensivelmente a oferta de empregos nas grandes cidades. Outro
fator que o autor considera é que a formagdo pedagdgica da grande maioria dos
professores primérios que termina com a diplomacdo destes nas escolas normais,
portanto, ndo buscam qualquer outro tipo de aperfeicoamento e/ou cursos que permitam
a continuidade e adaptacdo dos processos educacionais profissionais. Ha uma
estagnacao na prépria formacao que faz com que a situacdo profissional deles nédo tenha
uma relevante alteracao.

Para Luiz Pereira, “a situagdo de trabalho de uma pessoa consiste nas
caracteristicas do sistema social parcial onde ela exerce atividades profissionais” (1963:
86). O funcionamento dos estabelecimentos publicos ndo se guia pela busca do maior
lucro, mas pela busca do interesse coletivo, o que mantém o ganho monetario dentro de
certos limites ou pode justificar a inexisténcia completa desse ganho e até mesmo as
perdas. A defesa ideoldgica do ensino primario gratuito, obrigatorio, universal e
publico, apoiada numa filosofia altamente democratica, que por seu turno encerra 0s
objetivos gerais das escolas priméarias e os meios pedagdgicos e administrativos
genéricos para alcanca-los.

O que se percebe a partir das demonstrac@es sdo as diferencas entre as situacdes
de trabalho dos funcionérios publicos e dos assalariados de empresas particulares. E
gritante, principalmente no comportamento e na postura destes com Seu COmpromisso e
relacdo com seu empregador. Professores das escolas estaduais que também mantinham
vinculos com instituicbes da rede particular ou da rede municipal, acabavam
conduzindo suas aulas e suas formas de lidar com o sistema de modos distintos,
deixando para o Estado sua pior parte.

O objetivo nesta etapa da pesquisa foi apreender o comportamento dos
professores enquanto membros de uma categoria ocupacional, vivendo numa situagao
de trabalho ao menos “formalmente” bastante burocratizada (1963: 95). Pereira observa

0 processo de recrutamento dos professores como repleto de normas com alto teor de
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impessoalidade e generalidade. Importa discutir, portanto, se os procedimentos adotados
na selecdo do pessoal docente se mostram como os mais adequados.

O recrutamento dos professores faz-se dentre os diplomados por escolas normais
que produzem forca de trabalho especializada acima da capacidade de absorcdo do
mercado de trabalho. No caso especifico do Governo Estadual de S&o Paulo, existiam
duas “categorias” aprovadas em seus concursos. Os professores efetivos que foram
aprovados “com louvor” em sua méxima de pontos necessarios para a ocupagdo dos
cargos, e 0s ndo-efetivos, que embora ndo tenham conseguido a pontuacdo necessaria,
se propunham a aumenta-los através da participacdo na escola. Suas diferencas
essenciais estdo na estabilidade alcangada no cargo docente e nas diferencas salariais.

Segundo argumentos de Mascaro, com um conjunto de provas estabelecidas
segundo as prescricdes decorrentes dos modernos conhecimentos das técnicas de
selecdo de pessoal seria possivel colocar-se em cada escola ou classe o melhor professor
dentre os que as escolas normais diplomaram e que desejavam dedicar-se
profissionalmente ao ensino (MASCARO apud PEREIRA, 1963: 102). A revisao dos
critérios de recrutamento implicaria, na visdo do autor, em revisdo da formacdo
profissional dos candidatos, isto €, da organizacdo e funcionamento das escolas
normais.

Os padrboes de mobilidade de professores ajustados pelo Governo Estadual
também permitiam uma procura e permanéncia destes nos cargos, distantes da sua
realizacdo enquanto profissional. Esses padrdes sdo burocraticamente formulados e
compreendem a possibilidade ou impossibilidade de mobilidade do ocupante de um
cargo para outro da mesma categoria ou de categoria diversa e, nas situacdes de
mobilidade prevista, as normas para 0 processamento dela. Essa mobilidade pode ser
vertical, como por exemplo, o professor que arvora o cargo de diretor, e horizontal,
onde 0s mesmos cargos permanecem mas 0 que se altera é a localidade das escolas. A
mobilidade horizontal deveras requisitada obedece critérios de hierarquia tanto por
tempo de servigo quanto por origem familiar e de domicilio.

Pelos dados sobre a remogéo das professoras, observa-se que a cidade de Séo
Paulo funcionava como um centro de atracdo das correntes de mobilidade dos
professores primarios estaduais. As aspiracdes de mobilidade vertical das professoras, a
época, — bem pequenas em confronto com a dos professores — refletem e, a0 mesmo
tempo, mantém a composicdo sexual das categorias ocupacionais superiores a do

magisterio na estrutura de poder interna aquele sistema.
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Finalizando esta unidade, o autor analisa a identificacdo dos professores com 0
magistério primario, verificando se havia concordancia entre seu nivel de realizacdo
profissional (enquanto magistério primario pablico estadual) e seu nivel de aspiracao
profissional, ou seja, profissdo que escolheriam se tivessem inteira liberdade. A esse
respeitos, ele conclui que a maioria das professoras com precarias motivagdes ao
exercicio do magistério ndo pretendiam abandonar o sistema escolar primério onde
trabalhavam, nem viam possibilidades para tanto. Sua permanéncia nos cargos docentes,
aliada a apontada deficiéncia motivacional e aos incentivos insatisfatorios, configuram-
se, assim, como caso de “problema humano” no interior do sistema escolar primario
publico estadual, ao repercutir negativamente no rendimento que este pode atingir
(1963: 121).

Atualmente esse quadro de mobilidade vertical ndo se reflete na educacgédo
publica onde as professoras ja atingem a grande maioria dos cargos de direcdo das
escolas que, na época, ainda era exercida por professores do sexo masculino, afirmando

a posicao superior do homem sobre a da mulher.

4. Profissionalizacdo do magistério primario

Sobre a profissionalizacdo do magistério, Pereira ira analisar as concepcfes
valorativas acerca do predominante significado “extrinseco” ou “intrinseco” que o
magistério assume ou deve assumir para quem o desempenha. Essas concepg¢des sdo
enquadradas nos modelos artesanal e profissional do prazer de trabalhar.

O arteséo é capaz de aprender de seu trabalho e de empregar e desenvolver suas
habilidades e aptidfes na realizacdo deste. O prazer de trabalhar € tal que uma pessoa
pode viver numa espécie de beatifica paixdo pelo seu trabalho apenas. Essas reflexfes
apropriadas pelo autor remontam o pensamento de Wright Mills em White Collar: the
American Middle Classes (1951: 215-238).

Refletindo sobre o texto de Pereira, pensamos que concepgoes profissionalizadas
ndo passam, portanto, de aspiracOes que os professores de escolas normais incluem nas
suas representacdes do professor primario ideal. Enquanto ideal, percebe-se a definigdo
do magistério primario como trabalho artesanal e societariamente orientado.

As aspiracdes dos professores primarios requerem duas especificacGes: pode ou
ndo ser pensado como “profissdo nobre”; canal de efetivacdo de fungdes sociais basicas,

sobre 0 que nada hd a dizer a ndo ser lembrar que os professores primarios se
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encarregam de parte fundamental da socializagdo das geragdes imaturas. Porém nao
descartam os aspectos instrumentais e a orientacdo individualizada na ocupacdo que
desempenham, isto é, uma boa remuneracao, prestigio, futuro estavel e seguro. Mescla-
se, portanto, os modelos artesanal e profissional da eleicdo do magistério.

A influéncia socializadora das escolas normais se processa na medida em que
valorizam a orientago societaria do magistério primario. Essas influéncias ndo deixam
de estar desajustadas as necessidades de profissionalizacao dessa atividade ditadas pelo
desenvolvimento urbano-industrial do sistema social global, visto o abismo que
encontramos entre 0 modelo ideal da profissdo e aquilo que se torna a realidade do
docente.

O clima de “idealismo” das escolas normais acaba penetrando nas aspiracoes dos
estudantes a respeito das suas futuras condi¢6es e modalidades de trabalho, funcionando
essas escolas como agéncias de socializacdo antecipada. Por sua grande predominancia
feminina na categoria discente, geralmente ndo pretendem adentrar a populagéo
economicamente ativa ao menos em futuro proximo.

Inversamente sdo as aspiracdes ocupacionais dos professores primarios que
desprendem um elevado cunho instrumental as suas aspira¢des, como uma boa
retribuicdo monetaria. A profissionalizacdo feminina ndo envolve apenas a participacdo
das mulheres na populacdo economicamente ativa e as suas motivacdes positivas a essa
participacdo, mas ainda que concebam tal participacdo segundo critérios de valorizacdo
instrumental das operagcfes. As concepg¢des instrumentalizadas das professoras revelam
avango do seu processo de profissionalizacdo “qualitativa”, ocupando um espago
precioso no processo educacional brasileiro, contribuindo para o progresso da nacdo. A
sua condicdo geral de mulher e os seus papéis familiais agem como um conjunto de
forcas sociais que mantém a sua profissionalizacdo aquém da dos membros da categoria
masculina, cujos papéis, inclusive os familiais, sempre tiveram carater
predominantemente instrumental, para si e suas familias.

Percebe-se, portanto, grande contraste entre a posi¢cdo dos professores primarios
e os professores das escolas normais sobre o professor ideal, porém aproximadas sobre
o professor real. Para os professores das escolas normais, a profissionalizacdo do
magisterio ainda se encontra imbuida de valores relacionados a uma profissao nobre que
intrinsecamente carrega consigo todo o prestigio de socializar e educar os menores. Para
os professores primarios em atividade essa concepcdo ja muda, vertendo para um

sentido préatico e instrumental, principalmente relacionado a boa remuneracdo. Sobre o
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professor real, ambas as categorias pensam no magistério como uma fonte segura de
estabilidade, remuneracgdo e prestigio. Nota-se, portanto, a discrepancia entre nivel de
aspiracdo e nivel de realizacdo profissional — boa retribuicdo monetaria. Resultado:
menor dedicacdo dos professores as suas incumbéncias formuladas nos estatutos
concernentes a estrutura e ao funcionamento do sistema escolar primario puablico
estadual (1963:135-138).

O capitulo se encerra comentando as atitudes do professores em face do periodo
letivo. A jornada de trabalho dos professores primarios esta, paradoxalmente ligada a
democratizagdo do ensino primério fundamental comum. Encontra-se, entretanto, a
deterioracdo das funcbes da escola priméria: uma inadequada dedicacao profissional do
seu corpo docente, superlotacdo das salas de aula, retracdo do periodo letivo diario.

O periodo de aulas (quatro horas diarias) representa um episodio instantaneo de
cada dia ndo s6 para os alunos, mas também para os professores, que ndo desejam
mudangas, pois acarretariam em alterar suas estruturas de vida em que o magistério
primario pablico estadual aparece como secundario. A quase totalidade dos argumentos
invocados pelas professoras contra a ampliacdo dos seus horarios de trabalho diz
respeito a outros tipos de atividades por elas desempenhadas durante o tempo em que
ndo permanecem nas escolas primarias estaduais. Os mesmos argumentos evidenciam a
posicado individualista assumida pelas professoras em face dos periodos letivos.

A partir dos depoimentos dos professores de escolas normais, dos normalistas e
dos professores primarios que compdem o complexo do ensino primério, Pereira
consegue vislumbrar caracteristicas peculiares no pensamento de cada um dos grupos
sobre o professor ideal, aquilo que se projeta na profissdo docente, e o professor real,
aquilo que se revela no dia-a-dia da pratica do magistério. O cunho idealista passado
pelos professores das escolas normais permeiam o pensamento dos normalistas que ao
passarem para a nova etapa, e principal de sua formacdo, a préatica, enxergam
problemas, principalmente ligados a remuneracdo e aos locais de trabalho, diversas
vezes distantes de suas residéncias, permitindo a professora, muitas vezes trabalhar
somente em um lugar apenas por conta das distancias percorridas entre 0s possiveis
locais de trabalho. Pensamos, portanto, que uma interferéncia racional no conjunto
formado por escolas normais e primarias, integrantes do complexo do ensino primario,
ainda é necessaria para que se possa, com propriedade, compreender o0s problemas que a
educacédo passa e tentar responder algumas questdes ou apelos da sociedade frente a

base da educacédo nacional. Diminuir o abismo entre o professor ideal e o professor real,
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talvez possa fazer com que seu impacto em sala de aula seja mais brando possibilitando

uma adaptacdo menos traumatica e um desenvolvimento mais eficaz de sua carreira.

5. Magistério primario: setor das classes médias

Luis Pereira adota o conceito de classe para adentrar a especificidade da classe
média assalariada ocupada pelo professorado publico primario. Como classe social
entende-se “determinada espécie de agrupamentos sociais hierarquicos inerentes ao tipo
de sociedade urbano-industrial capitalista” (1963: 154).

O professorado primario ocupara uma parcela da classe média paulistana
assalariada, cuja formacdo e ampliacdo também constituem um dos tragos tipicos do
desenvolvimento das sociedades urbano-industriais capitalistas. A abordagem sobre
uma “nova” classe média assalariada ¢ baseada em estudos sobre a sociedade americana
realizados por Wright Mills (1951).

Nesta parte da pesquisa busca-se a presenca de elementos que configuram os
professores primarios e a sua ocupagdo numa situacdo onde persistem tracos ligados a
ordem senhorial e tradicionalista em vias de desaparecimento ao lado daqueles ditados
pela necessidade de ajustamento a ordem social de classes ainda em consolidacdo, em
etapa menos avancada do que a de sociedades urbano-industriais capitalistas mais
evoluidas (1963: 155-156).

As professoras primérias tendem a integrar-se na classe média assalariada tanto
pela profissdo que exercem, como pelas suas familias de origem e pelas ocupacbes de
seus maridos. Ja os professores provindos de meios sOcio-econ6micos menos
favorecidos tém nas escolas normais um canal de ascensdo social. Por um lado, para
estes, ha democratizagdo da cultura e especialmente democratizagdo do magistério
primario. Por outro, evitaria concepcbes etnocéntricas sustentadas por professores
primérios, ligadas a sua posi¢do sécio-econdmica mais elevada do que a de muitas
familias dos seus alunos.

O magistério primario, pelo seu aspecto econémico, age como propiciador do
desenvolvimento do processo de individualizacdo que no universo social feminino se
manifesta, dentre outras formas, pelo enfraquecimento da dependéncia das mulheres
solteiras para com suas familias de origem — fenbmeno esse em consonancia com outras

transformagdes da estrutura familiar na sociedade urbano-industrial. E a partir do salério
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que as funcBes do magistério priméario ligam-se ao status intrafamiliar das professoras
(1963: 166).

As professoras casadas contribuem para a renda total familiar, enquanto que as
solteiras utilizariam seus proventos como forma de emancipacdo e independéncia.
Embora elas participem da populacéo ativa, tal participacdo ndo altera substancialmente
a estrutura familiar quanto as relagdes hierarquicas entre 0s sexos no interior desse
sistema restrito, pois 0 peso maior do provimento das necessidades econdmicas da
familia continua a recair nos papéis desempenhados pelos seus membros adultos
masculinos.

Os professores tém seus movimentos reivindicatorios salariais com tracos de
comportamento de classe média assalariada, ao buscarem, num aspecto das relacdes
interclasses, conservar a distancia sdcio-econémica para com os assalariados “manuais”.
Esta aproximacdo dos salarios entre operarios e professores os assustam e por isso, se
reclama maior prestigio e maiores salarios para 0 magistério primario.

As “associagdes de classe” que promovem a lideranca e canalizagcdo das
reivindicacdes do professorado priméario e dos seus comportamentos organizados de
reivindicagOes salariais pouco importaram nesse periodo. Durante 0s momentos
reivindicatorios de obtencdo de salarios maiores o professorado se transforma num
grupo de pressao que concentra seu poder de atuacdo organizada sobre o Governador do
Estado, pois, assumindo mantém um comportamento eleitoral que se coloca como
recurso de acdo reivindicatdria.

Acerca do prestigio acima citado, 89% dos professores primarios declaram que
Sua ocupacao nao estava recebendo o prestigio que merecia, 0 que provavelmente afeta
a sua identificacdo com o magistério primario. Eles reivindicavam para a sua ocupacgao
0 prestigio equivalente ao das ocupacdes mais nobilitadas pela comunidade em geral,
como médico (na propria identificacdo com o bem comum) e o padre (vocacao e missao
docente). Frente a isso, ainda desenvolvem um pensamento saudosista sobre a “idade de
ouro” quando o professor primario tinha realmente valor e recebia por isso.

Para Mills (1951: 239-258), 0 que acontece em casos como este é 0 panico de
status que se encerra na diminuicdo das diferencas que os professores vinham
conservando em face aos assalariados “manuais”. E um aspecto de defesa ideoldgica da
situacdo de classe média assalariada, de um esforco para manter distancia socio-
econbmica do operariado, através do apego ao prestigio tradicional. Refletindo sobre o

componente “subjetivo” da situagdo de classe, Havighurst ¢ Neugarten (1957) definem
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bem o que se entenderia por uma profissdo nobre. E aquela conferida a quem gozasse
de elevada capacidade, esforco intelectual e educacdo formal prolongada, envolvida
principalmente pela troca de servigo ou orientacdo por uma remuneracdo, mais do que a
venda de bens tendo em vista o lucro, adquirida por tradi¢cdes de dignidade grupal e
resisténcia ao comercialismo.

Ora, as profissdes nobres gozam concomitantemente de alto prestigio e de
elevada retribuicdo monetaria e sendo assim, os professores ndo passariam de
proletarios econémicos das profissdes nobres. Em outras palavras, por mais que a
categoria docente se empenhasse em uma formagao prolongada, composta por cursos de
graduacdo, especializacdo e pos-graduacéo, sua retribuicdo monetéria ndo alcancaria os
patamares das profissbes de alto prestigio como as de médicos, advogados e
engenheiros. Desta maneira, no caso do magistério primario sensivelmente, e do
magistério como um todo, remuneracao e prestigio ndo caminham juntos ndo somente

no periodo trabalhado por Pereira como em sua trajetoria até os dias atuais.

6. Magistério primario em Sao Paulo

Nesta Ultima se¢do, Luiz Pereira aponta a cidade de Sdo Paulo como aquela que
conseguiu estar na plenitude do modelo urbano-industrial capitalista que o pais, de um
modo geral, estava vivendo. Naquela cidade, a urbanizacdo e a industrializam atingiram
0 desenvolvimento esperado e, por conseguinte, trouxeram consigo 0s problemas do
mundo “moderno” consolidando-se assim a organizacdo societaria de classes
extinguindo aos poucos 0 modelo comunitario herdado dos longinquos séculos XVIII e
XIX.

A presenca da mulher na ocupacdo do magistério primario foi considerada por
Pereira como um produto de forgas integrativas inerentes ao sistema social global que
articulam ocupacdes profissionais e estrutura familiar, que ira se alterar quando a
mulher, ainda que em um periodo curto de tempo, sai de casa para frentes de trabalho e
ainda contribui para a composicdo da renda total da familia. Este processo de
profissionalizacdo da mulher foi tratado na monografia de Pereira do ponto de vista de
trés correntes ideologicas: uma conservadora que tem nos intelectuais catdlicos
respaldos bastante fortes; uma progressista, baseada nas reflexdes de Alva Myrdal e
Viola Klein, e uma terceira marxista, mais radical, como é o pensamento de Simone de
Beauvoir (1963: 196-200).
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Pereira demonstra que a profissionalizacdo do magistério primério esta
intimamente conexa com a reestruturacdo sofrida pelo sistema de ocupagOes
profissionais, com o fortalecimento de novos critérios de valorizacdo das ocupacdes e
ainda, com a decadéncia socio-econémica do magistério primario. Para o autor, 0s
controles administrativos burocraticos seriam falhos, contavam com administradores
sem formacéo especializada indispensavel para porem em pratica o controle estimulante
positivo a identificacdo dos professores com a orientacdo social e cultural das escolas
priméarias e do sistema escolar primario como um todo. Destaca, também, a precaria
identificacdo dos mestres com seus papéis 0 que se entende a muitos dos
administradores escolares. Identifica, assim, a inadequagdo de toda uma estrutura
burocratica, diante das novas situacdes criadas pela formacdo recebida pelo
professorado primario, pelas tendéncias de profissionalizacdo e pelas imposicdes do
sistema urbano-industrial no sentido da ampliacdo e diversificacdo das funcbes das
escolas primarias.

Para o autor, a formacdo e o desenvolvimento da sociedade de classes estariam
na base dos problemas dessa categoria ocupacional e do sistema escolar, cuja superacao
exigiria um esforco de racionalizagdo do sistema escolar priméario publico em seus
aspectos internos e em suas conexdes com outros sistemas sociais parciais e com 0
sistema social global.

Trazendo suas reflexdes para a realidade paulistana, observando a necessidade
de a mulher ocupar uma posi¢do no mercado de trabalho, e situando nesse meio
emergente que a sociedade moderna, configurada sob o modelo urbano-industrial,
exortava, Luiz Pereira pensa nos problemas que a educagdo e o sistema publico como
um todo ainda precisavam passar por sérias transformacdes para que efetivamente se
pudesse falar em mudancas que iriam para além das alteracbes econdmicas, mas
também culturais e sociais.

Os temas levantados por Pereira neste ultimo capitulo apontam para a reflexdo
sobre o sistema educacional que temos e nos levam a pensar naquilo que é funcéo da
educacédo formal e aquilo que ultrapassa os limites da escola. Por isso, vimos que se a
escola esté longe de ter uma vocacdo messianica de salvagéo, ela pode contribuir para
uma socializagdo efetiva e consciente que afaste as caracteristicas do individualismo

social e profissional.
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7. Apéndice e Bibliografia utilizada

O autor disponibilizou em seu apéndice as perguntas formuladas em seus
questionarios e formularios de entrevista que serviram de base para a coleta de dados e
quantificacdo para a amostragem e cruzamento de informagdes.

Na bibliografia, Luis Pereira separou por temas suas fontes, ressaltando os
estudos de autores americanos e classicos da sociologia, assim como alguns brasileiros
nos casos especificos tanto de urbanizagéo brasileira quanto de S&o Paulo®.

Sobre as sociedades urbano-industriais, o autor utilizou principalmente o
pensamento de Cooley, Durkheim, Gurvith, Mannheim. No que diz respeito a
estratificacdo sécio-econdmica, Florestan Fernandes, Marx e Mills. Em mudancas
sociais e formacdo da ordem de classes na sociedade brasileira utilizou-se novamente
Florestan Fernandes, Celso Furtado, Jacques Lembert e Caio Prado Jr.

Para falar sobre a situacdo social da mulher, preferiu-se Simone de Beauvoir,
Myrdal e Klein. Sobre as ocupacfes e situacdo de trabalho profissional, Durkheim,
Marx, Mills e Parsons. Magistério como ocupacdo profissional, Azevedo, Havighurst e
Neugarten e ele proprio em seu outro estudo.

Por fim, com um leque de autores nacionais, o autor discutiu as fungdes da
educacdo escolar e diagndstico da situacdo escolar brasileira: Jayme Abreu, Almeida Jr,
Fernando de Azevedo, Américo Barbosa de Oliveira, Geraldo Bastos Silva, Fernando
Henrique Cardoso, Octévio lanni, Florestan Fernandes, Carlos Corréa Mascaro, José
Roberto Moreira, Luis Pereira, José Querino Ribeiro, Anisio Teixeira e Maria José
Garcia Werebe.

Achamos relevante sinalizar as referéncias bibliograficas utilizadas por Luiz
Pereira neste trabalho para termos uma idéia, ainda que vaga sobre as influéncias do
autor que recorreu a esses tedricos da sociologia e da educagdo para desenvolver a
pesquisa que descrevemos e analisamos. Desde os cléassicos da sociologia como Emile
Durkheim e Marcel Mauss, até pesquisas contemporaneas as suas realizadas por colegas
da USP foram utilizadas, como trabalhos de Fernando Henrique Cardoso e Octavio
lanni, passando, justamente, pelas pesquisas de seu professor orientador Florestan

Fernandes.

%> Selecionamos no Anexo |1 a bibliografia completa com todas as indicacdes das obras utilizadas neste
trabalho de Pereira.
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A OBRA

Apos analisarmos o texto d’O professor primario metropolitano, passearemos
pelos titulos principais de Pereira em que o tema da educacdo fora observado.
Selecionamos seis titulos para que possamos interagir com o livro acima e o conjunto da

obra, descrito na ultima secéo deste capitulo:

A escola numa area metropolitana (1960)

Esta monografia foi resultado de uma pesquisa de conclusédo dos estudos de
especializacdo em sociologia, apresentada em 1960. Nela, Pereira se destina a conhecer
o funcionamento de uma escola primaéria, localizada na cidade de Santo André, e suas
relacfes com a area social por ela servida. Trata-se, portanto, de um estudo de caso que
tem como o objeto principal o tema das relac6es entre escola e comunidade local.

O autor salienta as limitacdes empiricas do trabalho e o interesse por estudiosos
americanos sobre o tema, mas o que se pretende em um primeiro momento é formular o
conhecimento socioldgico das relacbes entre escola e comunidade. Em outras palavras,
utilizar de métodos socioldgicos para pensar os problemas pedagdgicos, visto que o
préprio autor identifica que grupos de socidlogos e antropologos interessam-se pelas
estruturas sociais das comunidades mas ndo ultrapassam os limites destas para o campo
da educacgéo formal, quando existentes.

A escolha da referida escola como campo de estudo se relaciona ao fato de Luiz
Pereira ter dado aulas durante um ano neste colégio, o que favoreceu a pesquisa em
diversos momentos, principalmente pela familiaridade com o meio em que a pesquisa
fora desenvolvida. Pensamos, entretanto, que este conhecimento prévio, ou qualquer
tipo de aproximacdo com o tema e/ou com 0 objeto de estudo auxilia em muito o
desenvolvimento do trabalho, pois temos etapas ultrapassadas e relacfes estabelecidas
gue auxiliam em muito naquilo que se objetiva com a pesquisa. Experiéncias prévias
acabam demarcando uma exploracdo preliminar do campo, antes mesmo da pesquisa
sistematica — 0 que economiza tempo e recursos. Por outro lado, o envolvimento pessoal
do pesquisador com o objeto pesquisado parece néo ter interferido na sua capacidade de
racionalizagcdo, haja vista a determinacdo do autor em se auto-identificar com a

profissao e a posi¢do de socidlogo diante da escola e do grupo estudado.
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A coleta sistematica dos dados partiu dos personagens efetivos da escola como
professores, alunos, funcionérios e diretor, passando pelos pais dos alunos, ex-alunos e
residentes do entorno da escola, até chegar a funcionarios de industrias proximas. Esta
coleta aconteceu entre maio de 1958 e marco de 1959.

Além dos dados recolhidos através de questionario e entrevistas, foram
utilizados os registros e arquivos da escola para obtengéo de outros tipos de informagéo,
outro conjunto de dados, assim como, também, foram exploradas a legislacdo escolar e
obras pedagogicas pertinentes a escola primaria.

O livro se apresenta em quatro capitulos: no primeiro ha uma exposi¢do dos
aspectos estruturais da area servida pela escola. O segundo ocupa-se da vida social
interna desta escola, ou seja, das relagdes entre 0s seus membros e as atividades por eles
executadas. O terceiro capitulo trata das conexdes existentes entre a escola e o contexto
social onde ela se insere. Por fim, o autor expbe algumas implicacdes dos resultados
obtidos para a administracéo escolar.

Em suma, nesta monografia existe a proposta de expor o material empirico
coligido, fazer a interpretacdo socioldgica da realidade pesquisada e evidenciar algumas
implicacOes préaticas dessa interpretacdo. Luiz Pereira pretende estar propiciando mais
alguns elementos para o conhecimento mais amplo e profundo da realidade escolar

brasileira.
O magistério primario numa sociedade de classes (1963)*°

O cerne da questdo levantada por esse livro ja fora explicada quando
comentamos, longamente, O professor primario metropolitano. Em andlise comparativa
de ambas as publicacdes, percebemos algumas diferencas que podemos ressaltar.

O magistério primario numa sociedade de classes apresenta, claramente (na
introducdo) que este estudo é fruto das pesquisas que compuseram sua tese de
doutoramento, apresentada em 1961 a Cadeira de Sociologia | da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, sob orientacdo do professor Florestan Fernandes.

Luiz Pereira relata, também, que a pesquisa fora financiada pelo CBPE como
parte do “Programa de pesquisa sobre os processos de urbanizacao e industrializacdo do

Brasil”. Neste sentido o autor teceu suas reflexdes sobre as relacoes de trabalho neste

%6 Como j4 assinalamos, com uma edicdo paralela intitulada O professor primario metropolitano.
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periodo de transformagfes que o pais sofria, naquilo que estava mais latente no que se
refere a profissionalizagdo feminina, coincidindo com a profissionalizacdo docente. Por
isso, Pereira adota como perspectivas de andlise as que levam a encarar 0 magistério
primario, desempenhado predominantemente por pessoas do sexo feminino, como uma
das categorias ocupacionais pelas quais se processa a participacdo da mulher na
populagdo economicamente ativa, focalizando, sob este prisma, a formacéo escolar e a
carreira profissional dos professores primarios.

O que Pereira explicava em um primeiro capitulo em O professor primario
metropolitano, onde apresenta suas consideracbes metodoldgicas, brevemente ele
sintetizard na introducdo de O magistério primario numa sociedade de classes. Assim
como neste Ultimo ndo houve a inclusdo dos anexos contendo os modelos dos
questionarios aplicados.

Outro ponto interessante que decidimos ressaltar é a troca de titulos da ultima
secdo em que “Magistério primario numa sociedade de classes” fora substituido por
“Magistério primario em Sdo Paulo”. Infelizmente ndo temos como prever as intengdes
do autor em ambos 0s casos, mas em hipdtese, pode ter havido uma certa cautela do
autor no livro publicado pelo INEP, em que o titulo ndo apresenta a forca de considerar
a cidade mais desenvolvida do pais como uma sociedade de classes. Talvez em um
discurso sociolégico como foi apresentado na tese de doutoramento, a referéncia a
teoria marxista, destacando o estagio de desenvolvimento do sistema capitalista e, logo,
da sociedade de classes no processo de urbanizagcdo e industrializacdo do Brasil
imprimisse ao estudo, na visdo de Pereira, uma relevancia critica que um estudo
“pedagdgico” exigia.

Deste modo, 0 que pensamos, ainda em hipotese, € que o estudo apresentado
precisou dirigir-se para dois publicos distintos para alcancar a finalidade da unido: por
um lado os que entendiam o estudo como pesquisa socioldgica, e por outro, aqueles que
0 viam como pesquisa pedagdgica.

Educacéo e Sociedade: leituras de sociologia da educacgéo (1964)

Esta antologia ¢é fruto de um trabalho em conjunto com a professora Marialice
Mencarini Foracchi, que se viram na necessidade de selecionar textos basicos que
norteassem as discussdes sobre sociologia da educacgéo, tanto na graduagdo, quanto nos

Cursos normais, tanto para os professores, quanto para os alunos. O livro vem preencher
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uma lacuna localizada pelos autores que percebem que os titulos encontrados naquela
época ndo satisfaziam as necessidades que os professores e alunos precisavam obter,
indispensaveis a formacéo do cientista e do pesquisador em educacéo.

Os manuais da época acabavam sendo traducgdes livres que ndo contemplavam a
dimensédo brasileira da questdo educativa. A partir desse tipo de material, os autores
concluem que comeca a ocorrer um grande desinteresse pela problemética educacional,
sendo esta encarada como um tema sem atrativos e, por isso, incapaz de atrair a atengédo
do sociologo e do educador.

A partir da selecdo de determinados textos, apresentam-se subsidios para
discussdes pertinentes no ambito nacional de maneira que o socidlogo pudesse
proporcionar ao educador outra perspectiva para ampliar e coordenar suas influéncias.

Os autores convidam os estudiosos a se atentarem aos textos selecionados, que
certamente, teriam uma utilidade didatica para o estudo cientifico dos problemas
educacionais. Os textos selecionados estdo divididos em seis se¢cBes como ja dissemos
no inicio deste capitulo. Cada secédo inicia com uma breve introducdo da tematica a ser
exposta posteriormente.

Na primeira parte — A educagdo como objeto de estudo sociol6gico — os autores
selecionaram textos que indicam um caminho para se pensar a educacdo a partir dos
métodos das Ciéncias Sociais. Para tanto, foram selecionados quatro textos breves para
se introduzir o tema. Dois textos de Florestan Fernandes abrem e encerram este capitulo
sinalizando a importancia da sociologia nos estudos contemporaneos, incluindo, de
forma especial, a educagdo (Sociologia da educag¢do como “sociologia especial” e
Funcdes das ciéncias sociais no mundo moderno). Um texto de Anténio Candido que
aponta o sentido e a importancia de se desenvolver uma sociologia da educacdo —
Tendéncias no desenvolvimento da sociologia da educacéo, e, um texto do sociélogo da
educacdo Wilbur B. Brookover (1911 — 2003) que remonta 0 campo de pesquisa social
inserido no universo escolar e suas relagdes (Areas da sociologia da educag&o).

Na segunda parte, Pereira e Foracchi abordam a educagéo como processo social,
e para tratar do tema elegeram textos de autores considerados classicos da sociologia
como é o caso de Emile Durkheim (A educacio como processo socializador) e Karl
Mannheim que teve dois textos publicados nesta secdo — A educagcdo como técnica
social e FuncBes das geracfes novas. O antropologo americano Ralph Linton (1893 —

1953) fala sobre o Condicionamento sociocultural da personalidade, estabelecendo
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uma importante distingdo entre status e funcdo. José Querino Ribeiro (1907 — 1990)%’
apresenta-nos as Formas do processo educacional, e as relaciona com 0 meio social e a
influéncia que ambas exercem sobre o plano individual de escolha profissional. Por fim,
outro texto de Brookover sobre A educagdo como processo de controle social, onde o
autor salienta as formas implicitas e explicitas de monitoramento e censura da conduta
do homem, como uma espécie de treinamento, para o convivio social.

A terceira parte trata d’O estudo sociologico da escola, onde os organizadores
apresentam a importancia e a forma de se aproveitar dos estudos socioldgicos, com suas
formas e categorias, para refletir sobre a educagdo. O texto A escola como grupo
instituido de Florian Znaniecki (1882 — 1958)?® abre o capitulo localizando o real
posicionamento da escola inserido no meio social. Anténio Candido escreve aqui sobre
A estrutura da escola antecedendo o texto de Mannheim e Stewart (1915) O subgrupo
de ensino, que somados a Os sistemas escolares de Fernando de Azevedo e o0s
Componentes burocréaticos dos sistemas escolares do socidlogo austriaco Peter M. Blau
(1918 — 2002)*° mapeiam o que existe nas instituicdes escolares que sdo comparaveis
aos sistemas sociais amplos e que podem ser investigados de forma conjunta e paralela.

Educacdo e estrutura social: sociedades tradicionalistas é a quarta parte do
livro que apresenta trés temas inerentes a esta discussdo que importam elementos para
se pensar o0s sistemas educacionais. A educacdo em trés tipos distintos de sociedade —
tribal, de castas e estamental — apresenta elementos comparativos para os estudos
socioldgicos da educacdo. Sobre a sociedade tribal, os autores selecionaram apenas um
texto de Florestan Fernandes que intitula a primeira se¢do: A educagdo numa sociedade

tribal. Sobre a sociedade de castas foram selecionados os textos A sociedade de castas

2" José Querino Ribeiro foi diplomado professor normalista no ano de 1924 pela Escola Normal de
Pirassununga, posteriormente matriculando-se no curso de Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, da USP, obtendo, em 1940, o bacharelado e a licenciatura. Apés sedimentar-se na
carreira, por solicitacdo do governo do Estado, criou a FFCL na cidade de Marilia e no periodo 1957-58
foi diretor dessa faculdade. Entre os anos de 1967 e 1969 foi diretor do Centro Regional de Pesquisas
Educacionais, do MEC/INEP e de 1970 a 1976 foi diretor da Faculdade de Educacédo, da USP (Verbete de
Antdnio Chizzotti no Dicionario de educadores do Brasil).

%8 Sociélogo polonés que lecionou e publicou seus trabalhos na Polonia e, posteriormente, nos Estados
Unidos. Ele foi o 44° presidente da American Sociological Association e foi o fundador da sociologia
académica na Polonia. Sua obra tedrica e metodoldgica contribuiu para o desenvolvimento da sociologia
como disciplina distinta académica (http://www.newworldencyclopedia.org/).

2 A especialidade de Blau se concentrava nos estudos acerca das estruturas organizacionais e sociais, de
modo especial a burocratizaco. Ele produziu teorias com muitas aplicacbes em fendbmenos sociais,
incluindo a mobilidade ascendente, oportunidade de trabalho, a heterogeneidade, e como a estrutura
populacional pode influenciar o comportamento humano (http://www.sociologyguide.com/).
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na india e Ocupacdo e casta, de Talcott Parsons (1902 — 1979)* e Oliver Cromwell
Cox (1901 — 1974)*!, respectivamente. Neste ltimo tipo de sociedade, a estamental,
Pereira e Foracchi selecionam trés textos para compor a discussdo do tema que
dialogam entre si, embora haja um abismo temporal entre os dois primeiros, um do
soci6logo alemdo Hans Freyer (1886 — 1969) e outro de Oliver Cromwell Cox — A
sociedade estamental e A ideologia estamental — com o do filésofo francés da
modernidade Michel de Monteigne (1533 — 1592)*, A educac&o do jovem na sociedade

estamental.

Para discutir na quinta parte Educacdo e estrutura social na sociedade de
classes, foram selecionados cinco textos sobre o assunto. O primeiro de Oliver
Cromwell Cox faz um panorama da transicdo entre a sociedade estamental, ja
trabalhada no capitulo anterior com a sociedade de classes (Da sociedade estamental a
sociedade de classes). Sobre a Educacao e classe social, quem nos tece subsidios para o
tema é o soci6logo americano C. Wright Mills (1916 — 1962)*. Sobre Estrutura social e
socializacdo, os autores apresentam o texto do professor da Universidade Columbia
Robert K. Merton (1910 — 2003), que € um tedrico fundamental dos problemas
burocraticos, da sociologia da ciéncia e da comunicagdo de massa. Finalizando esta
parte, nos sdo apresentados dois textos de Mannheim: A crise da sociedade
contemporénea e “Planificagdo democrdtica” e educagao.

Na ultima parte, Educacdo e desenvolvimento, Pereira e Foracchi finalizam a
obra com mais cinco textos sobre o tema que serd desenvolvido posteriormente nas

obras de Pereira. O mundo subdesenvolvido do economista sueco Gunnar Myrdal (1898

% parsons foi por muitos anos um dos sociélogos mais conhecidos nos Estados Unidos e no mundo. Seu
trabalho teve grande influéncia nas décadas de 1950 e 1960, particularmente na América, mas decaiu
gradualmente a partir de entdo. A mais proeminente tentativa de reviver o pensamento parsoniano, sob o
titulo de "Neofuncionalismo", pertence ao soci6logo Jeffrey Alexander, da Universidade de Yale
(ROCHER, G. Talcott Parsons e a Sociologia Americana. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976).

1 Cox foi membro da Escola Socioldgica de Chicago e ficou conhecido pela sua interpretacdo do
Fascismo sob uma 6tica marxista (http://www.oliverccox.com/).

%2 Nas suas obras e, mais especificamente nos seus "Ensaios”, analisou as instituicdes, as opinides e os
costumes, debrucando-se sobre os dogmas da sua época e tomando a generalidade da humanidade como
objeto de estudo. E considerado um cético e humanista (FERRATER MORA, L. Diccionario de
Filosofia. Buenos Aires: Sudamericana, 1971).

%0 autor ficou principalmente conhecido por seu livio A Imaginacdo Socioldgica, publicado
originalmente nos EUA em 1959. Nele o autor faz um apelo para que soci6logos ndo deixem a
imaginacéo e a criatividade de lado, ao exercerem sua profissdo, em favor de uma pretensa objetividade e
neutralidade do trabalho cientifico. Uma das criticas de Mills a sociologia era de que esta deveria ser
acessivel a compreensédo do grande publico. Esta sua critica fazia parte de seu argumento maior de que o
intelectual deveria manter uma postura critica e reflexiva diante da realidade, e assim tomar parte nos
debates publicos de sua época (http://www.faculty.rsu.edu/).
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—1987) que sob uma Gtica socialista analisa os problemas do desenvolvimento versus o
subdesenvolvimento. Os outros quatro textos fazem parte de um recorte que discute o
problema do desenvolvimento, com o foco na educacdo, no espaco latino-americano e
brasileiro com suas devidas particularidades. Sdo os textos de Celso Furtado (1920 —
2004)* — Desenvolvimento e politica de desenvolvimento, do economista mexicano
Vitor L. Urquidi (1919 — 2004) — Aspectos sociais do desenvolvimento: a educacao, de
Anisio Teixeira (A educacdo escolar no Brasil) e de Florestan Fernandes (O dilema
educacional brasileiro).

Com esta obra, Luiz Pereira e Marialice Foracchi conseguem publicar um
material que serviria como ponto de partida para se pensar a educacdo de uma forma
sistematica naquilo que poderia contribuir as ciéncias sociais. Com essa coletanea se
inaugura uma nova etapa do pensamento social-educacional principalmente nos meios
académicos que passam a dispor de um material denso e amplo para as discussoes

inerentes a sociologia da educacdo de um modo geral.
Trabalho e desenvolvimento no Brasil (1965)

Trabalho e desenvolvimento no Brasil foi apresentado originalmente como tese
de Concurso de Livre-Docéncia, junto a cadeira de Sociologia I, da FFCL da USP, em
1965. No mesmo ano acabou sendo publicado na cole¢ao “Corpo e alma do Brasil” sob
a direcdo de Fernando Henrique Cardoso.

Este € um estudo no qual Luiz Pereira visa situar a qualificacdo do trabalho na
expansdo e consolidacdo do capitalismo na sociedade brasileira contemporanea. O autor
procura entender a qualificacdo do trabalho na sociedade capitalista sob dois niveis: um
primeiro, situando a qualificacdo do trabalho na formacdo econémico-social capitalista
de uma forma geral e um segundo na constituicdo desta mesma formagéo na sociedade
brasileira. A educacdo aparece de forma breve e perpendicular ao objetivo intrinseco do
livro.

O texto é dividido em seis partes esquematicas que indicam 0s assuntos
principais da discussdo acerca do desenvolvimento nacional. Uma primeira segéo

inaugura o estudo, tracando, em linhas gerais, os objetivos do autor naquilo que é mais

3% Economista brasileiro e um dos mais destacados intelectuais do pais ao longo do século XX. Suas
idéias sobre o desenvolvimento e o subdesenvolvimento divergiram das doutrinas econdmicas dominantes
em sua época e estimularam a adogdo de politicas intervencionistas sobre o funcionamento da economia
(http://www.centrocelsofurtado.org.br/).
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caro em sua pesquisa que é localizar a qualificacdo do trabalho no desenvolvimento do
pais nas décadas de 1950 e 1960. A primeira se¢do “Trabalho na sociedade capitalista”
traz excertos de varios autores que tratam do tema em questdo como Marx, Lefebvre,
Sartre, Lukacs, Touraine. O segundo capitulo “Subdesenvolvimento e
desenvolvimento” trata das relagdes de trabalho nas sociedades capitalistas
desenvolvidas e subdesenvolvidas, onde aparece brevemente a questdo a
profissionalizacdo docente frente a um “mercado de trabalho”. O terceiro capitulo
“Urbanizacdo ¢ industrializa¢do” faz um retrospecto das condi¢des de urbanizacdo do
pais, desde o inicio do seculo XX até meados dos anos 1960. No quarto capitulo
“Situacdo operaria”, Pereira estabelece comparacdes entre o operariado paulista e o
trabalhador agricola com menor formagdo, sendo muitas vezes “escravo” do campo,
contra um trabalhador urbano que movimenta a economia do pais. No quinto e ultimo
capitulo “Qualifica¢do técnica do trabalho”, a educagdo aparece de forma a melhorar a
vida do trabalhador, ndo como transmissora de cultura e conhecimento, mas como
formadora de trabalhadores para essa sociedade moderna que urge por profissionais
especializados em suas industrias.

Esta obra representa um acervo importante de reflexdes sobre as condi¢es e as
possibilidades de transicdo de uma sociedade agraria para uma sociedade com
predominio da producdo industrial. Apanha todos os problemas apontados em funcédo da
sociedade como um todo, e a partir das condicdes de formacédo e existéncia da classe

operaria.

Desenvolvimento, trabalho e educacéo (1967)

A referida obra tem a Introducdo e organizacdo de Luiz Pereira. Na introducédo
ele anuncia os objetivos dos textos selecionados, principalmente no que se refere as
discussdes sobre o tema do desenvolvimento e sua relagdo com a educacgdo. O livro
apresenta esta introducdo e quatro partes distintas que se completam para dar conta dos
problemas inerentes as relacBes ja descritas em Trabalho e desenvolvimento no Brasil
(1965).

O primeiro capitulo Desenvolvimento e educagdo na América Latina, trata de
questdes emergentes no modelo de educagdo da sociedade em processo de
desenvolvimento. Para tanto, Pereira traz trés textos que dialogam sobre este tema

inicial. O texto Func¢des da educac@o no desenvolvimento, do sociologo espanhol José
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Medina Echevarria (1903 — 1977) fala sobre o papel da escola na sociedade em
desenvolvimento. Segundo o autor, os ideais educativos tradicionais pois revelavam as
funcBes instrumentais da educacdo escolar na realizacdo do desenvolvimento. O Estado
atual da educacéo escolar de Oscar Vera aponta o0 estado da educacdo escolar na
América Latina nos anos 1960 vislumbrando situagdes-problemas no que tange o
desenvolvimento da regido. O ultimo titulo desta se¢do — Desenvolvimento econémico e
educacdo: perspectivas — € o texto da CEPAL (Comissdo econémica para a América
Latina) que reitera a caracterizacdo da educacdo escolar em um amplo quadro de
problemas e perspectivas do desenvolvimento latino-americano.

Na segunda parte, Desenvolvimento e educacdo: fundamentos econémicos, sdo
colocadas algumas questdes tedricas e praticas sobre a manipulacdo dos mecanismos
escolares para o desenvolvimento. A partir dos textos, 0 que se procura investigar é a
natureza dos gastos em educagdo como uma parcela do investimento global, como item
do investimento em capital humano. Para esta reflexdo, Pereira apresenta 0s seguintes
textos: do economista ucraniano radicado nos Estados Unidos, Paul A. Baran (1910 —
1964) — Causas proximas do crescimento econdmico; Custos da educacdo e Educacao
como investimento do economista americano Theodore W. Schultz (1902 — 1998);
Alocacdo de recursos para educagdo de Ricardo Cibotti; Prioridades no setor escolar
de W. Arthur Lewis (1915 — 1991) e Educacao e desenvolvimento: um balanco teérico,
do economista birmanes Hla Myint (1920).

Na terceira secdo, trata-se do problema da Formacédo da méo-de-obra entendido
como educacao-investimento. Ali, se desenvolve o argumento de que estratégia do
desenvolvimento, no que tange aos recursos humanos, deveria atender a duplo objetivo:
emprego produtivo da forca de trabalho excedente e habilitacdo de pessoal. O texto de
Frederick H. Harbison, Mao-de-obra e desenvolvimento econémico, ndo se ocupa
apenas da formacdo de mdo-de-obra, mas do problema geral do emprego nos paises
subdesenvolvidos. O documento da OIT (Organizacdo Internacional do Trabalho),
Formacao profissional e desenvolvimento econémico, talvez seja ela a mais adequada a
realidade latino-americana, pelo seu conteldo empirico referente as necessidades de
qualificacdo e pré-qualificacdo da mao-de-obra e suas consideracdes sobre a orientacéo
requerida das instituicdes educacionais na América Latina. Em Formacdo da méao-de-
obra industrial: o caso brasileiro, italo Bologna ilustra os procedimentos disponiveis

para a estimacdo qualificada de mao-de-obra em Varios niveis.
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Na ultima parte, Politica educacional para a América Latina, sdo transcritas as
Conclusdes e recomendacgbes da Conferéncia sobre Educagdo e Desenvolvimento
Econdmico e Social na América Latina, promovida pela CEPAL, que, segundo Pereira,
¢ uma “peca de conhecimento indispensavel para o tema educacgdo e desenvolvimento,
referido a regido” (1967: 12-13).

Estudos sobre o Brasil contemporaneo (1971)

Este titulo € uma coletdnea de outros textos ja publicados por Pereira, mas que
apresentam ainda — mesmo sendo considerado por ele um prolongamento de Ensaios de
sociologia do desenvolvimento (1970) — uma preocupacdo em localizar a educacgédo
dentro destas discussGes posteriores. Sdo apenas 10 textos nos quais se mesclam as
teméaticas mais caras dentro de sua producdo intelectual, que sdo inscritas na
probleméatica do desenvolvimento do capitalismo central e periférico; auténomo e
associado ou imperialista; das fraturas provocadas pela divisdo da sociedade em classes
sociais e das condi¢des de vida de setores das classes marginais, incluindo-se nesse rol,
0 estudo do operariado e da mulher nos contextos de trabalho. S&o apresentados, ainda,
estudos que refletem sobre a producdo socioldgica e que procuram diferenciar o
pensamento pedagodgico do pensamento socioldgico brasileiro.

A tematica do capitalismo aparece de modo especial nos trés primeiros textos da
coletanea. S4o eles: Capitalismo Atual: Centro e Periferia®, Capitalismo “auténomo”
e “associado”: duas fases do Brasil contempordneo®® e O Pentagonismo, substituto do
Imperialismo? — Uma tese vista do Brasil®".

Sobre a profissionalizacdo e sua relacdo com o periodo de desenvolvimento

vivido pelo pais, temos Notas para o Estudo do sistema de classes sociais regional®®, A

% Introdugo de uma coletanea organizada por ele Perspectivas do capitalismo Moderno (1970).

% Reprodugio de “Urbanizagdo e Industrializagio”, capitulo III de Trabalho e Desenvolvimento no Brasil
(1965).

% Comunicacéo ao VII Congresso Mundial de Sociologia (Varna, Bulgéria, 1970), redigida em maio de
1970 e apresentada no Grupo de Trabalho Armed Forces and Society, dirigido por Morris Janowitz.

% Texto baseado numa exposigio feita em fins de 1969 no Curso de Pés-graduacdo em Antropologia
Social do Museu Nacional, Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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1*, Mulher e trabalho® e Populagdes

qualificacdo do operario na empresa industria
“marginais Al

Em uma terceira se¢do podemos sinalizar os dois textos que tratam do problema
da educacdo: Rendimento e deficiéncias do Ensino Primario brasileiro* e Nota critica
sobre o pensamento pedagégico brasileiro®.

Por fim, Pereira nos apresenta uma resenha do livro de Florestan Fernandes,
utilizado vastamente em outros titulos de sua autoria, intitulado Florestan Fernandes e
a Sociologia no Brasil*.

Embora a dimensdo educacional ndo estivesse explicitamente indicada quando o
autor trabalha os processos sociais, essa temética ainda continuaria presente nos
trabalhos de Luiz Pereira durante toda sua trajetoria profissional. Ha, portanto, um
deslocamento para o tema do processo de desenvolvimento e, mais tarde, para as

variadas vertentes do modo de producéo capitalista que se desenvolvia no Brasil.

O CONJUNTO DA OBRA

Pensamos ser relevante para nosso estudo tragar uma cronologia das publicacfes
que formam o conjunto da obra de Luiz Pereira. Ainda que as mesmas ndo fagam parte
do recorte analitico adotada nesta dissertacdo, consideramos que a relacdo do conjunto
da obra do autor j& nos permite identificar possiveis desdobramentos que poderdo
suscitar pesquisas futuras sobre o legado de Pereira. Para montar a cronologia da
producdo intelectual do autor nds utilizamos como fontes priméarias os trabalhos de
Beisiegel (2002) e Castro (2010), que se encontra esquematicamente no Anexo Il1 (p.
109).

% Texto originalmente publicado na Revista Brasiliense, n° 45, janeiro-fevereiro de 1963.

“0 Reproduzido de Educaco e Ciéncias Sociais, ano V, vol. 8, n° 15, setembro de 1960.

! Texto redigido para servir de subsidio & analise do levantamento “populagdes Marginais em Rio Claro,
SP” efetuado em 1969-70 pela Fundagdo Plano de Amparo Social (Sdo Paulo) e do qual o autor
participou como um dos assessores.

*2 Comunicacdo ao Simpésio sobre Problemas Educacionais Brasileiros, realizado em 1959 no Centro
Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo (INEP/MEC). O texto transcrito na Revista da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara, ano I, n°® 1, 1960, exceto a sua secédo final,
agora acrescentada.

** Comunicag&o ao Il Congresso Brasileiro de Sociologia (Belo Horizonte, margo de 1962). Publicada
anteriormente na Revista Brasiliense, n° 43, setembro-outubro de 1962 e como “apéndice” a monografia
A escola numa area metropolitana (22 edicdo, 1967).

* Florestan Fernandes, Mudancas Sociais no Brasil (1960). Resenha publicada em Anhembi, n° 119,
1960.
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Este tipo de organizagdo cronoldgica ajuda-nos a vislumbrar as diferentes etapas
da producdo académica de Pereira dentro de seus temas centrais, onde sdo suscitadas
suas discussdes. A primeira década de sua obra € marcada pela tentativa de contribuigéo
que as ciéncias sociais poderiam fornecer para o campo educacional para se discutir e
tentar compreender os problemas inerentes & escola e suas conexfes com a sociedade
que sofria modificagdes por conta de sua moderniza¢do. Nos cinco anos que se seguem,
até o fim da década de 1960, o tema da educacao acaba tangenciando as questfes que 0
autor vai desenvolver sobre o as relacdes entre o trabalho e o desenvolvimento, da
cidade de S&o Paulo, do pais, e da América Latina de um modo geral.

A profissionalizagdo docente como uma forma para se buscar e alcangar o
desenvolvimento, aparece no imaginario da época, refletindo nas politicas publicas que
se apresentam no periodo. Por fim, nos anos 1970, Pereira discute questdes intrinsecas
ao capitalismo, ndo se esquecendo das formas como o problema desenvolvimento acaba

mergulhando neste processo.

Posto isto, no terceiro capitulo iremos apresentar algumas pesquisas sobre como
a profissionalizagdo docente e as discussfes que dela emergiam, se apresentavam em
outras regides distintas do pais, como na cidade do Rio de Janeiro, entdo Distrito
Federal, Minas Gerais e um outro olhar sobre a cidade de S&o Paulo, e no Rio Grande
do Sul. Esforcaremo-nos para tentar tecer um dialogo entre as observacdes de Pereira e
estes outros estudos, lembrando que embora tenham sido realizadas por pesquisadores
ligados ao CBPE, duas, Aparecida Jolly Gouveia e Josildeth Gomes, também séo de
tradicdo socioldgica, enquanto Jodo Roberto Moreira é de formacédo pedagdgica. O que
propomos, portanto, € explorar estes estudos para além de sua situacdo geografica, mas
refletir também sobre os diferentes olhares, a partir de uma formacao académica distinta

sobre a educacéo.
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CAPITULO 3
O PROFESSOR PRIMARIO EM FOCO

No capitulo anterior, n6s analisamos o ponto de vista de Luiz Pereira sobre a
profissionalizacdo docente nos anos 1960, tendo como objeto empirico o complexo do
ensino primario do estado de Sao Paulo. Cabe, porém, compararmos suas reflexées com
outras contemporaneas, que participaram do mesmo centro de fomento, mas que
adotaram abordagens diferentes e contemplaram realidades distintas.

Para tanto, escolhemos trés autores: Aparecida Jolly Gouveia, Josildeth da Silva
Gomes e Jodo Roberto Moreira. Gouveia analisa 0 magistério primario
comparativamente nos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais. Gomes reflete sobre a
profissionalizacdo docente na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do pais. E, por
fim, Moreira tece um inventario sobre a formacao do professor no Rio Grande do Sul.

Aparecida Jolly Gouveia (1919 — 1998) freqlientou a Escola Normal Dr.
Francisco Tomaz de Carvalho, na cidade de Casa Branca, interior de S&o Paulo, e
diplomou-se professora primaria em 1937. Posteriormente, cursou Ciéncias Politicas e
Sociais na Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, tendo o titulo de bacharel em
1950. Esteve ligada ao CBPE entre os anos de 1955 e 1962, dentro da estrutura do
INEP, experiéncia esta que Gouveia levaria por toda sua trajetéria como pesquisadora.
Neste mesmo periodo (1955-62), a autora realizou seu Curso de Doutorado na
Universidade de Chicago, onde obteve o titulo de PhD. Como socidloga, e professora
primaria por formacéo, contribuiu para a articulacdo entre esses dois campos de saber:
as ciéncias sociais e a educagio™.

Josildeth Silva Gomes (1930), hoje Josildeth Gomes Consorte, diplomou-se
como professora primaria pelo Instituto Normal da Bahia, atual ICEIA (Instituto Central
de Educacéo lsaias Alves) em 1947. Em 1949, ingressou no curso de Geografia e

Historia da Universidade da Bahia, atual UFBA, onde concluiu seu bacharelado no ano

*® Estas breves informagdes foram baseadas no verbete “Aparecida Jolly Gouveia”, escrito por Menga
Lidke, Dicionéario de Educadores no Brasil (2002: 146-153).
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de 1951. Durante o primeiro ano de sua graduagdo, em 1949, participou do que viria a
ser chamado “Projeto Columbia University / Estado da Bahia”, o Programa de
Pesquisas Sociais Estado da Bahia — Columbia University. Josildeth foi uma das
primeiras integrantes do Programa, sendo encarregada de auxiliar nos preparativos para
a realizagdo das pesquisas que teriam lugar a partir do ano seguinte. Através desta
experiéncia, participava de uma das primeiras pesquisas de grande porte realizadas no
Brasil no &mbito das ciéncias sociais, que no ano seguinte, em 1951, seria integrada ao
projeto UNESCO sobre relacdes raciais. Depois da participacdo neste projeto, Gomes
realizou entre 1952 e 1953 estudos complementares em Antropologia e Sociologia,
ainda em nivel de graduacdo na Escola de Sociologia e Politica de S&0 Paulo. Estas
atividades fizeram parte da preparacdo para seus estudos de pds-graduacao nos Estados
Unidos, realizados entre os anos de 1953 e 1955. Ao regressar ao Brasil, trabalhou no
CBPE até 1961 e a seguir no INIC (Instituto Nacional de Imigracdo e Colonizacéo).
Neste meio tempo obteve no ano de 1957 sua licenciatura em Geografia e Historia na
Universidade do Brasil, atual UFRJ. Em 1966 ingressou como professora de
Antropologia na PUC/SP, defendeu seu doutorado em Ciéncias Humanas na area de
Antropologia em 1973, e se encontra como professora titular do Departamento de
Antropologia desta mesma Universidade. Atualmente, coordena o nucleo de estudos
"Religido, Memdria e ldentidade” e desenvolve seu trabalho nas linhas de pesquisa
"Producéo e Reproducdo Cultural™ e "Instituicdes, Ideologias e Religido”, ocupando-se,
particularmente, das 4reas de religido, identidade étnica e relacdes raciais*®.

Jodo Roberto Moreira (1912 — 1967) realizou estudos e pesquisas sobre
Educacdo como base para pensar solucbes para os problemas do sistema escolar
brasileiro. Realizou o curso secundario no Colégio Paranaense em Curitiba e,
empolgado pelas ideias da Escola Nova que estavam presentes no campo pedagdgico,
vai lecionar Pscicologia, Pedagogia e Didatica em dois colégios de formacdo de
professores: Escola de Professores de Ponta Grossa e Instituto de Educacdo de
Floriandpolis. Aos trinta e dois anos, entrou para o servico publico federal (DASP) e,
como Técnico em Educacéo, por concurso, esteve a frente da Secdo de Documentacdo e
Intercambio do INEP (1949-1951). Graduou-se em Filosofia (1951) e em Pedagogia
(1954) pela PUC/RJ. No INEP, ele sistematizou 0 pensamento que vinha ensaiando em

* As fontes destas informagdes se encontram em “Entrevista com Josildeth Gomes Consorte: os 60 anos
do Programa de Pesquisas Sociais do Estado da Bahia e Universidade de Columbia, realizada por Erika
Figueiredo, Isabela Oliveira e Janaina Damasceno, publicada em Cadernos de Campo, Séo Paulo, n° 18,
p. 1-352, 2009.



90

obras anteriores. Ndo é possivel entender a sua produgdo sem se fazer referéncia a
grande empreitada intelectual de Anisio Teixeira. Os temas, as posi¢es tedrico-
metodoldgicas presentes na obra de Moreira estdo em sintonia com os eixos de atuacao
do INEP naguele momento. Moreira, produziu diagnosticos sobre os sistemas de ensino
no Brasil, sobre as mudancas que deviam ser operadas na escola priméria para que ela
pudesse se constituir em instrumento para o desenvolvimento e refletiu sobre as
relacBes entre educacao e desenvolvimento, tema que mobilizava o campo da educacao

brasileira naquele periodo®’.

Sé&o Paulo e Minas Gerais sob a o6tica de Aparecida Jolly Gouveia

Em Professoras de Amanhd — Um estudo de escolha ocupacional, Aparecida
Jolly Gouveia analisa o problema da escolha vocacional que é visto como um aspecto
das mudancas que ocorrem na definicdo do papel da mulher em um periodo que o pais e
a sociedade se urbaniza e se industrializa.

A autora procura mostrar como a aceitacdo de certos valores esta relacionada
com a origem familiar e, como tais valores predispdem a determinadas decisfes ou
orientagdes vocacionais.

Sob este olhar, emergem duas correntes distintas de investigacdo socioldgica: a
primeira se apresenta como uma analise sobre os concomitantes individuais da escolha
vocacional como, por exemplo, as experiéncias socializadoras, que séo entendidas como
ocupacdo paterna, instrucdo dos pais, experiéncia remunerada da mée, rendimento
escolar da aluna. A segunda configura uma apreciacdo sobre as influéncias da escola
sobre a escolha profissional, visto que fora objeto de analise diferencas entre as mil
quatrocentos e quarenta e oito normalistas de vinte e trés escolas normais dos estados de
Minas Gerais e Séo Paulo.

Como hipotese, Gouveia inicia sua andlise afirmando que a escolha de
determinada ocupagdo ou vocagdo esta relacionada com a filosofia de vida que a mulher
tem. O que merece um olhar mais atento é a observagdo sobre como a aceitagdo de
certos valores esta relacionada com a origem familiar e, como tais valores, por sua vez,

predispdem a determinadas decisdes ou orienta¢des vocacionais (1970: 1-4).

*" Conforme PAIXAO, L. O catarinense Jodo Roberto Moreira — um sociélogo da educacéo esquecido.
Perspectiva. Floriandpolis, v.20, n. Especial, p. 57-83, jul./dez, .2002.
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A autora sinaliza que para os estudos de escolha vocacional vale considerar trés
variaveis: a origem familiar, os valores e a escolha ocupacional. Existe uma relacdo
estreita entre os valores e a condi¢do socioecondmica. Desta maneira, a origem dos
valores se configurara como variavel “dependente”, com um controle simultaneo das
variaveis “independentes”. Outro objeto caro a esta pesquisa ¢ a realidade das escolas,
que de acordo com a visdo expressa neste trabalho, carrega consigo varios problemas
para a andlise empirica, tendo em vista ser esta um processo de longa duracdo que
influencia a definicdo do eu. Desse modo, estaria longe de ser uma questdo simples, e
quaisquer simplificacdes analiticas poderiam propiciar visdes fragmentérias e imoveis
do que constitui um processo dinamico e bastante complexo (Ibid: 4-12).

O primeiro capitulo que segue a partir desta introducdo trata do universo
estudado e a amostra utilizada para a andlise, onde aparece a posi¢do do curso normal
frente aos outros cursos de ensino secundario profissionalizante. A autora analisa as
disciplinas estudadas no curriculo das normalistas, observando aquilo que poderia ser
interessante para as normalistas enquanto incentivo ao curso. Por fim, percebe o
magistério primario como carreira profissional, observando o crescimento de
professores leigos, a irrestricdo para professoras casadas, o facil acesso as escolas
estaduais através de notas obtidas no curso, experiéncia e tempo de exercicio como
professora substituta e cursos de especializacdo, assim como também a jornada regular
de trabalho de apenas quatro horas diarias (Ibid: 13-26).

A origem social e sua relagdo com o tradicionalismo e perspectivas ocupacionais
¢ o tema da primeira secdo, onde Gouveia percebe que nem todas as normalistas
desejam exercer 0 magistério e que variadas sao as suas aspiracdes ocupacionais.

O fendémeno do tradicionalismo condicionaria a atitude da mulher face a
participacdo na esfera das atividades econémicas e, consequentemente, a escolha de
uma vocacdo. Existiam, segundo a autora, diferentes graus de tradicionalismo,
identificados como valores incidentes referentes a educacédo, atividades econdmicas,
relagbes familiares. Aconteceu ndo se encontrar qualquer relacdo entre ocupacdo
paterna e tradicionalismo, que se mostrou, entretanto, significativamente relacionado
com trés outros fatores — instrucdo do pai, instrucdo da mée e mée com experiéncia de
trabalho remunerado. A propensdo do magistério revelou-se associada ao
tradicionalismo, conforme se imaginara. E dai a perceber algumas escalas de

tradicionalismo, como as “tradicionais”, as “transicionais” ¢ as ‘“modernas” (1970: 27-

62).
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Essas trés escalas estariam sensivelmente ligadas a dois fatores de escolha como
uma forma institucionalizada de empregabilidade da mulher da classe média. O
primeiro fator apontado pela autora considera 0 magistério como uma das primeiras
profissbes respeitaveis a que a mulher poderia se dedicar. Outro fator que Gouveia
salienta é que o papel atribuido a professora priméaria é de carater essencialmente
feminino. De qualquer maneira, percebe-se nestes fatores a presenca fundamental de
uma concepcao conservadora da escolha da profissdo que se faz muito importante para
analisar a escala de tradicionalismo, no que se refere a atitude da mulher em relacdo a
participacdo em atividades profissionais. No pdlo tradicional, a mulher estaria ainda no
padrao “dona-de-casa” cuidando dos afazeres do lar e da educacdo da prole. Um grupo
intermediario onde estariam aquelas mocgas propensas ao magistério primario e um polo
oposto ao primeiro onde se encontrariam as mulheres propensas a quaisquer outros tipos
de atividades laborais.

Com o fim de medicdo de tradicionalismo e sua relacdo com o exercicio da
profissdo docente, Gouveia procura analisar alguns valores sobre diferentes areas como
a educacdo recebida, as atividades econdmicas familiares, as relagdes com seus parentes
proximos (pais, conjuges, entre geracdes...). Nessas escalas, a autora analisa diversos
grupos: do campo e da cidade, iniciais e finais de formacdo, de institui¢cbes particulares
e publicas, de Minas e Sao Paulo, e nota que as “transicionais” realmente sdo aquelas
gue seguirdo a carreira docente primaria.

No capitulo seguinte, a pesquisadora analisa 0 aproveitamento escolar e a
propensdo para 0 magistério, abordando uma pertinente relagdo entre o rendimento
quantitativo das normalistas e o exercicio da profissdo docente.

No caso das normalistas de Sdo Paulo, aquelas provenientes de familias de
trabalhadores manuais pareciam ter menor probabilidade de obter posicdes de destaque,
ou seja, notas A e B, do que as normalistas provenientes dos estratos ocupacionais
médios. A categoria “baixa”, utilizada por Gouveia, indica que quanto mais fraca ¢ a
estudante, segundo seu grau avaliativo de conteldo, tanto maior é a probabilidade de
gue a mesma aspire ao exercicio do magistério. Evidencia-se, entretanto, que quando se
controlam os possiveis “efeitos” da variavel modernismo, o desejo de exercer 0
magisterio continua aparecendo menos frequentemente entre as boas estudantes do que
entre as estudantes com cognicao fracas. O que se percebe, entretanto, € que a profissao
docente ndo se enquadraria no processo de modernizagdo que o pais estava passando, ja

que as normalistas que se enquadravam na variavel do modernismo e tinham um
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desempenho quantitativo relativamente mais alto, almejavam outros cargos e fungoes,
principalmente mais rentaveis, que estariam distantes do magistério primario.

A concluséo que se imp0s, segundo a autora, € a de que a normalista interessada
no magistério tenderia a carecer da capacidade ou motivagao para o tipo de trabalho “de
papel e lapis” em torno do qual gira o rendimento escolar. Partindo da teoria de Parsons
sobre os dois componentes do motivo de realizagdo — o cognitivo e 0 moral — a nota
mais alta seria funcdo de uma orientagao predominantemente “cognitiva’; e, por outro
lado, 0 que caracterizaria a normalista propensa ao magistério seria uma orientacao
antes “moral” do que “cognitiva” (1970: 63-80). Em outras palavras, a inclinagdo ao
magistério primario se encontrava intimamente ligada a questdes relacionadas ao nivel
de tradicionalismo que a normalista estava inserida, muitas vezes além da prépria nota
que a aluna tirava por seu desempenho académico, como constata Gouveia.

Na ultima secdo, a autora sinaliza que o principal objetivo seria analisar as
modificacOes que se verificam nos planos das normalistas do primeiro para o Gltimo ano
do curso normal, pois percebeu-se que eram relativamente poucas as estudantes que
alteravam realmente os planos, passando de uma escolha definida a outra.

As estabilidades e mudancas de planos em direcdo contraria ao magistério
parecem estar relacionadas com a origem social da normalista, ou seja, acabam
diminuindo a medida que se desce na escala socioeconémica. Outro fator notado pela
autora configura as mudancas ou cristalizacdo na direcdo do magistério que sdo mais
provaveis entre as normalistas “tradicionais” do que entre as “transicionais” e
“modernas”, que ja possuiam uma posicdo formada desde o ingresso no curso normal.

Gouveia considera que as escolas localizadas em pequenas cidades eram em
geral mais “eficientes” do que as escolas localizadas em cidades de tamanho médio; e as
escolas localizadas em cidades deste tipo, mais “eficientes” do que as localizadas nas
grandes cidades. Ou seja, as escolas localizadas em Minas Gerais — um estado menos
urbanizado — se configurariam como mais “eficientes” do que as localizadas em S&o
Paulo — um estado mais urbanizado. A pesquisadora toma esse posicionamento
considerando como eficiéncia o poder no qual a instituicdo tem em desempenhar seu
objetivo primeiro que seria ndo somente oferecer um curso secundario, mas formar
professores primarios que seguiriam a carreira docente. Nas grandes cidades, o nivel de
“modernismo” era maior e por iSso as mogas se encontravam com outras frentes de

trabalho que ndo apenas as do magistério, 0 que ndo acontecia nas cidades menores,
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onde se encontravam, além das oportunidades laborais, um viés tradicional na forma de
se pensar o papel da mulher na prépria sociedade.

Ainda em analise sobre a instituicdo escolar, a autora sinaliza que as escolas
particulares, em geral dirigidas por religiosas, eram mais “eficientes” do que as escolas
publicas. Assim como os Institutos de Educacdo eram, em geral, menos “eficientes” do
que as escolas que funcionavam em outros tipos de estabelecimentos.

Propbe-se, por fim, a hipdtese de que a maior “eficiéncia” das escolas
particulares (religiosas), das escolas de Minas Gerais e das escolas localizadas em
pequenas cidades, bem como a menor “eficiéncia” dos cursos que funcionavam em
Institutos de Educacdo, estariam relacionadas com uma concepc¢do pouco secularizada
do magistério por parte da administracdo e do corpo docente (1970: 81-118). O que
Gouveia pretende assinalar é que a profissdo docente ainda se encontrava enraizada em
valores tradicionais que eram continuamente resgatados pelo seu corpo docente assim
como pela ideologia das proprias institui¢cdes, o que nos conduziria a uma discussao
entre aquilo que os membros do complexo do ensino priméario entendiam por professor
ideal e o professor real, como sup6s Luiz Pereira (1963).

O livro de Aparecida Jolly Gouveia apresenta-se, portanto, com uma dupla
tarefa: tracar os concomitantes individuais da inclinagdo pelo magistério e explicar as
variagdes no grau de “eficiéncia” das escolas para aquilo que elas se propunham.

A escolha individual pela profissdo docente acabava definindo o papel da mulher
na sociedade que procurava conciliar seu ideal tradicional na dedicagdo do lar e sua
participacdo no mundo das ocupacdes econdmicas do pais. Desta forma, o grau de
tradicionalismo ou modernismo atua como uma varidvel interveniente entre origem
social e escolha vocacional, pois o problema da escolha vocacional tem relacdo com
duas diferentes fontes de influéncia, ja sinalizadas — o lar e a escola.

A pesquisa contribuiu para que se pudesse chegar a um perfil mais ou menos
preciso da moca que desejava seguir 0 magistério e apontou, por outro lado, alguns
problemas tedricos ou de interesse mais geral que cabe assinalar (1970: 119-157).

Primeiramente, problemas que giram em torno das aplicagdes teoricas da relacdo
entre tradicionalismo e propensao para 0 magistério. Em outras palavras, em sociedades
mais industrializadas, as professoras podem ser mais “tradicionais” do que as
normalistas de Sdo Paulo ou Minas Gerais que desejavam seguir o0 magistério, ou seja, a

amostragem é insuficiente para abarcar a realidade brasileira no que se refere ao
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posicionamento das normalistas em cidades modernas ou ndo. O seu inverso também
pode ser verdadeiro em alguma realidade.

Uma segunda questdo que se segue, e que estes estudos ndo solucionam, diz
respeito aos reflexos que teriam diferentes concepcbes do magistério sobre o processo
educativo e sobre o comportamento dos professores, dentro ou fora da escola.

Um terceiro ponto seria a necessidade de elaboragdo de um instrumento que
fosse capaz de distinguir as duas dimensdes do motivo de realizacdo - a cognitiva e a
moral (ou social) — sugeridas por Parsons.

E por fim, se coloca 0 questionamento se as mocgas seriam, em qualquer aspecto,

mais sensiveis a fontes outras de aprovacao e reprovacao social.

O Rio de Janeiro e seu professorado: Josildeth da Silva Gomes

Para fins comparativos, escolhnemos o artigo de Josildeth da Silva Gomes
Escolha do magistério publico primario como profissdo no Distrito Federal, publicado
na revista Educacao e Ciéncias Sociais, em novembro de 1957.

Os resultados expostos neste artigo sdo apenas uma parcela de uma pesquisa
mais ampla sobre as relagdes de uma escola elementar com a sua comunidade de bairro
no Distrito Federal, realizada com o proposito de esclarecer o papel que a escola esta
desempenhando na socializacdo da crianca e a forma por que esta servindo as diferentes
camadas da populagdo a que se destina. Gomes focaliza o grupo de professores, “o
grupo sobre o qual repousa a maior responsabilidade no desempenho do papel a que se
propde a escola” (1957: 185).

Este grupo apresenta uma composicao diversa, permeado de valores e atitudes
ndo sé a respeito da profissdo que exerce, mas a respeito de tudo que o cerca, valores e
atitudes estes que interferem a cada momento da realizacdo daquele programa,
modificando-lhe sensivelmente a intencdo original (Ibid: 186). Pode-se perceber o
carater autbnomo da profissdo que ainda ndo fora explicitada em momento anterior por
nenhum dos autores ja citados — Luiz Pereira e Aparecida Jolly Gouveia — que a nosso
ver € bastante significativo para localizar a mulher nesse mercado de trabalho em
processo de modernizacdo que demandava um personagem com caracteristicas distintas
para essa ‘“nova” profissdo. Por isso, 0 que se exigiu como parte da pesquisa foi uma
investigacdo da composicdo social do grupo, atentando para e a importancia e o

significado atribuido por este a escolha dessa profisséo.
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O quantitativo se configurou da seguinte forma: selecionou-se da Escola
Argentina, no bairro de Vila Isabel, vinte e nove professoras. Do Instituto de Educagéo
e Escola Normal Carmela Dutra, setenta e seis normalistas.

A autora divide o artigo em trés secOes especificas. A primeira delas trata de
uma descricdo formal da carreira de professor primério. Em seguida, realiza uma analise
da composicao social dos grupos estudados. Por fim, analisa a escolha da profissdo do
ponto de vista de sua importancia e do seu significado para as professoras.

Para discutir 0 magistério publico como profissdo, Gomes descreve o Curso
Normal no Distrito Federal: um curso de nivel médio com duracdo de sete anos, dos
quais os trés ultimos deviam ser necessariamente passados em um dos dois
estabelecimentos mantidos pela prefeitura. O curso, neste caso, € destinado
exclusivamente ao sexo feminino, o que lhe confere e a profissao, segundo a autora, um
carater todo especial. Efetiva-se a normalista, apds um periodo de estagio de dois anos,
na funcdo de professor extra-numerario. Para receber o quinquénio, o estagio deveria ser
cumprido em escolas das zonas rurais ou suburbanas (1957: 187-188).

Na secdo sobre a composicdo social dos grupos estudados, Gomes traca um
perfil das professoras e normalistas pesquisadas. Sobre as professoras, ela percebeu que
suas mdes quando trabalhavam, eram professoras. Seus pais, geralmente, eram
profissionais liberais, comerciantes ou funcionarios publicos. Quase toda a totalidade da
amostra mora nos arredores do colégio, assim como também, quase todas, com a
excecao de uma, eram casadas. E por fim, metade tinham filhos.

A partir dai, podemos perceber que as informacfes coletadas tracam um
panorama da mulher professora no Distrito Federal e que se assemelha aquilo que as
professorandas almejavam para si.

As idades das normalistas variavam entre as duas instituicGes de ensino: entre
quinze e dezenove anos no Instituto de Educacdo, e entre dezessete e vinte anos na
Escola Normal Carmela Dutra. E interessante lembrar que o Instituto fica na Zona Norte
da cidade, proximo ao seu centro, e 0 Carmela Dutra na Zona Suburbana da cidade. As
jovens sdo massicamente provenientes dos subdrbios da Central e da Leopoldina.

Seus pais eram funcionarios publicos, comerciarios (bancarios), e geralmente
suas mdes, quando ndo eram donas de casa, tinham a mesma ocupagdo dos pais. No
ambito das normalistas, Gomes realizou um cruzamento entre as ocupagdes dos pais e
das maes, tentando perceber algum significado que ndo fora encontrado. Mas existia,

entretanto, uma semelhanca entre os grupos ocupacionais dos pais das professoras e
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professorandas. O que parece para a autora, é que as professoras acabavam sendo
recrutadas em uma determinada camada social (1957: 213).

Para tratar da escolha da profissédo, a pesquisadora levou em consideracdo alguns
dados para tentar vislumbrar semelhancas entre as normalistas em comparagdo com as
professoras j& formadas. Os dados que Gomes julgou pertinente foram: idade em que
realizaram a escolha pela profissdo do magistério; se houve ou néo influéncia dos pais
ou de atuais professores; facilitacdo ou processo dificultado para a admissdo as escolas
de formacdo de professoras; se havia ou ndo presenca de professoras na familia (1957:
225-230) que acabam se assemelhando a mesmas variaveis que Gouveia utilizou em sua
amostragem.

Algumas das razdes levantadas acerca da escolha diziam respeito a ordem moral,
ou seja, a preferéncia pela auséncia de contatos masculinos no meio de trabalho.
Aparece, portanto, uma aproximacdo entre a vocacdo e adequacdo da carreira a
condigdo de mulher, pois a escola acaba sendo um prolongamento do lar (Ibid: 230-
232). Entendemos por vocacdo uma espécie de inclinacdo natural ou espontanea que
orienta uma pessoa no sentido de uma atividade, funcdo e mesmo a profissao.

Outras razdes citadas tangenciam a procura pela profissionalizagcdo docente,
como a independéncia da mulher, tdo desejada neste periodo da histéria do pais, a
estabilidade da carreira e a utilidade a patria. Enquanto os homens estavam indo para 0s
quartéis, as mulheres iam para as escolas. Desta forma, o magistério torna-se uma
profisséo prestigiada, com imenso valor para a nagao.

Assim como apresentaram vantagens, algumas desvantagens também foram
citadas sobre a docéncia, como o prejuizo trazido a vida do lar, a ma remuneracédo, a
localizacdo de algumas escolas afastadas, o desgaste fisico prematuro, dentre outros.
Gomes também aponta alguns motivos de origem social para a eleicdo da profissao
docente, como a gratuidade dos cursos que fazia com que 0s mesmos interessassem as
camadas medias e inferiores da sociedade. Outro fator considerado foram os valores
tradicionais de trabalho da mulher em ambiente familiar e ausente de contatos
masculinos privilegiados pelas mogas e por suas familias.

A vocacdo, segundo os dados levantados pela autora, ocorre através de uma
escolha prematura da profissdo. Desta forma, a partir dos motivos sociais da escolha do
magistério, Gomes conclui que a escolha profissional acaba acatando e criando valores

desejados pelo grupo.



98

O professor primério do Rio Grande do Sul visto por Jodo Roberto Moreira

A producédo de Jodo Roberto Moreira que trata da formacdo do professor e da
escola primaria no Brasil esta vinculada a uma campanha implementada pelo Governo
com a preocupacéo de assistir a educacdo de forma mais ampla. O texto que trazemos
para nosso meio é A Escola elementar e a formagdo do professor primario no Rio
Grande do Sul vinculada a Campanha de Levantamentos e Inquéritos para o Ensino
Médio e Elementar (CILEME). A tradicdo de estudos do autor se aproxima dos grandes
inquéritos educacionais que procuravam tracar um retrato da escola primaria em
diferentes regides do pais. Outro texto de Moreira que poderia ser fonte de discusséo é a
Introducédo ao estudo do curriculo da escola primaria (1955), que busca analisar o
funcionamento das instituicfes tanto de ensino primario quanto as de cursos normais.
Seu objetivo é compreender suas distintas maneiras de credenciamento, por uma Gtica
que poderiamos denominar de “gestora”.

Os trabalhos desenvolvidos nos estados de Santa Catarina e no Rio Grande do
Sul tentavam responder as questbes relacionadas ao reconhecimento de fatores que
representavam um movimento de mudancga na estrutura e no funcionamento da escola
primaria no sentido de sua modernizagdo. Segundo Xavier, “o tema da mudanga social
pontuou o debate intelectual brasileiro nas décadas de 1950-1960, ensejando a producao
de inimeros estudos nas areas das ciéncias sociais e da educacdo, cujo foco central era a
analise da passagem da condicdo de sociedade agréria para a condi¢do de sociedade
urbano-industrial em curso no Brasil” (2006: 8).

Em A Escola elementar e a formacéo do professor primario no Rio Grande do
Sul, Moreira trata do problema da diminui¢do do tempo de permanéncia da crianca na
escola, tendo em vista a necessidade de aumentar o numero de turnos e, dessa forma,
ampliar o numero de alunos matriculados nas escolas urbanas. Para o autor, era
impossivel manter um ensino de qualidade quando as criancas permaneciam apenas
cerca de trés horas diarias na escola. Desta maneira, 0 ensino era passado as pressas,
visando apenas a aprovagdo nos exames finais (MOREIRA apud XAVIER, 2006: 8-9).

A apresentacgéo do referido livro é realizada por Anisio Teixeira que sinaliza ser
essa pesquisa um primeiro “survey”’ ligado as pesquisas educacionais que, mesmo
realizado com “espirito de objetividade”, pretendia Ser apenas uma aproximagao

interpretativa da situacdo educacional no Rio Grande do Sul. Moreira consegue
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fundamentar sua pesquisa com a observagdo de coleta de dados por uma espécie de
amostragem mais ou menos estratificada.

Sobre a formagéo do professor primario no Rio Grande do Sul, o autor divide os
docentes em dois grandes blocos: aqueles que tiveram algum tipo de formacéo
pedagogica, principalmente o Curso Normal de 2° grau, e aqueles que ndo tiveram. Na
realidade pesquisada, a grande maioria ndo apresentava formacdo pedagdgica. E,
quando passamos para a docéncia primaria municipal, chega-se a encontrar cerca de
90% de professores sem formacéo pedagogica (1955: 164-165).

Moreira observa que a maior parte das escolas normais de 2° grau — néo
importando se eram estabelecimentos oficiais ou particulares, aléem do curso ginasial e
do curso de formacdo de professores primarios — dispunham, ainda, geralmente, de um
jardim de infancia e de uma escola primaria para a pratica docente das normalistas
(1955: 166). Aqui percebemos também a importancia da presenca de um olhar integral
sobre o complexo do ensino primario ja vislumbrado por Pereira, pois ndo ha como
falarmos de professor primario, curso de formacdo deste professor e o professor
formador das escolas normais distanciados uns dos outros: eles fazem parte de um todo
que precisaria funcionar de modo articulado.

E interessante notar o quantitativo de escolas normais no ano de 1953, quando a
pesquisa foi realizada. O Rio Grande do Sul dispunha de cinquienta e trés escolas
normais e duas escolas normais rurais (1955: 169). Mesmo com esse quantitativo
consideravel de escolas formadoras, percebemos a disparidade entre elas e 0s
“professores leigos” que ocupavam o cargo docente primario na rede publica.

Em 1954, Moreira constata que as escolas normais formaram um total de
setecentos e vinte e cinco novos professores. Este contingente ainda era bastante
insuficiente para a demanda da época. A exemplo disso, somente a rede estadual
precisava admitir hum mil e noventa e seis novos professores. Desta forma, percebe-se
que o ensino normal ainda era insuficiente para atender as necessidades do sistema
escolar primario, ou seja, as escolas municipais e particulares ficavam sem professores
formados. Dai o recurso de que langou mdo o municipio, admitindo, mediante concurso,
“elementos sem formacéo pedagogica” (1955: 169-170).

Moreira percebeu algumas especificidades das escolas normais rurais. Por
exemplo, na cidade de Osorio, além de seus oitenta e nove alunos regulares, a escola
contava ainda com outros setenta e trés de frequéncia livre, ou seja, que apenas

compareciam para prestar exames. Estes eram professores contratados, mediante
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aprovacdo em exame de suficiéncia, que, entrando em exercicio, ficavam dispensados
da freqliéncia, recebendo, da matéria lecionada, simulas mimeografadas e exercicios a
serem realizados por eles mesmos, sozinhos. Era uma maneira de diminuir a
contingéncia dos professores leigos, oferecendo-lhes uma formacéo adequada, segundo
0 autor, para assumirem de fato a docéncia priméria (1955: 172).

Diferentemente das escolas normais urbanas, as escolas rurais ndo ofereciam a
escola primaria para a pratica de seus alunos. Privilegiados, portanto, eram aqueles
estudantes de freqiiéncia livre, pois exerciam sua pratica efetivamente nas escolas que ja
lecionavam (1955: 174).

Nas escolas primérias particulares, o professorado se configurava da seguinte
maneira: eram jovens que tinham cursado o segundo grau classico ou cientifico e,
depois de admitidos, submetiam-se a cursos intensivos de formacdo pedagdgica (1955:
176).

Por fim, Moreira percebe e discute sobre a concomitancia entre a atividade
docente e outras atividades, por razdes simples inerentes a vida da mulher no mercado
de trabalho da época, como o tempo para se cuidar do lar e da familia, pelo trabalho em
um anico turno, assim como, também, por assumir outras atividades profissionais
remuneradas (1955: 181-182).

Uma conversa entre eles e Pereira

Pensamos sobre a riqueza e pertinéncia de uma espécie de didlogo entre Luiz
Pereira e 0s pesquisadores que acabamos de apresentar, por tratarem do mesmo assunto,
porém abordados de formas distintas. Entretanto, algumas caracteristicas da
profissionalizacdo docente localizadas por Pereira, foram também percebidas em outras
localidades, ou na mesma, por estes pesquisadores.

A maior preocupagdo de Luiz Pereira em sua monografia se encontra nos
meandros da profissionalizacdo docente, ou seja, na formacao profissional do professor,
tendo como base a rede publica de ensino, na cidade de Sdo Paulo. Para isso, ele analisa
0 que denominara complexo do ensino primario, composto pelos normalistas, 0s
professores primarios e os professores formadores dos cursos normais. Gouveia analisa
somente o0 grupo de normalistas também no estado de Sdo Paulo, e em Minas Gerais.
Gomes, por sua vez, contorna seu objeto de pesquisa entre as professoras primarias de

um colégio da zona norte do Rio de Janeiro e normalistas de duas instituicbes, uma
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também na zona norte e outra na regido suburbana da cidade, entdo Distrito Federal. Por
fim, Moreira, no primeiro survey em pesquisas educacionais, observa o professorado e
sua formacéo no estado do Rio Grande do Sul.

Notamos que entre os quatro autores, somente Jodo Roberto Moreira apresenta
estudos de pds-graduacdo em educacdo, e ndo formacdo sociolégica como 0s outros
trés. Mesmo assim, todos os pesquisadores citados partem de métodos socioldgicos de
investigacdo, neste caso, de dados quantitativos, para sedimentarem suas buscas,
observac0es e teorias.

Em todas as pesquisas analisadas o carater de mudanca social que o pais vivia
foi registrado. A profissionalizagdo do magistério se apresenta em um cenério nacional
que urgia por mudancas e alteracdes, tanto na formacédo do individuo, como também na
posicdo da mulher nesta “nova” sociedade. O processo capitalista de urbanizagdo e
industrializacdo trouxe consigo necessidades de mudanca, desenvolvimento e
modernizacdo que a propria educacdo poderia auxiliar, e por conta dessas alteracoes
fez-se necessario pensar (ou repensar) a educacdo brasileira, e mais precisamente, a
primeira etapa dela que € o ensino primario.

N&o se encontra, explicitamente, a defesa ideoldgica do ensino primario gratuito,
obrigatdrio, universal e publico, apoiada numa filosofia democratica, como defende
Anisio Teixeira, mas 0s textos versam, direta ou indiretamente, sobre 0s objetivos gerais
das escolas primarias e 0s meios pedagogicos e administrativos para alcanca-los.

Sob este prisma, retornamos a Luis Pereira quando ele observa na
fundamentacdo da profissionalizacdo do magistério primario os fendbmenos sociais
totais, do qual nos fala Marcel Mauss (Apud PEREIRA, 1963:15-16). No século XIX,
podemos citar Comte ou mesmo Marx que nos alertavam para os fenémenos
econbmicos que sdo também sociais e politicos. Porém, a contribuicdo sistematica mais
relevante, aquela que hoje recorremos, podemos encontrar em Marcel Mauss. Com o
conceito de "fenbmeno social total", ele estabeleceu dois principios. Qualquer fato,
moral, familiar, juridico, econdmico, é sempre complexo e pluridimensional, isto é,
pode ser apreendido a partir de angulos distintos, mas ocorrem sempre
concomitantemente. Todo o comportamento remete para e s6 se toma compreensivel
dentro de uma totalidade (Ibid).

Diferentemente de algumas definicbes de escolha metafisica vocacional ou
tendéncia para magistério, tanto para Pereira, quanto para 0s outros autores, 0

magisterio € visto como uma ocupacdo profissional que tem caracteristicas proprias
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como tal. E o que as pesquisas procuram mostrar € o porqué do contingente docente
primario se configurar da maneira que é encontrado nos anos 1950 e 1960.

A primeira caracteristica peculiar levantada é a feminizacdo do magistério. A
docéncia primaria ser essencialmente uma profissdo feminina. Pereira localiza na rede
estadual de Sao Paulo, em 1957, 93,1% de professoras. Nos levantamentos de Gouveia
e Gomes, tanto no que se refere as aspirantes quanto as professoras, sdo ignorados o
contingente masculino. Ou ndo hé, ou ndo apresenta significancia em suas amostragens.

Para Luiz Pereira, é através do magistério primario que a mulher se insere na
populagdo economicamente ativa nesta sociedade que exige do corpo feminino algo
além da tutela do lar. A sociedade moderna necessita deste quantitativo para incorporar
suas novas frentes de trabalho com a popularizacao do ensino primario. Neste cendrio, a
mulher consegue se adequar por varios motivos, elencados por nossos pesquisadores,
neste oficio de contribuicdo e utilidade a patria, como foi apontada na pesquisa de
Gomes com docentes e normalistas no Distrito Federal.

Um destes motivos, latentes em todos os levantamentos, foi o da acomodacao
entre o padrdo doméstico com o profissional. A carga horaria reduzida permite a mulher
fazer-se presente no mercado de trabalho, ndo deixando de lado seus compromissos
domeésticos no cuidado com o lar e com a prole. Estas possiveis causas foram também
encontradas por Gomes, se apresentando a escola como um prolongamento do lar
(1957: 230-232). No Rio Grande do Sul, Moreira constata também a concomitancia das
atividades docentes com outras, que variam entre aquelas do lar e outras remuneradas
(1955: 181-182). Para Pereira, as possiveis causas para a presenca da mulher na escola
priméria seria, além do periodo citado de trabalho, a disseminacédo de estabelecimentos
de ensino primario pelas comunidades locais, ou seja, nas proximidades das residéncias
das professoras, 0 que permite que elas estejam em seus trabalhos em um curto espaco
de tempo, de mesma forma que estariam regressando para suas casas. Outra causa
apontada pelo autor é a escolarizacdo pouco avancada para o oficio, exigindo-se assim
em determinadas regifes somente o curso normal em nivel de segundo grau, e
dificilmente as professoras partem para além desta formagdo minima. Neste sentido, ao
que nos parece, as pesquisas de Pereira acabam se aprofundando mais sobre este tema.

A validacao ideologica do magistério primario como profissdo essencialmente
feminina também aparece na analise de Pereira. Gouveia localiza substancialmente essa
raiz quando aprofunda as questBes relacionadas aos valores inerentes as estruturas

familiares das normalistas, onde encontramos a forte influéncia do tradicionalismo, ou
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seja, dos valores incidentes referentes a educacdo, atividades econdmicas, relacfes
familiares*®. Para a autora, a escolha de determinada ocupacdo pela mulher, esta,
necessariamente, relacionada com sua filosofia de vida, isto €, sua relacédo estreita com a
origem e tradicdo familiar (1970: 4; 27-62).

Para Josildeth da Silva Gomes, a relacdo familiar € decisiva na escolha, ainda
que prematura, da aspirante ao magistério. A autora nota que entre as professoras e
normalistas, as relagcdes de trabalho, ocupacdo e valores dos pais sdo praticamente as
mesmas, configurando um grupo de um mesmo estrato social, que escolhe o magistério
por questdes de ordem moral: o distanciamento da presenca masculina no ambiente de
trabalho, a vocacdo, e a adequacdo da vida da mulher aquela profissdo (1957: 213; 230-
232). Gouveia também adota este viés quando trata do magistério primario como
carreira. Nao ha irrestricdo para as professoras casadas, ao contrario, a confusdo entre os
limites do lar e da sala de aula proporciona a integracdo entre o lar e o ambiente de
trabalho. Esse ponto de vista ja é apresentado entre as normalistas de S&o Paulo e Minas
Gerais. Podemos perceber que as pesquisas de ambas as autoras convergem bastante
neste ponto.

Quando falamos em “vida da mulher”, ainda tratamos de consideragOes acerca
da familia. Luiz Pereira encontra uma grande quantidade de professoras casadas, em
Sdo Paulo, assim como também, no Distrito Federal, sdo percebidas por Gomes. E
aquelas que ainda ndo tinham filhos, almejavam té-los em breve, pois na profissdo
docente priméria, ha a possibilidade deste ajustamento entre a familia e a profissao.

A professora dentro da escola exerce um papel fundamental como ja observamos
ao longo desta secdo, mas Pereira alerta ainda para o fato da mulher aparecer como
executora de um processo educacional mais amplo em que o0s homens ainda
coordenavam e dirigiam segundo a gestdo: a mulher executa e 0 homem dirige, visto
que os cargos de diretores e coordenadores ainda eram quase totalmente lotados por
homens na rede estadual de S&o Paulo (1963: 69).

Neste panorama, o autor verifica que todos os professores que compunham a
rede, eram docentes diplomados. Esta ndo era uma realidade nacional. Moreira, no Rio

Grande do Sul, considera em seu contingente uma grande parcela de professores sem

*® Para Pereira, a professora primaria se encontrava no que vai se denominar “classe média assalariada”,
pois apresentavam tragos ligados a ordem senhorial e tradicionalista. Gouveia trabalha o conceito de
tradicionalismo sob trés aspectos: o tradicional, o transicional e 0 moderno. Sobre isso, ver a se¢do que
trata da pesquisa de Aparecida Jolly Gouveia neste mesmo capitulo.



104

formacdo pedagégica®. Isso se da, hipoteticamente, pelo fato do quantitativo de
professores formados na regido ser infinitamente menor que a necessidade do estado
(1955: 169-170). Gouveia também nota em seus dados que o numero de professores
leigos havia crescido por falta de instituicdes para a formacgédo adequada de professores
primarios (1970: 13-15). Nesta perspectiva, onde faltavam institutos com o curso
normal, foi necesséria a criacdo de outras escolas equiparadas as oficiais (particulares
ou municipais). Luiz Pereira ainda aponta a presenca de individuos precariamente
identificados com o magistério primario, dotados de menor apego, 0 que em outras
palavras significaria dizer “falta de vocagao” (1963: 98-123), encontrada, basicamente,
naqueles que encontraram no magistério apenas uma forma de subsisténcia que vai para
além das aptiddes e peculiaridades que a profissdo exige.

Outro ponto consideravel de convergéncia entre as pesquisas é o que foi
denominado de prestigio. Encontramos em Pereira a concordancia entre os niveis de
realizacdo profissional e a aspiracdo profissional. E interessante assinalar que existe
uma satisfacdo quando a aspiracdo, cultivada ainda no periodo de formacdo pelos
professores do curso normal, se realiza na pratica docente. Os professores do curso
normal formavam o complexo do ensino primario junto aos professores primarios e as
normalistas. E eles acabavam transmitindo valores e especificidades de um “professor
ideal” que se buscava na pratica em sala de aula. A profissdo é vista como uma
profissdo nobre que devia ser valorizada e desejada por seus aspirantes®®. No Distrito
Federal, também encontramos nas escolhas da préatica docente, fatores aliados ao
prestigio que a profissdo acarretaria como independéncia e estabilidade de carreira.

E como nem tudo é glorioso, mesmo profissionalizando-se por livre escolha, as
docentes também localizaram algumas desvantagens da docéncia primaria, como o
prejuizo a vida do lar, a m& remuneracdo (chegando a aproximar-se, o salario, dos
operarios) e o baixo prestigio se comparado ao dos médicos e padres (PEREIRA, 1963:
195).

As relagdes entre as particularidades do espaco escolar e a profissionalizagéo
docente frente a um novo modelo de sociedade urbano-industrial parecem ser

pertinentes para alguns de nossos autores. A observacdo do papel da escola é pouco

* O autor constata que no contingente dos professores primario municipais, mais de 90% de todo o corpo
docente ndo tinha formacao pedagodgica.

%0 Entendemos prestigio, aqui, de uma maneira ampla em que se enquadrariam os “louros” da profissio
docente. Por conta disso, Pereira encontra em S&o Paulo muito que originados em estratos sécio-
econdmicos menos favorecidos, buscam na escola normal um canal de reconhecimento e ascensdo social.
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explorada nos trabalhos de Pereira e Gomes, mas Gouveia consegue estabelecer essas
relagdes (1970: 3-4). A autora faz ainda uma comparacgéo entre as escolas normais e sua
“eficiéncia”. Ela constata que as escolas normais em cidades menores eram mais
eficazes do que as de cidades maiores. Assim como também a autora observa que as
escolas normais particulares, geralmente religiosas, ofereciam condi¢Ges melhores de
ensino do que as publicas. Uma caracteristica peculiar encontrada nos cursos normais
do Rio Grande do Sul foi a presenca de jardins de infancia na propria instituicdo para as
atividades de estagio da pratica docente.

N&o obstante, percebemos as convergéncias das pesquisas citadas em seus fatos
e fendmenos que ndo se isolam em localidades e temporalidade distintas, mas fazem

parte de uma série de caracteristicas da profissionalizacdo docente dos anos 1950-60.
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CONSIDERACOES FINAIS

Wir lassen nie vom Suchen ab,

und doch, am Ende allen unseren Suchens,

sind wir am Ausgangspunkt zuriick

und warden diesen rt zum ersten Mal erfassen.>
T. S. Eliot

Neste breve trabalho procuramos expor algumas reflexbes acerca da
profissionalizacdo docente entre os anos 1950 e 1960, quando o pais passava por um
periodo de grandes transformacGes sociais, politicas e econdmicas, principalmente pelo
carater de transicdo para o modelo moderno que a industrializacdo e a urbanizagéo
traziam consigo para o cotidiano dos brasileiros. Neste contexto, a educagdo exerceu um
papel fundamental na alteracdo do modo de ver do homem, sua percepcao, sobre si
mesmo e a sociedade na qual ele se inseria.

O cerne de nosso trabalho se encontra na producéo intelectual do sociélogo Luiz
Pereira, que traca, em grande parte de sua obra, um panorama sobre a escola e o
professor primario no periodo citado. Inserido no universo de suas reflexdes e andlises,
selecionamos o texto O professor primario metropolitano para nortear nossas
observacOes e tentar vislumbrar elementos para compreendermos 0S processos que
concorreram para a profissionalizacdo docente priméaria bem como da forma como este
ocorreu.

Debrucar-nos sobre seus estudos foi uma experiéncia bastante valiosa onde
encontramos na sociologia uma base metodolégica para pensarmos a realidade
educacional, como um objeto mergulhado em conexdes econdmicas, politicas e sociais,
que fazem deste tipo de analise um legado caro para a tradicdo das pesquisas
pedagdgicas, assim como também das socioldgicas.

A fontes bibliograficas que utilizamos, ndo permitiram desconectar a realidade

educacional daquela que a sociedade vivenciava por conta das politicas publicas e

*! Tradugo livre: “Ndo cessaremos de explorar, e ao fim de nossa exploracéo, voltaremos ao ponto de
partida Como se ndo o tivéssemos conhecido”.
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econdmicas que transformavam o modo de ser das pessoas, evidenciando que a escola
estava inserida na sociedade e a sociedade na escola. A educacdo, que até entdo seguia
para o futuro proximo a passos lentos, precisou correr para preparar as pessoas para suas
novas vidas. A politica e a economia urgiam por letramento e especializacdo para que a
ideia de modernidade e modernizacdo fossem asseguradas e se ficassem e se fixassem
na sociedade brasileira.

A demanda de criancas que se candidatavam ao ensino primario aumentou em
escalas galopantes e a sociedade lancou mao de algumas saidas emergenciais que vao
configurar uma situacdo que nos ainda encontramos na educagdo atual. Olhar esse
passado, sob a Otica de seus atores e autores, pode permitir que enxerguemos nos
problemas do passado, explicacdes que nos auxiliem a refletir sobre transtornos atuais.

Na primeira secdo desta dissertacdo, apresentamos alguns autores que
fundamentaram teoricamente nossa analise sobre 0s escritos de Pereira a respeito do
processo de profissionalizagdo docente. Em seu trabalho, Pocock (2005) salienta a
importancia da relacdo que permeia as linhas gerais do autor e suas entrelinhas, onde
pudemos perceber O professor primario metropolitano ancorado em uma
contextualizacdo e posicionamento sob o prisma de uma época especifica da histdria da
sociologia e da educacgdo brasileira. Sob este aspecto, também utilizamos o texto de
LaCapra & Kaplan (1985) que salienta conexdes importantes que ndo devem ser
ignoradas na analise de um texto historico como as relagfes intrinsecas — entre a
intencdo do autor com determinadas ideias e fundamentos e seu texto; a vida do autor,
com suas peculiaridades pessoais e experiéncias académicas e o texto — e as relagdes
extrinsecas, relacionadas com a sociedade na qual o autor se insere e seu publico e
referido texto; as formas culturais de anélise e aceitacdo e seu texto; o conjunto geral da
obra e o texto especifico; e, por fim, os modos de discurso que foram apropriados e sua
relacio com texto. E bom lembrar que o autor nfo separa a analise interna da externa
aos textos, mas as entende como aspectos de um mesmo problema.

Para pensarmos sobre o conceito de geracdo, aproveitamos as reflexdes de dois
autores, distantes temporalmente, mas que muito nos ajudaram para contextualizar os
trabalhos de Luiz Pereira com a 0 pensamento de sua geracdo. O primeiro deles é Karl
Mannheim (1993) que considera o tempo médio no qual uma geracdo anterior é
substituida por uma nova na vida publica. Sob este prima, o problema entre as geracdes
acaba se tornando um problema de existéncia de um tempo interior ndo mensuravel,

podendo apenas ser apreendido qualitativamente. Ja Daniel Pécaut (1990), observando a
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historia dos intelectuais no Brasil, percebe que os intelectuais brasileiros mantém lacos
com as novas ciéncias sociais, sendo a sociologia o “carro-chefe” na década de 1930, e
um misto de sociologia e economia nos anos 1960 e 1970. Ao analisar os intelectuais
dos anos 1925-1940, o autor percebe que eles direcionaram suas atencdes para o
problema da identidade nacional, onde a organizacdo da nacdo se apresentou como a
tarefa urgente e imediata que coube as elites. A partir de 1945, o debate intelectual
passa a girar em torno da questdo da ‘democratizacao’, que se concretiza plenamente a
partir de 1955, onde esta situada a obra de Pereira e de seus pares. Os intelectuais desta
época, considerados nacionalistas, estavam seguros para desempenhar um papel
decisivo nas mudangas politicas. Porém, muito mais ainda que seus predecessores na
medida em que reivindicavam o titulo de intelligentsia, inclinando-se decididamente
para o povo.

O conceito de intelectual foi pensado, também, a partir das reflexdes de Sirinelli
(1996), para quem alguns intelectuais somam um grupo reduzido, indistinto e “elitista”.
Discute-se, portanto, o papel e “poder” do intelectual frente a analise de determinadas
questdes, ou seja, esse grupo distinto teria influido no acontecimento ou em sua forma
de lidar com determinados assuntos? Para responder essa questdo, o autor estabelece
alguns critérios para serem considerados por ele “atores do politico”. Ainda sobre esta
analise, consideramos o texto de Xavier (1999) que assinala um aspecto relevante desse
periodo: a afirmacdo, pelos intelectuais, de que poderiamos transformar a sociedade
através de uma reforma do ensino. A Universidade de Sdo Paulo (USP) mantinha
consigo a hegemonia da criacdo de “elites modernizadoras” com o fim de transmitir a
cultura para todo o resto do pais.

E na equipe “formadora” da USP se encontrava o n0sso autor, Luiz Pereira, que
também se formou pela mesma instituicdo. Diplomado, primeiramente, professor
primario, evidencia sua tendéncia a olhar esta classe com uma atencéo especial, que a
partir de seus estudos de Sociologia (Mestrado), onde apresentou a monografia “A
escola numa area metropolitana”, incorpora métodos das ciéncias sociais para se pensar
a educacdo, claramente também observados em seu trabalho para a obtencgéo do titulo de
doutor, com o trabalho intitulado “O magistério primario numa sociedade de classes”.

Acima de tudo, Luiz Pereira, nas palavras de seus alunos e orientandos, era um
professor: “meio rabugento e exigente” que sabia “ensinar a pensar”, “a ter a paciéncia
com o0s conceitos, a ser mais sistematico”, a estimular a capacidade de juizo

independente de seus alunos. Embora nem sempre haja referéncias diretas a obra de
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Pereira nos trabalhos de muitos de seus orientandos, é possivel imaginar a presenca da
influéncia daquele magistério uspiano no tratamento tedrico bem delimitado de certos
temas complexos em suas teses (CASTRO, 2010: 21).

O conjunto da obra de Pereira pode ser divido em trés grandes blocos com seus
temas principais que ndo se excluem simultaneamente, visto que todos se encontram
conectados. Uma primeira se¢édo, contendo a maioria de seus primeiros escritos ligados
ao tema da educacdo e do olhar socioldgico sobre os problemas educacionais. Na
segunda, encontramos um rico material sobre o processo do desenvolvimento,
principalmente aquele em curso no Brasil e na realidade da América Latina. E por fim,
observa e aprofunda as andlises sobre as diversas faces do modo de producéo capitalista
no Brasil.

A pesquisa que tomamos como objeto preferencial de nossa dissertagdo, O
professor primério metropolitano, se insere na colecdo O Brasil Urbano, compondo o
conjunto de publicagdes de CBPE/INEP-MEC. Os trés livros que a compde procuram
remontar 0 pais em seu processo de urbanizacgéo, elucidando os focos e lacunas para que
a sociologia, com seus metodos proprios, tivesse o terreno preparado para ser praticada
e, talvez, aplicada na orientacdo e no planejamento de politicas publicas. Em ordem da
propria colecéo, sdo os titulos: Evolucdo da Rede Urbana Brasileira, de Pedro Pinchas
Geiger, O Sistema Administrativo Brasileiro (1930-1950), de Méario Wagner Vieira da
Cunha, e, por sim, O professor primario metropolitano, de Luiz Pereira, publicados
pelo préprio INEP em 1963.

O estudo de Pereira trata objetivamente das condicGes histérico-socioldgicas da
profissionalizacdo docente nas décadas de 1950 e 1960, em particular do professor
primario metropolitano. Inicialmente, o autor apresenta algumas consideracdes
metodoldgicas para alicercar seus levantamentos e observacdes. Em seguida parte para a
caracterizacdo e analise do magistério primario, demonstrando que esta é percebida
socialmente como uma profissdo feminina. Por fim, verifica como se desenvolvia a
formacdo profissional e a carreira deste mesmo segmento do magistério. Observa a
formacdo e a profissionalizagdo do magistério primério e suas relagbes com as
condigdes socio-econdmicas de seus aspirantes, provenientes em sua maioria, dos
setores das classes médias. Luiz Pereira observa a realidade do magistério primario na
cidade de S&o Paulo, a mais urbanizada do pais.

Percebemos, a partir de nossa pesquisa, a necessidade de um levantamento

detalhado de fontes sobre Pereira que transborda o conjunto de sua obra. Partindo de sua
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producdo, procuramos estabelecer vinculos e relagGes existentes entre a analise do autor
frente aquelas realizadas na mesma época por outros pesquisadores vinculados ao CBPE
sobre o tema. Para tanto, selecionamos as pesquisas de trés autores que dialogam com
0s temas propostos por Pereira: a pesquisa de Gouveia realizada em Séo Paulo e Minas
Gerais; 0 estudo de Gomes na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do pais; e 0
inventario minucioso de Moreira sobre a educacdo no Rio Grande do Sul. Os quatro
autores refletem sobre a profissionalizacdo docente de formas distintas, mas acabam
convergindo na eleicdo de alguns temas que julgam necessarios para a problematizacéo
sobre o desenvolvimento do magistério primario.

Algumas caracteristicas relevantes precisam ser evidenciadas, ainda que ndo seja
em carater conclusivo. Embora estejamos refletindo sobre a profissionalizacdo do
magistério primario e para isso, pensando sobre a educacdo de um modo geral,
utilizamos trés autores para dialogarem com Luiz Pereira, sendo que dois deles tiveram
formagéo em sociologia, ainda que tenham passado pela formagéo de professores na
Escola Normal, e apenas Jodo Roberto Moreira se formou como pedagogo. Por isso,
podemos perceber diferencas ja anunciadas no ultimo capitulo deste trabalho na forma
de lidar com questdes e problemas inerentes a educagdo. Essa aproximacdo entre a
sociologia e a educacdo inaugura uma nova fase das pesquisas pedagdgicas que se fardo
posteriormente. Um novo olhar que auxiliard o pensamento pedagdgico brasileiro.

Nas quatro pesquisas analisadas encontramos o registro do tema da mudanca
social que o pais vivia, ou seja, para todos os autores o processo de modernizacdo
influenciava no novo modelo que o pais também desenvolvia para 0 seu sistema
educacional. Estas alteracfes politicas, econdémicas e sociais afetavam principalmente
no requerimento de um contingente de docentes que o pais ndo tinha. Por isso, uma
grande parcela de professores ndo era diplomada, como observou Moreira no Rio
Grande do Sul. Se ndo ha diplomacdo, h4, ao menos, vocagdo: um sacerddcio para
conduzir o Brasil para as vias de desenvolvimento, orgulho e progresso da nacao.
Contribuindo para este quadro, 0s baixos salarios convocavam os professores através de
outros atrativos, principalmente aqueles ligados ao prestigio da profissao.

Dentre essas maneiras de atrair profissionais para 0 ensino primario,
encontramos aquelas que favoreciam a feminizagdo do magistério: a possivel
acomodacéo entre o padrdo doméstico, a vida do lar, com o profissional; a insercdo da
mulher, através do magistério priméario, na populacdo economicamente ativa na

sociedade contribuindo para a formacdo de novos “cidaddos”; e o pensamento de ser
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uma profissdo essencialmente feminina, baseada nos graus de tradicionalismo ja
expostos por Gouveia.

Por fim, percebemos a importancia de uma intersecdo de atores para que se
possa refletir com mais propriedade sobre o ensino primario. Luiz Pereira anuncia em
sua pesquisa que ndo poderiamos compreender o fendmeno da profissionalizacdo
docente sem nos debrugarmos sobre trés grupos de agentes que compunham o que ele
chamou de complexo do ensino primario: o grupo dos normalistas, o grupo dos
professores formadores das escolas normais, e por fim o proprio grupo de professores
primarios. Cada um deles, com caracteristicas distintas oferecem subsidios para se
pensar o ensino priméario de uma forma menos equivoca. Faz, contudo, uma observagéo
atenta sobre os valores sobre a profissdo docente passados pelos professores dos cursos
normais aos normalistas. Pereira percebeu que existia um abismo entre o professor
ideal, assinalado pelos normalistas e o professor priméario real. Esse abismo causava
resisténcia, insatisfacdo, desapontamento, desgosto pela profissao ja que suas mazelas,
como baixos salarios e trabalho em escolas distantes de seus lares, por exemplo, eram
mascaradas pela énfase em seus pontos positivos, como o prestigio e manutencdo do
vinculo com o lar. Refletir sobre o ensino primario é poder estabelecer o vinculo entre
essas trés categorias que ndo sdo excludentes, mas possuem caracteristicas intrinsecas
qgue nos auxiliam a enxergar melhor a profissdo docente, considerada em sua
complexidade.

O conjunto da obra de Luiz Pereira nos incita a mergulhar cada vez mais na
compreensdo dos procedimentos tedrico-metodolégicos adotados em seus trabalhos,
bem como nas conclusdes a que ele chega, enriquecidas por analises substanciais. Seria
impossivel esgotar qualquer um dos temas trabalhados por ele em uma breve
dissertacdo, mesmo no que se refere apenas as questdes pedagdgicas.

Por isso ao invés de concluirmos e encerrarmos o debate em torno ao problema
da profissionalizagdo docente, nés levantamos uma série de questes que, infelizmente,
essa pesquisa ndo deu conta de alcangar. Percebemos a falta de uma reflex&o, ainda que
pontual sobre a metodologia que Pereira utilizou em seus escritos relativos a educacéo,
assim como sobre os critérios utilizados pelo autor para a selecdo de artigos e eleigcédo de
determinadas se¢Oes em suas obras organizadas.

Perceber, exatamente, qual seria o lugar ocupado pelo conjunto da obra de Luiz
Pereira nas producdes do grupo dos intelectuais da USP no periodo também exigiria um

tempo que pesquisa que ndo dispinhamos para esta dissertacdo. Para além, encontramos
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ainda outra lacuna no que se refere as apropriacdes que foram feitas de suas obras ao
longo das pesquisas em sociologia da educagdo, evidenciando sua contribuicdo para
novas pesquisas e novas abordagens no campo pedagogico ou, ainda, a superacdo de
alguns de seus procedimentos metodoldgicos ou interpretativos.

Por fim, esperamos que este trabalho suscite mais estudos sobre Luiz Pereira,
sua relevancia e a importancia de suas pesquisas. O que propomos foi apenas um olhar,
um ponto de partida para resgatar a importancia das pesquisas sobre a profissionalizacdo
docente em nosso meio académico e em particular, a contribuicao de seus estudos.

Destacamos trés anexos que julgamos pertinentes pela possibilidade de
contribuir em andlises futuras sobre o tema. No primeiro, relacionamos os livros
publicados pelo CBPE-INE, no periodo entre 1955-1965, para que possamos situar
algumas obras destacadas em nossa pesquisa — de modo especial O professor primario
metropolitano. No segundo anexo, transcrevemos a relacdo de livros utilizados na
bibliografia de O professor primario metropolitano para percebermos suas influéncias e
articular suas ideias aquelas da época. No Ultimo, tracamos uma cronologia de suas

publicacGes para situar no tempo as tematicas de sua producdo intelectual.
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ANEXO |

Relacéo de livros publicados pelo CBPE-INE no periodo entre 1955-1966

[Fonte: XAVIER (2008b)]

Série | — Guias de Ensino

A. Escola Primaria

1.

© 0 N o g bk~ w DD

Linguagem na Escola Elementar (1955)

Matematica na Escola Elementar (1955)

Ciéncias na Escola Elementar (1955)

Ciéncias Sociais na Escola Elementar (1955)

Jogos infantis na Escola Elementar (1955)

Musica para a Escola Elementar (12 1955 — 22 1962)

Jogos para recreacdo na Escola Primaria — E. B. Medeiros (1959)
Ensinando Matemética a crianca (22 1963)

Estudos Sociais na Escola Primaria — 1° ao 4° ano (1964)

B. Escola Secundaria

1.

2
3
4
5.
6
7
8
9

Iniciacdo a Ciéncia — E. N. da C. Andrade e J. Huxley (1956)
Historia Geral (Antiguidade) — D. de Carvalho (1956)
Histdria Geral (Idade Média —T. I) — D. de Carvalho (1959)
Histdria Geral (Idade Média —T. Il) — D. de Carvalho (1959)
Botanica na Escola Secundaria — Alairc Schiltz (1959)
Biologia na Escola Secundaria — Oswaldo Frota Pessoa (1960)

. A presenca do Latim (3 tomos) — Vandick Londres da Nobrega (1962)

Método ativo de Francés pratico — Raymond Van Der Heagen (1962)

Introducéo ao curso de Geometria Plana — Lucas N. H. Bunt (1963)

10. Histdria Geral (Idade Contemporanea) — D. de Carvalho (1959)

Série 1l — Livros de Texto
1. Iniciacdo a Ciéncia (2 tomos) — E. N. da C. Andrade e J. Huxley (1956)
2. Fisica na Escola Secundaria — O. H. Blackwood (1958)

3. Leitura na Escola Primaria — Juracy Silveira (1960)

Série Il — Livros-Fonte

1. O Brasil no pensamento brasileiro — Djacyr Menezes (1957)
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Panorama socioldgico do Brasil — Carneiro Ledo (1958)
O que se deve ler para conhecer o Brasil — N. W. Sodré (1960)

Teoria e pratica da escola elementar — Jodo Roberto Moreira (1960)

Série IV — Curriculo, Programas e Métodos

1.

Um quarto de século de programas e compéndios de Histdria para o Ensino
Secundario Brasileiro (1931-1959) — Guy de Hollanda (1957)

Analise dos programas e livros didaticos de Geografia para a escola secundéria
—James B. Vieira Fonseca (1957)

A escola secundaria moderna — Lauro de Oliveira Lima (1962)

Série V — Inquéritos e Levantamentos

1.

8.
9.

Acreditacdo de escolas secundérias nos Estados da América do Norte — Thales
Mello Carvalho (1953)

A educacdo em Santa Catarina — Jodo Roberto Moreira (1954)

A educacdo no Parana — Erasmo Pilotto (1954)

O ensino por unidades didaticas: seu ensaio no Colégio Nova Friburgo — Irene
Mello Carvalho (1957)

A escola elementar e a formacéao do professor primario no Rio Grande do Sul
— Jodo Roberto Moreira (1955)

O sistema educacional fluminense — Jayme Abreu (1955)

Introducdo ao estudo do curriculo da escola priméria — Jodo Roberto Moreira
(1955)

Estudos sobre o Ceara — Joaquim Moreira de Souza (1955)

A educacao secundaria no Brasil — Jayme Abreu (1955)

10. Municipio e ensino no Estado de Sdo Paulo — Carlos Correa Mascaro (1959)

Série VI — Sociedade e Educacdo

1.

2
3
4.
5
6

Os dois Brasis — Jacques Lambert (1959)

. Aeratecnoldgica e a Educacédo — Luiz Reissig (1959)

Regides culturais d Brasil — M. Diegues Junior (1960)
Menores no meio rural — Clévis Caldeira (1960)
Imigracgdo, urbanizagdo e industrializacdo — M. Diegues Junior

Geografia agraria no Brasil — Olavo Valverde (1964)
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7. Professores de amanha — Aparecida Jolly Gouveia (1965)

Colecéo O Brasil Provinciano (faz parte da Série V1)
1. Familia e comunidade — Oracy Nogueira (1962)

2. Uma comunidade teuto-brasileira — Ursulo Albersheim (1962)

Colecéo O Brasil Urbano (faz parte da Série V1)
1. Evolucao da rede urbana brasileira — Pedro Pinchas Geiger
2. O sistema administrativo brasileiro — Mario Wagner Vieira da Cunha

3. O professor primario metropolitano — Luiz Pereira

Série VII — Cursos e Conferéncias
1. Educagéo para uma sociedade de homens livres na era tecnoldgica — Georges
S. Counts (1958)
2. Aeducacao e o ideal democratico — Harold Benjamin (1960)

3. Importancia da teoria em Educacéo — John Brubacher (1961)

Série VIII — Pesquisas e Monografias
1. Mobilidade e trabalho — Berthan Hutchinson (1960)
2. Estruturas tensionais da censura familiar — G. Fernandes (1961)

3. Racionaliza¢do do ensino industrial — Moisés Brejon (1963)

Série IX — Levantamentos Bibliograficos

1. Fontes para o estudo da Educacéo no Brasil — Bahia (1959)

Série X — Publicacdes Diversas
1. Recursos educativos dos museus brasileiros — Guy de Hollanda (1958)
2. Oportunidades de formacgdo do magistério primario — Eny Caldeira (1959)
3. Organizacao social e politica do Brasil — Delgado de Carvalho (1963)

Série XI — Os Grandes Educadores Brasileiros
1. Sob as arcadas — Antonio Almeida Jr. (1965)

2. A escola pitoresca e outros estudos — Antonio Almeida Jr. (1966)
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ANEXO |1
Relacéo de livros que constam da bibliografia de O professor primério
metropolitano, organizados segundo critérios tematicos
[Fonte: PEREIRA (1963)]

1. Sociedades urbano-industriais

ACADEMIA DE CIENCIAS DE LA URSS. Instituto de Economia: Manual de
Economia Politica. Tradugéo Editora Grijalba. México, 1960.

COOLEY, Charles H. Social Organization. Glencoe: The Free Press, 1956.
DURKHEIM, Emile: De la Division du Travail Social. Paris: PUF, 1960.

GURVITCH, Georges (ed.): Traité de Sociologia. Paris: PUF, 1958 (tomo I) e 1960
(tomo I1).

MANNHEIM, Karl. Man and Society in an Age of Reconstruotion. Studies in Modern
social Structure. London: Routledge & Kegan Paul, 1954.

2. Estratificacdo sdcio-econdmica

FERNANDES, Florestan. Ensaios de Sociologia Geral e Aplicada. Sdo Paulo: Pioneira,
1960.

MARX, Karl. Salaire, Prix et Profit. Paris: Ed. Sociales, 1959.

MILLS, C. Wright. White Collar: the American Middle Classes. New York: Oxford
University Press, 1951.

3. Mudangas sociais e formacao da ordem de classes na sociedade brasileira

FERNANDES, Florestan. Mudangas Sociais no Brasil: Aspectos do Desenvolvimento
da Sociedade Brasileira. Sdo Paulo: Difusdo Eupodéia do Livro, 1960.
FURTADO. Celso. Formacdo Econbmica do Brasil. Rio de Janeiro: Ed. Fundo de
Cultura, 1959.
LEMBERT. Jacques. Os Dois Brasis. Rio de Janeiro: CBPE/INEP-MEC, 1959.

. Histdria Econdmica do Brasil. S&o Paulo: Brasiliense, 1953.
PRADO JR., Caio. Evolucdo Politica do Brasil e Outros Estudos. Sado Paulo:
Brasiliense, 1953.
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. Historia Econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1953.

4. Situacao social da mulher

BEAUVOIR, Simone. O Segundo Sexo. Sao Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1960.
KLEIN, Viola. The Feminine Character. London: Kegan Paul, French, Trubner, 1946.
MYRDAL, Alva; e KLEIN, Viola. Women's Two Roles: Home and Work. London:
Routledge & Kegan Paul, 1956.

5. Ocupac0es e situacao de trabalho profissional

DURKHEIM, Emile. De la Division du Travail Social. Paris: PUF, 1960.

MARX, Karl. Salaire, Prix, et Profit. Paris: Ed. Sociales, 1959.

MILLS. C. Wright. White Collar: the American Middle Classes. New York: Oxford
University Press, 1951.

PARSONS, Talcott. Essays in Sociological Theory. Glencoe: The Free Press, 1958.

6. Magistério como ocupacao profissional

AZEVEDO, Fernando. Sociologia Educacional. Sdo Paulo: Melhoramentos, 42 ed., s/d.
HAVIGHURST, Robert e NEUGARTEN, Beinice. Society and Education. Boston:
Allyn and Bacon, 1957.

PEREIRA, Luiz. A Escola numa Area Metropolitana. Boletim n® 253. S&o Paulo:
FFCL-USP, 1960.

7. Funcdes da educacao escolar e diagndstico da situacao escolar brasileira

ABREU, Jayme. A Educacéo Secundaria no Brasil. Rio de Janeiro: MEC, 1955.
A Escola Primaria, Gratuita e Obrigatoria: As Conferéncias de Lima sobre a Generalizacio
da Educacao Priméaria na América Latina. Rio de Janeiro: INEP-MEC, 1956.
ALMEIDA JR. A. E a Escola Primaria?. S&o Paulo: Nacional, 1959.
AZEVEDO, Fernando. A Educacéo e seus Problemas. Sdo Paulo: Nacional, 1946.
. Educacéo de Educadores. Anhembi, ano Il1, vol. XII, n® 34.

. Sociologia Educacional. Sdo Paulo: Melhoramentos, 42 ed., s/d.
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BARBOSA DE OLIVEIRA, Américo. O Ensino, o Trabalho. a Populacéo e a Renda.
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, vol. XXI, n°® 53, 1954.

BASTOS SILVA, Geraldo. Educacédo e Desenvolvimento Nacional. Rio de Janeiro:
ISEB-MEC, 1957.

CARDOSO, Fernando Henrique e IANNI, Octévio. As Exigéncias Educacionais do
Processo de Industrializacdo. Revista Brasiliense, n® 26, 19509.

DEWEY, John. Democracy and Education. New York: The Macmillan, 1956.

DURKHEIM, Emile: Educacéo e Sociologia. Sd0 Paulo: Melhoramentos, 5 ed., s/d.
FERNANDES, Florestam. A Educacéo como Problema Social. Comentario, ano I, n°® 4, 1960.

. Dados sobre a Situacao do Ensino. Revista Brasiliense, n° 30, 1960.

. Ensaios de Sociologia Geral e Aplicada. Sdo Paulo: Pioneira, 1960.
MASCARO, Carlos Corréa. Exames Vestibulares nas Escolas Normais, Caderno n° 8
da FFCL-USP, Sao Paulo, 1955.

. O Ensino Normal no Estado de Sao Paulos Subsidios para Estudo da sua
Reforma, Caderno n® 10 da FFCL-USP, S&o Paulo, 1956.

. O Municipio de Sédo Paulo e 0 Ensino Primdrio: Ensaio da Administracéo
Escolar, Boletim n° 221 da FFCL-USP, Sao Paulo, 1960.

. Problemas Educacionais do Municipio de S&o Paulo, Caderno n° 11 da
FFCL-USP, Séao Paulo, 1957.

MOREIRA, J. Roberto: Educacdo e Desenvolvimento. Rio de Janeiro: Centro Latino-
Americano de Pesquisas em Ciéncias Sociais, 1961.

. Introducé@o ao Estudo do Curriculo da Escola Priméaria. Rio de Janeiro:
INEP-MEC, 1955.

PEREIRA, Luiz: A Escola numa Area Metropolitana, Caderno n° 7 da FFCL-USP, S&o
Paulo, 1954.

RIBEIRO, José Querino: Racionalizacao do Sistema Escolar. Boletim n° 253 da FFCL-
USP, Séo Paulo, 1960.

. Pequenos Estudos sobre Grandes Problemas Educacionais. Sao Paulo, 1952.
TEIXEIRA, Anisio. A Escola Brasileira e a Estabilidade Social, Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, vol. XXVIII, n° 67, 1957.

. Educacéo néo é Privilégio. Rio de Janeiro: José Olympio, 1957.

. Educacéo para a Democracia. S&o Paulo: Nacional, 1953.

WEREBE, Maria José Garcia. Problemas do Ensino Normal no Estado de S&o Paulo,
Revista de Pedagogia, ano V, vol. V, n° 10, 1959.
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ANEXO 111

Relagéo de titulos que compdes a producdo intelectual de Luiz Pereira, dispostos

1956

1958

1959

1960

1962

1963

em ordem cronologia de suas publicacfes
[Fontes: BEISIEGEL (2002) e CASTRO (2010)]

Relaces entre a escola priméaria e comunidade. Revista de Pedagogia, Ano 2,
vol. 2(4), jul/dez, p.163-78.

A promocao automética na escola primaria paulista. Revista Brasileira de
Estudos pedagdgicos, vol. XXX, n® 72, out/dez, p.105-07.

Alguns aspectos da escola primaria no municipio de Sdo Paulo. Ciéncia e
Cultura, vol. X, n° 4, p. 157-58.

Repeténcia na escola priméria e condicbes de vida urbana. Revista de
Pedagogia, Ano 5, vol. 5(9), jan/jun, p. 91-93.

Perfil do profissional e social do professor primario. Revista de Pedagogia, ano
V, n° 10, jul/dez, p. 109-118.

A escola numa area metropolitana. Boletim n° 253 FFCL da USP, Séo Paulo.
Mulher e Trabalho. Educacdo e Ciéncias Sociais, ano V, vol.8, n® 15, set.
Rendimento e deficiéncias do ensino primario brasileiro. Revista Brasiliense,
(também publicado na Revista da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de

Araraquara, ano I, n° 1).

Nota critica sobre o pensamento pedagogico brasileiro. Revista Brasiliense, n°
43, set-out, p.123-36.

A qualificagdo do operario na empresa industrial: projeto de uma pesquisa em
realizacéo. Revista Brasiliense, n® 45, jan-fev, p. 119-124.219.

O magistério primario numa sociedade de classes. Boletim n° 277 FFCL da
USP, Séo Paulo.

O professor primario metropolitano. Rio de Janeiro: INEP/CBPE.
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1964 Educacao e Sociedade: leituras de sociologia da educagéo (Org. com Marialice
M. Foracchi). Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional.

1965 Trabalho e desenvolvimento no Brasil. Sdo Paulo: DIFEL.

1967 Desenvolvimento, trabalho e educacéo (Org.). Rio de Janeiro: Zahar.

1969 Subdesenvolvimento e Desenvolvimento (Org.). Rio de Janeiro: Zahar.

Urbanizacéo e Subdesenvolvimento (Org.). Rio de Janeiro: Zahar.
1970 Ensaios de sociologia do desenvolvimento. Sdo Paulo: Pioneira.
1971 Estudos sobre o Brasil contemporaneo. S&o Paulo: Pioneira.
Perspectivas do Capitalismo Moderno: Leituras de Sociologia do

Desenvolvimento (Org.). Rio de Janeiro: Zahar.

1977 Capitalismo: notas tedricas. Sdo Paulo: Duas Cidades.
Anotacdes sobre o Capitalismo. Sdo Paulo: Duas Cidades.

1978 Classe operaria: situacao e reproducdo. Sdo Paulo: Duas Cidades.

Populacdes Marginais. S&o Paulo: Duas Cidades.
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