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RESUMO

Quando nos deparamos com situacdes que necessitam de tomadas de decisdes
imediatas ou n&o, entramos em contato com a Etica. A Etica esta vinculada a vivéncia do
homem na sociedade, pois € de sua natureza este convivio. Os crescentes episodios de
agressividade, desrespeito e indisciplina que circulam no ambiente escolar, entre alunos e seus
pares, alunos e seus professores, nos levaram ao problema desta pesquisa. A insercéo do aluno
como cidaddo ético na atual sociedade nos inquieta. Esta investigacdo tem como objeto a
analise da presenca da virtude Justica no documento dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCN Arte (1997), em contraponto com o documento dos PCN Etica (1997), que indica o
ensino da ética por meio de Tema Transversal. O tema desta dissertacdo se justifica pela
importancia dos dois documentos na Educacgédo. Essa relevancia deve-se ao fato de ser a ética
necessaria na sociedade e, ao mesmo tempo, pela compreensdo do papel das Artes Visuais
neste contexto. O objetivo desta pesquisa € investigar se a virtude Justica esta considerada no
documento que organiza os Parametros Curriculares Nacionais para o Primeiro e Segundo
Ciclos do Ensino Fundamental referente a Arte. A fundamentacdo tedrica para esta
dissertagdo recorre principalmente aos seguintes autores que tratam do tema Etica: Aristoteles
(IV a. C, 1984), Maclintyre (1991; 2001) e Oliveira (2009; 2011a; 2011b; 2014; 2015a; 2015
b). Analisaremos a ideia de Justica utilizada na linguagem artistica de Artes Visuais como
ferramenta para aprendizagem de ética. Artes Visuais e Etica sdo utilizadas de forma a
valorizar a insercdo do sujeito na sociedade, democratizando a cultura e possibilitando a
aprendizagem de virtudes — no caso, a Justi¢a para uma vida ética. A fundamentacéo tedrica
em Arte esta baseada nos autores especificos da area como Ostrower (1986), Alencar (1990;
1994) e Barbosa (1998; 2003; 2005). Esta pesquisa € uma proposta de estudo

tedrico/documental de natureza interpretativa.

Palavras-chave: Etica; Justica; Arte Visual; Virtude.



ABSTRACT

When we encounter situations that require immediate decisions or not we get in touch with
Ethics. Ethics is linked to human experience in the society because is from his nature this
living together. The growing episodes of aggressiveness, disrespect and indiscipline that
circulate in school environment among students and their peers, students and their teachers
took us to this research problem. The student's insertion as ethical citizen in the current
society concerns us. This investigation aims to analyze the Justice Virtue on Arts National
Curricular Parameters (1997) as counterpoint the document of Ethics National Curricular
Parameters (1997) that indicates the teaching of Ethics through Transversal Theme. The
subject of this dissertation is justified by the importance of both documents on Education. Its
importance is due to Ethics is needed in the society and because of the understanding of the
role of Visual Arts at the same time in this context. We are aiming at investigating if Justice
Virtue is considered on the document that organizes National Curricular Parameters to the
First and Second Cycles of Fundamental Teaching related to Arts. The theoretical foundation
to this dissertation uses the following authors who deal with Ethics theme, such as: Aristotle
(IV a.C., 1984), Macintyre (1991; 2001) and Oliveira (2009; 2011a; 2011b; 2014; 2015a;
2015 b).We are going to analyze the idea of Justice used on artistic language of Visual Arts as
tool for learning of Ethics. Visual Arts and Ethics are used to value the insertion of the subject
in the society, democratizing culture and enabling the learning of virtues, in this case Justice,
to ethical life. The theoretical foundation on Arts is based on specific authors of this field such
as Ostrower (1986), Alencar (1990; 1994) e Barbosa (1998; 2003; 2005). This research is a
proposal of theoretical/documental study of interpretative nature.

Keywords: Ethics, Justice, Visual Art, Virtue.
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CAPITULO I - INTRODUCAO
1.1 PROBLEMA E OBJETO

Esta pesquisa analisou a presenca da virtude Justica como possibilidade da Etica no
documento que organiza os Parametros Curriculares Nacionais no Primeiro e Segundo Ciclos
do Ensino Fundamental — PCN Arte (1997) confrontando com o documento PCN Etica
(1997). A opcdo pela anélise deste documento se consolidou a partir dos debates, didlogos e
reflexdes realizadas nas reunifes do grupo de pesquisa sobre Etica na Educacio (GPEE) com
referencial no Ensino/Aprendizagem de Etica.

As leituras realizadas no grupo de pesquisa, conjugadas com a préatica de sala de aula
em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, me possibilitaram uma base para a
pesquisa dos documentos PCN Arte (1997) e PCN Etica (1997). Essas motivaces pessoais e
0 interesse em acles pedagogicas eficazes me permitiram elaborar atividades com Artes
Visuais que contribuiram para esta investigacao.

Optamos pela andlise da virtude Justica, pois esta é extremamente importante para o
cidaddo conviver em sociedade (ARISTOTELES, IV a. C, 1984). Para apresentar esta op¢ao,
buscamos nos estudos do filésofo contemporaneo Maclintyre (2001) o entendimento do
processo em que a moral esta se construindo a partir da relacdo das pessoas em busca do bem
comum para termos fundamento na leitura dos dois documentos. Os direitos e deveres
acompanhados de uma vida moral possibilitam aos cidaddos a vivéncia da préatica das virtudes
das quais, nesta dissertacdo, destacamos a Justica. A necessidade de discernir atitudes e
sentimentos por meio da etica é uma exigéncia para o0 sujeito ndo agir emotivamente na
sociedade.

Para Maclntyre (2001, p.30) o Emotivismo® é “a doutrina segundo a qual todos os
juizos valorativos e, mais especificamente, todos os juizos morais ndo passam de expressées
de preferéncia, expressoes de sentimento ou atitudes”. O emotivismo leva a auséncia de uma
vida moral, o que é definido pelo autor como Desordem Moral. Esse autor informa que o
Emotivismo estd presente no contexto social e que a tradi¢do é importante para que o sujeito
pondere que a “[...] procura individual do proprio bem ¢, em geral e caracteristicamente,

realizada dentro de um contexto definido pelas tradi¢cdes das quais a vida do individuo faz

' “O emotivismo vem sendo apresentado por seus mais cultos protagonistas, até o momento, como uma teoria
acerca do significado dos enunciados utilizados para emitir juizos morais. C. L. Stevenson, 0 maior expoente da
teoria, afirma que o enunciado “ Isto é bom” significa mais ou menos o mesmo que “Aprovo isto; aprove

também”, tentando captar com essa equivaléncia tanto a fun¢@o do juizo moral como expressando atitudes do
falante [...]” (MACINTYRE, 2001, p. 31).
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parte [...]” (MACINTYRE, 2001, p.373). Tradigdo, neste sentido, ndo se detém ao passado,
mas considera as praticas possiveis que os individuos desempenharam ao longo da historia, o
seu viver baseado nas virtudes, possibilitando transmissdes, construc@es de narrativas para a
sociedade contemporanea.

O individuo interagindo no social com narrativas ainda ndo encerradas na tradigdo
reconhece que o passado esta disponivel para o presente. Maclntyre pondera que o individuo,
quando separado de sua tradicdo, cria novos ajustes sem levar em conta critérios de avaliacdo
moral. O sujeito age individualmente, visa basicamente o interesse pessoal, sem avaliar as
consequéncias de seus atos, se eles afetam moralmente o outro ou ndo. O objetivo é
conquistar seu interesse, portanto, o individuo ndo se sente responsavel por situacBes
problemaéticas vividas no cotidiano de seu grupo.

As préticas das virtudes sustentam a tradicdo, pois, em geral, sua auséncia permite a
desintegracdo e o desaparecimento da tradicdo, gerando a Desordem Moral. Os problemas
morais estdo, segundo Maclntyre, apontando para a desconsiderac¢do da tradicdo, uma vez que
é fundamental uma analise das tradi¢fes anteriores para que se entendam os problemas atuais.
Neste sentido, amparado na filosofia aristotélica, Maclntyre (2001) apresenta uma alternativa
para 0 comportamento emotivista no contexto social; afirma que o telos conduz o sujeito a
acGes morais na sociedade por meio de reflexdes da tradicdo e préaticas cotidianas baseadas
nas virtudes. Assim, o desafio do autor € reverter o quadro de Desordem Moral e possibilitar o
Bem Comum nas sociedades hodiernas.

Nos estudos de Lins (2007) encontramos relacdo entre a construcdo de praticas
reflexivas para o desenvolvimento de uma educacdo moral e a pratica de virtudes. O trecho

abaixo esclarece nossa posigao:

Educagdo Moral explicita ideias e comportamentos que devem fazer parte da vida de
um sujeito, segundo critérios filosoficos em conjunto com elementos determinantes
de uma cultura. Trata-se de uma proposta pedagogica especifica, seja esta conduzida
por um professor de uma disciplina prépria ou por todos os demais professores. E
uma pratica baseada no ensino e aprendizagem de valores extraidos do que se possa
entender por uma Etica (LINS, 2007, p.61).

Oliveira (2014) ressalta, por sua vez, a importancia do desenvolvimento de um
trabalho escolar que articule docentes, gestores e responsaveis pelos alunos, na perspectiva de
construcdo de uma escola plural, democratica e comprometida com a formagdo de um aluno
que tenha visdo critica sobre a realidade e que seja capaz de respeitar as diferencas sociais,
politicas e religiosas que envolvem o0s sujeitos humanos.

Esta pesquisa se justifica pela importancia dos documentos PCN Etica (1997) e PCN

Arte (1997) na Educacdo, tendo como referéncia de fundo os crescentes episodios de

10



agressividade, desrespeito e indisciplina que circulam no ambiente escolar, 0 que nos leva a
reconhecer a importancia da aprendizagem de Etica no Ensino Fundamental. A pesquisa esta
vinculada & linha de pesquisa Inclusdo, Etica e Interculturalidade do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacio da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Sabemos que Etica é
necessaria na sociedade e ao mesmo tempo entendemos o relevante papel da Arte Visual neste
contexto.

Nosso objeto de pesquisa € a analise da presenca da virtude da Justica como
possibilidade da Etica no documento: Pardmetros Curriculares Nacionais - Primeiro e
Segundo Ciclos do Ensino Fundamental de Arte — PCN Arte (1997). Entendemos que
desenvolver a compreensdo acerca da Etica é essencial para professores que trabalham com
Artes Visuais, visto que esta é a base para o desenvolvimento da cidadania dos alunos em uma
vida pautada nas virtudes. A proposta do documento: Parametros Curriculares Nacionais/
Temas Transversais — PCN Etica (1997) constituiu o suporte comparativo do primeiro

documento referido.

1.2 OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

Identificar se existe alguma abordagem referente & virtude Justica como parte do
ensino de Etica por meio da Arte no documento que organiza os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN Arte (1997).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar se 0 documento que constitui os Parametros Curriculares Nacionais- Primeiro
e Segundo Ciclos do Ensino Fundamental — PCN Arte (1997) oferece a possibilidade de uso
da linguagem artistica de Artes Visuais como ferramenta para aprendizagem da virtude
Justica tendo como confronto os PCN Etica (1997).

Investigar as influéncias dos PCN/ PCN Arte em concursos publicos para o cargo de

professor de Arte.

1.3 HIPOTESE
Por vezes, o professor de Arte em sala de aula, por ndo ter o conhecimento tedrico das
virtudes, permite-se um questionamento: Para que ensinar ética? O que minha aula de Artes

tem a ver com esse ensinamento? Ao considerarmos que a “Arte ¢ qualidade e exercita nossa

17



habilidade de julgar e de formular significados que excedem nossa capacidade de dizer em
palavras” (BARBOSA, 2005, p.4) temos argumentos para a seguinte reflexdo: Podemos
reformular nossas atitudes? E possivel agregar e entender que existem outras possibilidades
para decisGes morais? Em Maclintyre (2001), a virtude é considerada a base da ordenacéao
moral, portanto, para que o aluno desenvolva o seu processo de inser¢cdo na sociedade, é
preciso que tenha o aperfeicoamento continuo da aprendizagem das virtudes. A socializacdo
se apresenta como possibilidade de educacdo da cidadania. A partir dessa reflexdo, nossa

hipdtese é que o documento dos PCN Arte tem uma relagdo com o documento dos PCN Etica.

2. REVISAO DA LITERATURA

Para encontrarmos trabalhos relativos ao tema, recorremos a pesquisa bibliografica por
meio da busca no portal da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) e na biblioteca eletronica da UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro). Nas
buscas, optamos pelas palavras: Etica, Justica, PCN Arte, Arte Visual e Aprendizagem de
virtude. O periodo delimitado para o levantamento de dados foram os anos de 2010 a 2014.
Apresentamos a seguir os resultados da investigacdo realizada no portal da UFRJ.
Verificamos que para a palavra Etica foram localizadas duas dissertagdes, uma para o ano de
2012 e outra pra o ano de 2013, e cinco teses que foram defendidas nos seguintes anos: duas
no ano de 2012; uma em 2013 e duas em 2014.

Ja no portal da Capes, com a mesma palavra “Etica”, nds localizamos uma dissertacao
da UFRGS e uma tese da PUC-RS, ambas defendidas no ano de 2011, e duas dissertacdes no
ano de 2012, uma da UFPB e outra da UNESP. Prosseguimos na busca, usando a palavra
PCNs Arte. No banco de dados da UFRJ ndo localizamos trabalhos apresentados entre os
anos 2010 e 2014. No entanto, no portal da Capes observamos duas dissertacGes defendidas
no ano de 2011 (UFSJ e UFBA) e uma em 2012 (UEMG). Para a palavra Arte Visual foi
localizada no banco de dados da UFRJ uma tese defendida em 2014 e nenhuma dissertagéo.
Constatamos no portal da Capes cinco dissertagcdes em 2011 (UNESP, UFBA, UFU, PUC-PR,
UFG) e uma tese para 0 mesmo ano (UFMS), e para o0 ano de 2012 uma dissertacdo da UESC.

Ao optarmos pela palavra Aprendizagem de virtude em nossa busca, levamos em
consideracdo a relevancia da palavra Justica, pois esta é a virtude que trabalhamos em nossa
pesquisa. No banco de dados da UFRJ, localizamos no ano de 2010 uma dissertacéo
apresentando a virtude Justica e no ano de 2012 as virtudes: Amizade, Justica, Perseveranca e

Coragem sdo apresentadas em outra dissertacdo. No portal da Capes foi localizada no ano de
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2012 uma dissertacdo da (UCS) que apresentou as virtudes Amizade e Justica. Os resultados
encontrados no banco de dados da UFRJ ndo foram computados para o banco da Capes para
evitar duplicacdo. Achamos oportuno considerar separadamente a analise do banco de dados
da UFRJ para sondagem do interesse do tema Etica e PCN Arte na Institui¢io

BANCO DE DADOS — DISSERTACOES UFRJ

Ano Etica | PCN/Arte VAi‘;t;I Aprendizagem de Virtude Total
2010 X Justica 01
2011 | L e
2012 X X  Amizade, Justica, 02
Perseveranca e Coragem.
2013 X 01
2014 | L e
Quadro 1 Disponivel em: http://ufrj.gov.br  acesso em 13/03/2015 Total: 04
BANCO DE DADOS - TESES UFRJ
Ano Etica | PCN/Arte VAi\srltJZI Aprendizagem de Virtude Total
2000 | | e
2011 L e
2012 X X 02
2013 X 01
2014 X X X 03
Quadro 2 Disponivel em: http://ufrj.gov.br  acesso em 13/03/2015 Total: 06
BANCO DE DADOS — DISSERTACOES/TESES CAPES EXCETUANDO A UFRJ
Ano Etica | PCN/Arte | Arte Aprendizagem de Virtude Total
Visual
2000 (0
2011 M* D** MM MMM M=08
MM D D=02
2012 MM M M M 05
2013 | | e
2014 | e
Quadro 3 Disponivel em: http://capes.gov.br acesso em 13/03/2015 Total: 15

*Mestrado  ** Doutorado
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Esta dissertacdo é uma proposta de andlise tedrico/documental, e segundo Bardin
(2007, p.47) “A analise documental é, portanto, uma fase preliminar da constituicdo de um
servico de documentagdo ou de um banco de dados”. Para nos auxiliar nesta etapa,
prosseguimos nossa opg¢ao em Bardin (2007), pois salienta que a indexagdo “(...) permite, por
classificagdo em palavras-chave, descritores ou indices, classificar os elementos de
informacéo dos documentos, de maneira muito restrita” (p.48). Deste modo, classificamos as
palavras-chave que nos foram Uteis a reunido dos dados necessarios ao desenvolvimento da

proposta de analise documental nesta dissertagéo.

2.1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta pesquisa esta dividida em duas areas especificas: a primeira baseada em Arte e a
segunda em Etica das Virtudes. Para a primeira area especifica, Arte, utilizamos a
fundamentacédo tedrica segundo autores especificos como Fischer (1979), Ostrower (1986),
Alencar (1990; 1994), Peregrino (1995), Penna (1995), Barbosa (1998; 2003; 2005), Almeida
(2001), Nogueira (2009; 2010). No transcorrer da analise documental, ampliamos a
fundamentacdo com apoio em outros autores. De acordo com Barbosa (2005), o professor
encontra na Arte uma ferramenta que permite possibilidades criativas direcionadas para uma

reflex&o que valoriza o ser humano. O seguinte trecho ilustra o exposto:

Arte ndo é apenas béasica, mas fundamental na educacdo de um pais que se
desenvolve. Arte ndo é enfeite. Arte é cognicao, € profissdo, ¢ uma forma diferente
da palavra para interpretar o mundo, a realidade, o imaginério, e é contetido. Como
conteldo, arte representa o melhor trabalho do ser humano (BARBOSA, 2005, p. 4).

Quando Fischer afirma que “a Arte é necessaria para que o homem se torne capaz de
conhecer ¢ mudar o mundo” (FISCHER, 1979, p.20) esclarece que o desenvolvimento da
pessoa se faz no dia a dia por meio da arte. Entendemos que somente a preocupacgdo de se
educar para o convivio social ndo é o suficiente, pois ha necessidade de uma formacao interior
baseada nas virtudes e na arte que constituirdo o cidadao ético. A proposta do documento dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN Etica (1997) indica o ensino da Etica por meio de
Tema Transversal, portanto, esse conhecimento é fundamental para que o professor utilize a
Etica como ferramenta indispensavel em suas atividades pedagogicas. Etica é da sociedade, é
acdo, ¢ uma continuidade de vida, por isso ndo é um condicionamento (ARISTOTELES, IV a.
C, 1984; MACINTYRE, 2001). Este tema sera desenvolvido mais detalhadamente no capitulo

2 desta dissertagéo.
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Os estudos de Maritain (1978) sobre arte relacionam esta atividade humana com a
ética no agir da pessoa sobre a sociedade. Este autor apresenta a questdo da Etica no agir

pratico, como podemos conferir abaixo:

Do ponto-de-vista da especificagdo das ciéncias filosoficas, a Etica, que trata das
virtudes morais do homem e que tem o objetivo de formar o “agir” humano, e a
Filosofia da Arte, que trata das virtudes intelectuais praticas do homem e que tem
por objeto formal o “fazer” humano, sdo partes da ciéncia do homem (MARITAIN,
1978, p.174).

Com estes esclarecimentos, iniciamos a argumentacao da possibilidade da interligacéo
entre Etica e Arte que é desenvolvida nesta dissertacio. A Filosofia Pratica exige a reflexdo
sobre determinada agdo que nos leva a conhecer o bem do homem, e “digamos que a arte
concerne aquilo que ¢ para ser feito” (MARITAIN, 1978, p. 165). O autor se refere ao fazer
do homem como Arte, no qual o préatico e o especulativo se opdem. A ordem pratica atua para
se chegar ao fim da causa desejada e a especulacdo € a capacidade de raciocinio l6gico. Em
Nogueira, observa-se que Arte e Filosofia “sdo formas de conhecimento humano, s&o meios
pelos quais a humanidade tem tentado compreender a realidade” (NOGUEIRA, 2009, p.128)
cuja experiéncia estética proporciona ao sujeito que observa uma Arte ampliar o modo de
entender diferentes culturas. Ao considerarmos que a Educacéo possibilita ao ser humano
vivenciar significativas experiéncias no ambiente social (LINS, 2001; OLIVEIRA, 2014),
agindo como cidaddo ético, esta amplia naturalmente suas potencialidades integradas com a
Arte e a Filosofia.

A fundamentac&o tedrica destinada & segunda area especifica, Etica e Aprendizagem
de Virtude, estd baseada nos seguintes autores: Aristoteles (IV a. C, 1984), Maritain (1968;
1978), Maclintyre (2001), Lins (2001; 2007; 2013), Oliveira (2009; 2011a; 2011b; 2014;
2015a; 2015 b), e Bruner (1976). A Etica tem como fundamento tudo o que é de mais
profundo em um povo, inserindo-se na origem e formacédo dos seus costumes.

O filésofo grego Aristoteles (IV a. C, 1984) em sua obra Etica a Nicomaco,
preocupou-se em apresentar aos homens livres a reflexdo para uma vida ética e, desta forma, o
agir no momento de escolher entre um ato bom que beneficiard a polis e um ato pouco
recomendavel que a prejudicaria. O cidaddo deve ser capaz de discernir o que é justo do que é
inconveniente fazer. A capacidade que cada cidaddo possui de observar a si proprio e de
refletir antes de qualquer gesto ou atitude constitui a formacdo moral desenvolvida e exercida
com virtudes.

Por compreendermos tal importancia, recorremos a Filosofia Moral de Maclntyre
(2001) para entendermos a questdo da ética. O educador encontra nesta reflexdo pontos que o

leva a compreender 0 processo que possibilita a transformacdo da pessoa visando seu agir
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com referéncia a0 bem comum. Para este autor, a virtude é o nucleo da ordenagdo moral
porque “¢ uma qualidade humana adquirida, cuja posse e exercicio costuma nos capacitar a
alcancar aqueles bens internos as préaticas e cuja auséncia nos impede, para todos os efeitos,
de alcangar tais bens” (MACINTYRE, 2001, p. 321). E na pratica da virtude que encontramos
a possibilidade de melhor convivio entre 0s sujeitos na sociedade, ja que sua auséncia gera
uma Desordem Moral.

Oliveira (2011a) defende que a ética € uma construcdo historica, de carater
intersubjetivo, que “busca seus fundamentos normativos nos espacos sociais construidos pelos
homens, levando em consideracdo 0 que representa a maioria dos casos ou 0 que €
estabelecido pelo consenso da maioria” (OLIVEIRA, 20114, p. 42).

A partir dai, podemos refletir que a falta da vivéncia com Etica faz com que a
sociedade fique vulneravel a desordem. Esta reflexdo se amplia quando nos fundamentamos
em Maritain (1968) e Bruner (1976) para pensarmos na importante atuacdo do professor que
deve contribuir para a pratica das virtudes. A formagdo ndo se esgota com o término do
periodo escolar, é para vida toda e o professor € um parceiro fundamental neste processo para
contribuir com a formacéo ética no contexto social escolar. A sociedade necessita que 0s
sujeitos atuem de forma ética a favor do bem comum para sua propria manutengao.
Considerar o ser humano é valorizar sua construgio para a cidadania — e a Etica existe no
convivio social.

Bruner (1976) € um conhecido autor que enfatiza a responsabilidade do professor
quanto a participacdo com seus alunos de decisdes diarias que reflitam praticas de virtudes.
Este autor declara que as acgdes diérias expressas pelo professor podem contribuir para o
ensino das virtudes, uma vez que “proporcionando oportunidades desafiantes, mas praticaveis,
para a crianga ir adiante em seu desenvolvimento” ( p.37); auxiliard nas tomadas de decisdes
com seus pares, cujo convivio social dentro e fora da instituicdo escolar ird requerer acoes
éticas. Com a vivéncia didria da pratica das virtudes, essas exigéncias desafiadoras
colaboraréo para a formacéo da cidadania.

Assim sendo, continuamos nossa analise em duas pesquisas que foram consultadas
com o objetivo de fundamentacdo das questdes éticas no contexto social escolar em nossa
cidade. A primeira € uma dissertacdo, cujo autor (FORMOSO, 2013) investiga como se
expressa a ética no documento Orientacfes Curriculares de Educagdo Fisica (OCEF) do
Municipio do Rio de Janeiro, publicado no ano de 2010. E a segunda pesquisa é a de Souza

(2014) cuja tese desenvolve a analise da aprendizagem de Etica realizada pelos professores de
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Arte Visual com seus alunos. Formoso (2013) e Souza (2014) utilizam o documento dos PCN
Etica (1997) para suas investigaces. Ambos apresentam uma preocupacdo com os valores
éticos e morais, e argumentam sobre a eficacia da aplicacido do Tema Transversal Etica na
Educacéo.

Desenvolver acdes éticas torna-se tarefa permanente que possibilitarda o processo de
socializacdo do sujeito como um cidaddo ético. Analisamos o documento dos Parametros
Curriculares Nacionais/ Temas Transversais — PCN Etica (1997) para contrapor com o0
documento dos PCN Arte (1997).

A ideia de utilizar a linguagem artistica de Artes Visuais como ferramenta para a
compreensdo da Justica no documento dos PCN Arte (1997) € central nesta dissertacéo.
Caminhamos nesta investigacdo com a perspectiva de contribuir para a abordagem referente a
virtude da Justica como parte do ensino de Etica por meio da Arte no documento que organiza
0s PCN Arte (1997).

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa € uma proposta de estudo teorico/documental com opgdo pela
perspectiva critica conceituada por Alves-Mazzoti e Gewandsznadjer (1988, p. 169) na qual
“considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de
informacdo”. O ponto de vista dos autores, descrito abaixo, possibilita um didlogo com as

questdes socioldgicas, envolvendo insercdo e participacao na sociedade.

Qualquer que seja a forma de utilizagdo dos documentos, o pesquisador precisa
conhecer algumas informacdes sobre eles, como por exemplo, por qual instituicdo
ou por quem foram criados, que procedimentos e/ou fontes utilizaram e com que
propdsitos foram elaborados (ALVES- MAZZOTI e GEWANDSZNADJER, 1988,
p. 169).

A utilizacdo de fontes de papel, segundo Gil € uma valiosa ferramenta para o
pesquisador “sem contar que em muitos casos sO se torna possivel a investigagao social a
partir de documentos” (GIL, 2008, p.158) o qual prossegue informando que “os dados
documentais, por terem sido elaborados no periodo que se pretende estudar, sdo capazes de
oferecer um conhecimento mais objetivo da realidade” (p. 153). Este € um estudo documental
de natureza interpretativa.

A anélise documental propde, segundo Bardin (2007, p. 48) “[...] a representacao
condensada da informagdo, para consulta e armazenamento [...]” exigindo um exercicio

continuo do pesquisador de ler e reler o documento a ser pesquisado. Esta pesquisa se
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desenvolve com a proposta de identificar se existe alguma abordagem referente a virtude
Justica como parte do ensino de Etica por meio da Arte no documento que organiza 0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCN Arte (1997), para possibilitar ao professor um

recurso para futuras pesquisas.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTOS DA ETICA, EDUCAQAO ESCOLAR.
2.1. Etica e Moral

A Etica esta vinculada & vivéncia do homem na sociedade, pois é da natureza deste o
convivio social. Etica e Moral sdo palavras que geram uma vasta discussdo. No ambito das
tentativas de produzir significados para apresentar diferencas entre ética e moral é que nos
fundamentamos em Oliveira (2011a), o qual analisa o problema das definicGes para as
mencionadas palavras. Este autor esclarece que o filésofo grego Aristdteles, ao dedicar-se ao
estudo do ethos, criou a palavra ética. Nesse sentido, encontramos uma ampliacdo desta
informacdo que contribuira para o entendimento de que o significado do termo ethos
dependera da pronuncia. Quando a vogal e for pronunciada de forma prolongada, o termo
ethos se refere ao carater — que envolve as virtudes e 0s vicios; no entanto, pronunciada de
forma reduzida, se refere ao habito ou costume.

No que diz respeito a definicdo da palavra moral, Oliveira (2011a) informa que
Cicero, ao traduzir para o latim a ética aristotélica, criou o termo moralis, oriunda de mores,
referente a habito ou costume. Refinamos nossa analise para o entendimento de como na
sociedade contemporanea este quadro de definigdes esta conectado com a proposta de estudo

sobre Etica e Moral. Ressaltamos a seguinte analise:

Buscando um equivalente para o termo mores em lingua alemd, Kant empregou a
palavra sitten, que significa uso ou costume, passando a falar entdo de uma
metafisica dos costumes, obra que antecedeu um trabalho de maior vulto, a Critica
da Razdo Pratica. Segundo Tugendhat (1997), Kant ndo empregou o termo costume
em seu sentido usual, mas tdo somente como tradugdo de mores, fazendo uso
meramente técnico do vocédbulo latino. A partir dai, Tugendhat conclui que a
etimologia ndo nos permite tirar nenhuma conclusdo significativa acerca das
diferencas entre ética e moral. Compete, entdo, ao pensamento filos6fico estabelecé-
las ou ndo, conforme considere mais ou menos apropriado para o curso de suas
investigagBes sobre a vida pratica (OLIVEIRA, 20114, p. 39).

A partir dai é possivel repensar, modificar e remodelar a andlise dos atos do ser
humano na sociedade. Atitudes éticas vinculadas com atitudes morais sdo temporais, pois as
acOes passadas nos acompanham no presente com possibilidades de renovagdo. Nessa
perspectiva, se a discussdo for encerrada por conceitos estabelecidos em uma determinada
época, a evolucdo da conduta humana acompanhada das virtudes e vicios, bem como do
habito e costumes, ndo poderia expressar essa renovacdo na vida pratica. Desse modo, 0s
acontecimentos na vida do ser humano véo estabelecendo sua atuacdo moral e seu ethos.

Como observamos na analise sobre o problema das definicdes dos termos ética e
moral, ndo ha como determinar uma defini¢ao fechada sobre as diferencas entre ética e moral;

entendemos que a temporalidade histdrica contribui para que a ética transforme socialmente o
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desempenho moral dos individuos e que o “julgamento e as decisdes ndo sdao vistos como
momentos particulares do sujeito ético, nem as acbes consideradas boas ou virtuosas como
prerrogativas do sujeito moral, sendo ambos compreendidos como indissociaveis”
(OLIVEIRA, 2011a, p. 41). Apresentamos, entdo, a seguir o elemento gréfico sobre o

problema das definicGes de ética e moral.

ETICA E MORAL: O PROBLEMA DAS DEFINIGOES

4 3

Lingua grega — Aristételes "
Lingua (EE Clcero

3 4 g

“e” prolongado “e” reduzido termo moralis
proprled‘ades do Significa significa
carater
virtudes vicios habito costume habito costume

Fonte: OLIVEIRA (2011a)

Elemento Gréfico 1 - Etica e Moral: o problema das definicdes

Desse modo, as palavras Etica e Moral se unem para a tomada de decisdes, porém nio
como igualdade e sim como dependéncia, ja que a Moral € um conjunto de regras que procede
da reflexdo filosofica que é a Etica. As pessoas sd0 responsaveis por seus atos e pelas

consequéncias que afetam o proximo na sociedade.

2.2. Etica e o Cenario da Educacao Escolar

Usamos a expressao cenario, amparados na fundamentacdo tedrica encontrada nos
estudos de Maclntyre (2001) que, ao considerar o sujeito atuando em seu ambiente social,
explana o seu comportamento mediante qualquer acéo entre seus pares. O sentido de cenario

atribuido pelo mencionado autor é da seguinte forma:

O cenério social pode ser uma instituicdo, pode ser o que chamo de pratica, ou um
meio de algum outro tipo humano. Mas é fundamental a ideia de cenério, conforme
0 meu entendimento, que o cenario tenha uma histdria, uma historia dentro da qual
as historias de cada agente ndo sejam apenas, mas tenham de ser, situadas,
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simplesmente porque a histéria do agente e suas mudancas com o tempo serdo
ininteligiveis. E claro que o mesmo comportamento pode pertencer a mais de um
cenario (p.347).

O ambiente escolar é o cenario para analisarmos Etica e Educacdo Escolar nos
documentos dos PCN Arte (1997) e dos PCN Etica (1997). Por vezes, o professor em sala de
aula, por ndo ter o conhecimento tedrico das virtudes, se questiona: Para que ensinar ética? O

que minha aula tem a ver com esse ensinamento? Nesse sentido, Lins (2007) pontuou que:

Professores e todo pessoal da escola envolvido com alunos precisam estar
conscientes de sua importancia neste processo de educacdo Moral, pois, queiram ou
ndo, sdo modelos. Facilmente se observa nas falas e manifestacbes em geral das
criancas uma repeticdo da postura da professora, uma reproducdo de ideias, frases,
juizos de valor, nocdes de certo e errado, mesmo sem que estas estejam conscientes
do que estdo revelando (p.80).

Esta pesquisa investiga a presenca da virtude Justica no documento dos PCN Artes
(1997) destinado ao Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Fundamental. Assim, nossa analise
decorre da preocupacdo de os alunos se tornarem cidad@os conhecedores e praticantes da
ética. Préaticas que decorrem do processo do ensino de ética no ambiente escolar possibilitam a
reflex@o a respeito de “Como agir perante os outros? Verifica-se que tal pergunta é ampla,
complexa e sua resposta implica tomadas de posi¢do valorativas” (PCN ETICA, 1997, p.26).
A atuacdo do professor no processo da Educacdo é vital para constru¢do de uma vida com
ética. As tarefas de comunicador, modelo e figura de identificacdo sdo atribuigdes essenciais
do professor (BRUNER, 1976) e, deste modo, estas o acompanhardo no seu desempenho
como educador. A énfase no tripé aquisicdo, transformacéo e avaliacdo critica, (BRUNER,
1976) que ilustra o ato de aprender serd& mais uma contribuicdo que auxiliara na
fundamentacdo teorica e filoséfica desta pesquisa.

Um bom exemplo para ilustrarmos o ato de ensino de Etica encontra-se nesse mesmo
autor, em cujo tripé mencionado no paragrafo anterior nos apoiamos para analisar o primeiro
aspecto: Aquisicdo. Este aspecto se refere a uma nova informacgédo obtida na interacdo com
outros sujeitos que “muitas vezes, contraria ou substitui 0 que a pessoa anteriormente sabia,
implicita ou explicitamente” (BRUNER, 1976, p.44). Por meio deste processo de informacao
ha possibilidade de se organizar o ato de aprender.

O segundo aspecto do tripé, denominado Transformacdo, € representado como
adaptacdo do conhecimento a novas situacdes “Aprendemos a desmascarar ou analisar a
informacdo, a ordena-la de modo que permita sua extrapolacdo, interpolacdo, ou conversdo
em outra forma” (p. 45). Este segundo aspecto comporta um ajuste com o terceiro aspecto do

tripé denominado Avaliacdo Critica. O ato de avaliar possibilita averiguar se os dados foram
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assimilados com éxito para a pessoa desempenhar a tarefa indicada. Para o referido autor, o
que importa € verificar se hd uma atuacdo adequada. Nesta dissertacdo, a apresentacdo da
escola como cenario fundamental para a pratica da ética ndo é referente a alguma pesquisa
empirica. O foco de nossa pesquisa € investigar se no documento que constitui os PCN Arte
(1997) existe alguma abordagem referente & virtude Justica como parte do ensino de Etica.

2.3 A Etica Aristotélica

A ética aristotélica consiste no estudo da virtude, em grego areté (exceléncia) por
meio da argumentacao, visando elaborar uma teoria do bem para 0 homem, o qual ndo estaria
ligado a situacdo financeira, nem aos prazeres deste. A este bem, Aristételes (IV a. C, 1984)
chamou de eudaimonia, que se entende por felicidade. O homem preocupado com o bem
comum consegue interagir com seu proximo fazendo o bem pelo simples fato de estar bem.
Aristételes apresenta uma reflexdo para uma vida ética, proporcionando ao cidaddo a
sabedoria de praticar atos reflexivos capazes de discernir o que é justo do que €
inconveniente, fazendo isto em beneficio da polis.

O cidaddo que ndo pratica as virtudes ndo consegue conviver com outras pessoas em
sociedade e gera graves problemas sociais. A capacidade que cada cidaddo possui de observar
a si proprio e refletir antes de qualquer gesto ou atitude constitui a formacdo moral
desenvolvida e exercida com virtudes. As virtudes discutidas por Aristoteles (IV a. C, 1984)
s8o bésicas e por isso devemos organizar meios que possibilitem ao sujeito desenvolvé-las. O
designio da ética em Aristételes (IV a. C, 1984) ¢ a felicidade e esta ndo € uma utopia, como
algo que se sonha, mas sim, uma atividade que esta relacionada com o atuar racional do ser
humano “ela tem sua origem em nds, em nossas atividades” (RICOEUR, 2006, p. 98).

Para se conseguir a felicidade € preciso ter a amizade, a justica, a perseveranca, a
prudéncia, a coragem; portanto, o agir do ser humano esti conectado com ag@es virtuosas
adquiridas por meio da Etica com a proposta de desenvolver a interacdo social/politica na
polis. A virtude aristotélica ndo € um conceito religioso. Religido é uma opcao individual e a
Etica é uma exigéncia de bem estar e agir correto na sociedade. E importante destacar que
Aristoteles ndo desenvolve uma preocupacdo religiosa. O convivio humano na sociedade, isto

é, na polis é quest&o essencial na anélise deste estagirista.?

2 Cabe aqui uma breve informago sobre o autor que nasceu em Estagira, na Maceddnia, por volta de 384 a. C.
Aristoteles foi discipulo de Platdo e responsavel pela educacao de Alexandre, o filho de Filipe da Maceddnia, por
volta de 343 a. C. o qual ficou conhecido na histéria como Alexandre o Grande.
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Em Aristdteles as virtudes sdo apresentadas como meios possiveis do individuo
organizar suas atitudes, emocOes e acdes, por isso, 0 estagirista considera duas virtudes
fundamentais para que o individuo conviva em sociedade na polis. S&o elas: as virtudes éticas
ou morais e as virtudes intelectuais ou dianoéticas. E importante ressaltar que a aquisicio e a
pratica das virtudes, como meios que permitem ao sujeito agir eticamente, contribuem
gradativamente para que este conviva socialmente com atos justos, visto que agir ndo é
simplesmente fazer, e na concepcdo aristotélica das virtudes, a polis necessita da acdo do
individuo virtuoso. A acdo ¢ uma marca do fazer humano e as virtudes possibilitam ao sujeito
utilizar disposi¢des para agir e pensar de determinadas maneiras. As virtudes éticas ou morais
sdo aquelas correspondentes ao controle das a¢des — que derivam dos hébitos, tais como a
coragem, a justica, a temperanga, a generosidade, a magnanimidade, entre outras —, e dos
costumes (ethos). Segundo Aristoteles, as virtudes éticas ficam impossibilitadas de existirem
na presenca do excesso ou Vicio.

Visto que fizemos a opgéo pela virtude Justica para investigar se o documento que
constitui os Parametros Curriculares Nacionais — Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino
Fundamental — PCN Arte (1997) oferece a possibilidade de uso da linguagem artistica de
Artes Visuais como ferramenta para aprendizagem da virtude Justica, tendo como confronto
os PCN Etica (1997), esta sera analisada no topico 2.3.1.

As virtudes intelectuais ou dianoéticas estdo conectadas racionalmente, sdo adquiridas
por meio de instrucdo, logo, sujeitas a experiéncia e ao tempo. Aristoteles se refere a alma
racional para caracteriza-las como virtudes da razao.

A alma racional esta compreendida por duas estruturagfes: a cientifica e a calculativa.
Estas estruturacfes atuam com propdsito exclusivo de apresentar a verdade, uma vez que a
estruturacdo cientifica possui 0 componente da realidade — o que estd como necessario — as
coisas invariaveis; e a estruturacdo calculativa apresenta possibilidades de modificacdo - as
coisas varidveis. As virtudes sdo disposi¢fes para ajudar o individuo nas decisGes a serem
tomadas. Em sua obra Etica a Nicomaco, Aristoteles analisa os dois desempenhos da alma

racional. O trecho abaixo indica que:

Facamos uma distin¢do simples no interior da primeira, admitindo que sejam duas as
partes que conceberam um principio racional: uma pela qual contemplamos as
coisas cujas causas determinantes sdo invariaveis, e outra pela qual contemplamos as
coisas variaveis; porque, quando dois objetos diferem em espécie, as partes da alma
que correspondem a cada um deles também diferem em espécie, visto por ter uma
certa semelhanca e afinidade com os seus objetos que elas os conhecem. Chamemos
cientifica a uma dessas partes e calculativa a outra, pois 0 mesmo sdo deliberar e
calcular, mas ninguém delibera sobre o invariavel. Por conseguinte, a calculativa é
uma parte da faculdade que concebe um principio racional. Devemos, assim,
investigar qual seja 0 melhor estado de cada uma dessas duas partes, pois nele reside
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a virtude de cada uma (ARISTOTELES, séc.1V a. C. 1984, Livro VI p. 141: 1 1139
a, 35).

Aristdteles confirma que a acdo e a verdade sdo controladas pela sensacdo, razdo e
desejo®. Contudo, a sensacdo ndo é considerada como inicio de qualquer acdo, o autor
esclarece que ndo esté designada aos animais inferiores qualquer forma de a¢do, mesmo sendo
possuidores de sensacdo. A razdo e o desejo estdo relacionados com a escolha. Assim, o
raciocinio e a escolha constituem um desejo deliberado e devem ser acertados. Segundo
Aristoteles, a alma alcanga a verdade por meio de cinco disposi¢des: a arte (techné); a ciéncia
(episteme); a sabedoria pratica (phronesis); a sabedoria filosofica (sophia) e a inteligéncia
(nous).

As virtudes da alma racional que compdem a parte cientifica sdo: a ciéncia, a
inteligéncia e a sabedoria filosofica. Aristoteles as define como virtudes que projetam
capacidade ao ser humano. Quando se refere a ciéncia, atribui-lhe a capacidade demonstrativa
que, acoplada com a inteligéncia, proporciona a capacidade de entender os principios
cientificos. Estes, por sua vez, conectados com a sabedoria filosofica, interligam a ciéncia e a
inteligéncia. Portanto, a sophia /sabedoria filosofica viabiliza o conhecimento do principio,
bem como a capacidade de demonstra-lo e é virtude completa e perfeita, porque funciona
como ligacéo entre as capacidades que envolvem as disposicdes cientifica e a inteligéncia.

Prosseguimos com esta analise aristotélica fazendo referéncia as virtudes da alma
racional que compreendem a parte calculativa, a arte e a sabedoria pratica. Tendo por
finalidade liberar a capacidade que indica opcbes de caminhos para um fim proveitoso, a
phronesis/ sabedoria pratica € uma virtude intelectual “[...] sem a qual nd3o se pode exercer
nenhuma das atividades do carater” (MACINTYRE, 2001, p.262) ja que a mesma é adquirida
pela instrucdo e ndo pelo habito.

A prudéncia (phronesis) estd designada para acdo do que pode ser praticado, ela
possui uma verdade particular, portanto, sua verdade. E ao “[...] atribuirmos sabedoria préatica
a um homem, sob um aspecto particular, quando ele calculou bem com vistas em alguma
finalidade boa que ndo se inclui entre aquelas que sdo objeto de alguma arte”
(ARISTOTELES, séc.IV a. C. 1984, Livro VI p. 144: 5 1140 a, 30), consideramos que este
homem expressa certa experiéncia. Este exercicio requer o conhecimento universal que

possibilitara ao individuo agir satisfatoriamente nos casos particulares.

® Em Etica a Nicomaco no livro V1. 2, 1139 a, 20: p. 142.
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Ao analisar esta acdo, formulamos um exemplo que afirma o que acabamos de refletir:
N&o basta, para produzir alto rendimento escolar (acdo), saber que a Educacdo € necessaria
(caracteristica universal), caso todas as criangas continuem sem acesso a Educacdo
(caracteristica particular), logo, ndo havera alto rendimento escolar (aplicacdo do universal ao
particular). Pode-se dizer que a agdo com conhecimento universal articula a verdade
particular, que desencadeia um agir com responsabilidade no universal para fluir no
particular.

A ideia de acdo se vincula a ideia de racionalidade e “toda arte visa a geracdo e se
ocupa em inventar e em considerar as maneiras de produzir alguma coisa que tanto pode ser
COmMO nAo ser, e cuja origem esta no que produz, e ndo no que é produzido” (ARISTOTELES,
séc.lV a. C. 1984, Livro VI p. 143: 4 1140 a, 15) e dessa forma a arte articulada com a acdo

possibilitard um fim a ser considerado virtuoso.

“A sabedoria pratica deve, pois, ser uma capacidade verdadeira e racionada de agir
com respeito aos bens humanos. Mas, por outro lado, embora na arte possa haver
uma exceléncia, na sabedoria préatica ela ndo existe; e em arte é preferivel quem erra
voluntariamente, enquanto na sabedoria pratica, assim, como nas outras virtudes, é
exatamente 0 contrario que acontece. Torna-se evidente, pois, que a sabedoria
prética € uma virtude e ndo uma arte. E, como séo duas partes da alma que se guiam
pelo raciocinio, ela deve ser a virtude de uma dessas duas, isto é, daquela parte que
forma opinides; porque a opinido versa sobre o varidvel, e da mesma forma a
sabedoria pratica. Sem embargo, ela é mais do que uma simples disposi¢do racional:
mostra-0 o fato de que tais disposi¢es podem ser esquecidas, mas a sabedoria
préatica ndo (ARISTOTELES, séc.IV a. C. 1984, Livro VI p. 145: 5 1140 b, 30-20-
30)

Assim, o designio ultimo da phronesis se encontra organizado pela sophia. O
principio racional é considerado, na analise aristotélica, como indispensavel e a compreensdo
de bem néo sé para si, mas, para a polis é a base para que o sujeito atue racionalmente com 0s
membros que a compdem. Aristoteles se dedicou a organizar uma teoria do bem que
considerasse simultaneamente o particular, o local e o universal e informa que hd um meio
termo, pelo qual o homem deve agir na polis se esforcando para orientar suas agdes, como
explica “ora intensificando, ora relaxando a sua atividade; e hd um padrdo que determina
estados medianos que dizemos serem 0s meios-termos entre 0 excesso e a falta, e que estdo
em consonancia com a reta razio” (ARISTOTELES, séc.IV a. C. 1984, Livro VI p. 141: 1
1138 b 20). Estes meios séo as virtudes, que Ricoeur (2006) explica serem necessarias ao ser

humano para o convivio social.

2.3.1 A Justica

A Etica segundo 0s PCN (1997) deve ser trabalhada por meio de Temas Transversais,
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permitindo ao professor de qualquer disciplina um exercicio de compreensdo e analise para
desenvolver em sua pratica a aprendizagem das virtudes. Nesta dissertacdo sera destacada a
Justica. E importante esclarecer que na filosofia aristotélica, a Justica é considerada como a
virtude completa para nos relacionarmos com 0 outro, pois que todas as virtudes estdo
reunidas nela e sua inten¢ao “[...] ¢ o bem do outro, visto que se relaciona com 0 nosso
proximo, fazendo o que € vantajoso a outro, seja um governante, seja um associado”
(ARISTOTELES, séc. IV a. C. 1984, Livro VI p. 122, 5 1130 a). Para o autor, o essencial era
a manutencdo da ordem publica na polis, deste modo a justica é considerada para o exercicio
das leis entre os homens livres que, ao cumpri-las, se sentiam iguais, possibilitando o
fortalecimento nas relagBes sociais. Encontramos nas consideracdes de Aristoteles a
possibilidade de ampliar nossa reflexdo para analise da virtude Justica. O sujeito na sociedade
é um construtor de relacdes, portanto, a reflexdo para uma vida ética necessita de pratica de

virtudes:

E justica é aquilo em virtude do qual se diz que o homem justo pratica, por escolha
prépria, 0 que é justo, e que distribui, seja entre si mesmo e outro, seja entre dois
outros, ndo de maneira a dar mais do que convém a si mesmo e menos ao Seu
préximo (e inversamente no relativo ao que ndo convém), mas de maneira a dar o
que é igual de acordo com a proporcdo; e da mesma forma quando se trata de
distribuir entre duas pessoas (ARISTOTELES, séc. IV a. C. 1984, Livro V p. 129: 5
1134a).

Com a prética das virtudes ha possibilidade do reconhecimento da Etica ndo s6 em si
mesmo, mas também, em outro ser humano. Entendemos que na Arte Visual ha multiplas
possibilidades em formas de manifestaces do ensino da virtude Justica que podem ser
ensinadas e praticadas, ja que “0 critério € o da equidade que restabelece a igualdade
respeitando as diferencas: o simbolo da justica é, precisamente, uma balanca” (BRASIL,
1997, p.72). Em Rawls (2008), a centralidade da equidade define o conceito de Justica na
sociedade, pela qual os menos favorecidos ndo se sacrificariam a favor da poténcia
econdmica. Este autor ressalta que a cooperacao social, quando praticada com os principios de
justica, aprimora as instituicGes sociais. E argumenta que “[...] as leis e as instituicdes, por
mais eficientes e bem organizadas que sejam, devem ser reformuladas ou abolidas se forem
injustas” (RAWLS, 2008, p.4). Para o referido autor, a justica social significa que os direitos e
deveres fundamentais para os cidaddos devem ser apreciados para a cooperagdo social, e
defende a ideia de Justica vinculada ao pacto contratual social cujas normas contidas no
contrato sdo as que regulam as acfes morais dos sujeitos. Essas normas sdo alinhadas pela
razdo segundo os principios morais que, formulados pelos proprios sujeitos da sociedade,

intencionam uma abrangéncia universal. A ideia de liberdade estabelece uma ordem social
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para que a Justica alcance a todos. Comparando com as ideias de Macintyre (2001)
observamos que o sujeito inserido na sociedade tem a possibilidade de usufruir eticamente da
Justica visando o Bem Comum. Nesta perspectiva, MaclIntyre (1991, p. 137) descreve a

concepcdo aristotélica sobre a Justica na polis:

As normas de justica ndo tém existéncia separadas da realidade efetiva de cada pélis
particular. Mas isso ndo significa que as normas de justica ndo sejam mais do que
aquilo que se considera que sejam em cada polis particular em um dado momento.
Exatamente porque a polis é definida funcionalmente como o tipo de associagdo
humana, cujo télos particular é a realizacdo do bem como tal, o tipo de associacéo,
portanto, que inclui todas as formas de associacdo, cujos télos sejam a realizacdo
deste ou daquele bem particular, os cidaddos de cada pdlis tm os recursos racionais
para julgar o sucesso ou fracasso de sua propria cidade em fazer e ser o que uma
polis nos seus melhores momentos faz e é.

As tomadas de decisdes com Justica em uma sociedade sd@o por meio de acordos,
porque “saber como aplicar a lei s6 € possivel para quem possui a virtude justica. Ser justo €
dar a cada pessoa o que ela merece” (MACINTYRE, 2001, p. 259). A Justica é o alicerce para
se julgar o direito e o dever de um sujeito e Aristoteles (1984) apresenta dois tipos de Justica:
a universal e a particular. A habilidade para desempenhar decisdes pautadas em virtudes
exclusivas, como a (sophrosyne) que possibilita ao homem ponderacdo; ter o poder, no
entanto, ndo abusar do poder, e a justica (dikaiosyne) exige do cidadao obedecer e respeitar a
lei. A lei proporciona a todos os cidaddos um bom convivio na polis.

Nas reflexdes de Aristoteles (1984), o sentido para (dikaiosyne) esta constituido em
uma virtude particular de dois tipos, a Justica Distributiva e a Justica Corretiva. No elemento
grafico a seguir, apresentamos o tipo de Virtude Particular Justi¢a Distributiva.

Justica Distributiva

De acordo com 0 mérito
Analisada no interior do estabelecido para

: Distribuicdo de bens .
grupo em diferentes particulares ao publico ater_1d_er seus _objetlvos
polis sociais, politicos e

econdmicos

Elemento Gréfico 2. Virtude Particular Justiga Distributiva. Aristoteles (1984).

Com estes principios aristotélicos, Maclntyre (2001) nos informa que ao sujeito social
estd legitimado o exercicio de cidadania. Portanto, a necessidade de se relacionar com
diferentes sujeitos na sociedade requer atitudes éticas por meio de virtudes. E a Justica
desempenhada com consciéncia Etica possibilitara o entendimento entre os cidaddos para o

Bem Comum, visto que “a justica existe apenas entre homens cujas relagdes mutuas sao
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governadas pela lei; e a lei existe para 0s homens entre os quais ha injustica, pois a justica
legal ¢ a discriminagdo do justo e do injusto” (ARISTOTELES, séc. IV a. C. 1984, Livro V p.
130, 6: 30 1134 a).

A Justica Distributiva nos da a ideia de repartir, de distribuir. Esta Justica ocorre na
distribuicdo de bens particulares ou publicos, na qual:

Os principios que de fato governam a distribuicdo dos bens em cada polis particular,
segundo Aristoteles, variam de um tipo de constitui¢do politica da outra. E quando
atribuimos justica a uma acdo ou a um agente, em virtude de um ato ou de uma
disposicdo, de acordo com o principio de distribui¢do, constitucionalmente
estabelecido na polis particular dessa pessoa, tudo o que estamos fazendo € atribuir
uma justica relativa aquele principio (MACINTYRE, 1991, p. 118).

Numa relacdo entre governar e ser governado ao utilizar a Justica Distributiva, sera
observado que em polis diferente acontecem acGes de Justica especifica para aquele grupo,
uma vez que o0s principios para estabelecer a distribuicdo devem ser analisados no interior
desse grupo. Aristoteles indica que os bens considerados na Justica Distributiva estdo
relacionados aos cidaddos, como a reputacdo, o dinheiro e que “as distribuicdes devem ser
feitas de acordo com o mérito” (ARISTOTELES, séc. IV a. C. 1984, Livro V p. 125, 3: 25
1131 a) e a espécie de mérito é diversificada nos grupos. Cada grupo estabelece seu merito
para atender seus objetivos sociais, politicos e econdmicos, como por exemplo, a riqueza para
a Oligarquia, o homem livre para a Democracia. Para Aristoteles (1984), o justo é
proporcional e intermediario e o injusto é aquele que infringe a proporcdo. O sujeito em seu
grupo social é capaz de desenvolver acdes virtuosas diariamente, tendendo a um estado
médio, nao extrapolando o que lhe ¢ proporcional, pois o sujeito “[...] que age injustamente
tem excesso € o que ¢ injustamente tratado tem demasiado pouco do que ¢ bom”
(ARISTOTELES, séc. IV a. C. 1984, Livro V p. 126, 3: 20 1131 b). Ao se relacionar com
seus pares observa, aprende e pratica 0 que € intermediario, para nao exceder o direito do
outro, permitindo dessa forma ser um sujeito justo.

Em Maclintyre (2001) localizamos uma ampliacdo da Justica Distributiva que
corrobora com Aristoteles (1984), indicando que este tipo de Justiga “consiste na aplicagdo de
um principio de merecimento a uma variedade de situagdes” (MACINTYRE, 1991, p. 121),
no qual € necessario existir um projeto comum para contemplar os mais merecedores, de tal
modo que estes cooperem mais do que os menos merecedores. E prossegue explicando que
“deve haver uma visdo comum de como tais contribui¢des devem ser medidas e como as
recompensas devem ser classificadas” (ibid).

Neste sentido, Rawls (2008) informa que o acordo com uma visdo comum € necessario

para que a Justica Social possa alcangar a todos os membros da sociedade. Este autor indica
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que existe conflito de interesse nos beneficios da cooperacdo social e que para conseguir
“seus fins, cada um prefere uma parcela maior a uma parcela menor desses beneficios”
(RAWLS, 2008, p.5). Com este enfoque, entendemos que em Aristételes (1984), Maclintyre
(2001) e Rawls (2008) ha uma preocupacdo em apresentar a relevancia da proposta para a
virtude Justica aos que foram reconhecidos socialmente como menos favorecidos. Esta
relevancia é pertinente na sociedade contemporanea, na qual enfatiza- se o direito e o dever
do exercicio da cidadania para sustentacdo de uma sociedade bem ordenada na busca do Bem
Comum.

O segundo tipo de Justica proveniente da virtude particular dikaiosyne é a Justica
Corretiva. Aristoteles (1984) argumenta que para a Justica Corretiva esta designado o
equilibrio das relacdes entre determinados membros do grupo. Este tipo de Justica se dedica a
retificar possiveis incorrecdes que surgiram nos relacionamentos sociais e que poderdo ser
reparados por um grupo corretivo. E apresenta dois tipos de Justica para desempenharem seus
papéis nas questdes a serem resolvidas na sociedade: a Justica Voluntaria e a Justica

Involuntaria. Ambas integram o elemento grafico abaixo.

Justica Voluntaria Justica

Justica Corretiva I:> na interagéo E:> _ D Involuntaria
do grupo Comprometimento A lei intervindo

no acordo nas injusticas

Ponderacéo

Elemento Grafico 3. Virtude Particular Justica Corretiva. Arist6teles (1984).

A funcdo da Justica Corretiva, segundo Aristoteles, € de estabelecer o meio termo
sobre 0 ganho e a perda nas disputas que ndo podem ser resolvidas nas relacfes entre os
membros de um grupo social. Apelam para o juiz, pois desejam justica.

Espera-se que 0 juiz seja o intermediadrio nas disputas e decida o que é justo,
restabelecendo a igualdade no grupo: “é como se houvesse uma linha dividida em partes
desiguais e ele retirasse a diferenca pela qual o segmento maior exceda a metade para
acrescenta-la ao menor” (ARISTOTELES, séc.IV a. C. 1984, Livro V p. 126, 4: 25 1132 a).

Neste ambito, o justo estd considerado no meio termo; logo, no intermediério das

decisbes ndo resolvidas nas transacdes voluntarias. Aristoteles descreve que os termos perda e
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ganho procedem das transac¢@es voluntérias e “[...] quando, todavia, ndo recebem mais nem
menos, mas exatamente o que lhes pertence, dizem que tém o que é seu e que nem ganharam
nem perderam” (ARISTOTELES, séc.IV a. C. 1984, Livro V p. 127, 4: 15 1132 b).

A Justica Corretiva esta relacionada com dois tipos de Justica. O primeiro tipo é a
Justica Voluntaria e o segundo tipo € a Justi¢a Involuntaria como expostas abaixo:

[...] Voluntarias, por exemplo, as compras e vendas, 0S empréstimos para o
consumo, as arras, 0 emprestimo para uso, 0s depositos, as locagGes (todos estes sao
chamados voluntarios porque a origem das transagGes é voluntéaria); ao passo que
das involuntédrias, (a) algumas sdo clandestinas, como o furto, o adultério, o
envenenamento, o lenocinio, o engodo a fim de escravizar, o falso testemunho, e (b)
outras sdo violentas, como a agressdo, o seqliestro, o homicidio, o roubo a mao
armada, a mutilagio, as invectivas e os insultos. (ARISTOTELES, séc.lV a. C.
1984, Livro V p. 124 2: 30 51131 a).

Ser justo na analise aristotélica é possuir a capacidade de raciocinio pratico. Na Justica
Voluntaria, o sujeito tem a possibilidade de exercer no seu grupo relacdes sociais e comerciais
pautadas no compromisso de cumprir o prometido, seja por indenizagdo, pagamentos
acordados em empréstimos, compras ou vendas. E um modo pratico a favor da outra parte. E
o0 direito do sujeito considerando o direito de outro sujeito.

A Justica Involuntaria caracteriza-se por acGes em que a lei atua a favor dos homens
que sofrem injusticas, pois que “a justica legal é a discriminagdo do justo e do injusto”
(ARISTOTELES, séc.IV a. C. 1984, Livro V p. 130, 6: 30 1134 a). Tanto as acdes
clandestinas, como o furto e o falso testemunho, quanto as agdes violentas como o sequestro e
0 roubo a mdo armada apontadas na Justica Involuntaria contribuem para que a sociedade
contemporanea observe as relagdes entre 0s sujeitos que ndo valorizam o convivio virtuoso.

E necessario o ensino da Etica para a sociedade, uma vez que “nao se pode ser justo,
segundo Aristoteles, sem a capacidade de raciocinio pratico, que dikaiosyne exige phrdnesis”
(MACINTYRE, 1991, p. 137). Para phronesis, Maclntyre (1991) esclarece que a inteligéncia
pratica € que ira proporcionar ao sujeito um exercicio para expressar habilidades que derivam
da Virtude Justica.

A aprendizagem da virtude Justica, desenvolvida nas aulas de Artes Visuais, cooperara
para a formagao do aluno como cidadao ético, pois “as melhores coisas devem desenvolver-se
sobre um fundamento de liberdade” (MARITAIN, 1968, p. 257) e Arte é liberdade.
Corroborando com esta afirmacgéo, encontramos em Rawls (2008) a significativa analise da

aquisicdo da liberdade para o cidaddo. O autor dispde que:

Uma sociedade bem-ordenada é definida como uma sociedade regida de maneira
eficaz por uma concepcéo publica de justica. Os membros de tal sociedade séo, e se
consideram, pessoas morais livres e iguais, ou seja, cada uma delas tem, e acredita
gue tem, objetivos e interesses fundamentais, em nome dos quais acha legitimo fazer
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reivindicagBes uma & outra; e cada uma tem, e acredita que tem, um direito a um
respeito e a uma consideragdo iguais ao se destinarem os principios segundo 0s
quais devera ser governada a estrutura basica de sua sociedade (RAWLS, 2008, p.
668-669).

Rawls (2008), ao descrever seu ponto de vista sobre a importancia da liberdade para o
sujeito social, aspira a uma sociedade justa com uma apreciacdo publica de Justica. Na
opinido publica, os pensamentos divergentes entre 0s sujeitos Vvirtuosos e 0s sujeitos que
tendem apenas cumprir leis impostas para a sociedade serdo considerados iguais.

Apesar disso, ao deixar de desenvolver suas decisdes ajustadas na Etica e
desconsiderar o bem-estar do outro em favor da polis, 0 sujeito colaborard para um
desequilibrio social, como afirmam (ARISTOTELES, 1984, MACINTYRE, 2001).
Sintetizamos por meio do seguinte esquema grafico as Justicas do tipo particular na

concepcdo aristotélica, analisadas no tépico 2.3.1 desta dissertacao.

JUSTICAS
ARISTOTELICAS

(Particular)

Justica

Justica Corretiva
¢ Distributiva

Justiga especifica
para diferentes
grupos na Polis

Justica Justica
Voluntéria Involuntaria

Elemento Gréafico 4. Exposicao sintetizada das Justicas aristotélicas. Aristoteles (1984). ’

Na sociedade contemporanea é vital a importancia do ensino da Etica nas instituicdes
escolares, e esta pesquisa investiga se o0 documento PCN Arte (1997) oferece a possibilidade
de uso da linguagem artistica de Artes Visuais como ferramenta para aprendizagem da virtude
Justica tendo como confronto os PCN Etica (1997).

O Bem Comum para Maclntyre (2001) é o sujeito atuando na rede de pequenos grupos
de amigos, que mantém o elo para que seus projetos possibilitem o sustento da vida na
sociedade. E em nossa sociedade contemporanea, a questdo principal é somente o afeto,

excluindo o Bem-Comum desse relacionamento. Na dimensao de sociedade bem-ordenada em
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Rawls, (2008) a cooperacao social colabora para ordenar a sociedade, uma vez que a Justica é
uma das virtudes que depura o sujeito. Em (MACINTYRE, 2011, p.368-369), observamos
que as virtudes nos auxiliam nas tomadas de decisdes e “devem ser compreendidas como as
disposicdes que além de sustentar e capacitar para alcancar os bens internos as praticas,
também nos sustenta no devido tipo de busca pelo bem”. A Justica e a liberdade estéo
consideradas em Rawls (2008) como bens sociais fundamentais para o cidadao atuar em uma
sociedade. Para este autor, 0 adequado é a manifestacdo do respeito: “Assim, respeitar as
pessoas € reconhecer que possuem uma inviolabilidade fundamentada na justica que nem
mesmo o bem-estar da sociedade como um todo pode sobrepujar” (p. 723). E 0 sujeito saber
gue tem em si mesmo o respeito, evitando assim que outro sujeito lhe atribua um respeito com
a intencao de regular seus alvos, planos ou metas dentro de um grupo social e estabelecendo
um controle indesejavel a sua formacao moral.

Para Rawls (2008, p. 723) “[...] a justica € a principal virtude das institui¢des sociais”,
havendo a aspiracdo de que as pessoas se percebam justificadas e ndo manipuladas. Esta
pesquisa considera que, quando o sujeito se insere no seu grupo social, desenvolvendo e
mantendo praticas de virtudes, este sujeito libera uma consciéncia do social e do politico

capacitando-o para concordar ou discordar de decisfes que dizem respeito a sua sociedade.

2.3.2 Etica e a Aprendizagem de Virtude

Maclintyre (2001) argumenta que a pratica do Bem Comum por todas as pessoas reduz
a Desordem Moral na sociedade e, no entanto, essa ndo é observada. Quando o cidaddo se
ausenta da Etica, deixa de praticar virtudes que beneficiariam a si proprio e a seu grupo social
e, dessa forma, a interacdo sujeito e sociedade se desestabilizam, gerando a Desordem Moral.
Uma formacdo interior baseada nas virtudes terd a possibilidade de contribuir para a
constru¢do de um cidaddo ético, pois “as virtudes sdo disposi¢des ndo s6 de agir de
determinadas maneiras, mas também de pensar de determinadas maneiras” (MACINTYRE,
2001, p. 321). Sendo assim, ninguém nasce com ética.

A Etica é sempre aprendida, portanto, é inegavel que a aprendizagem de virtudes seja
necessaria ao ser humano para possibilitar uma melhor convivéncia na sociedade. A falta de
conhecimento teorico-filoséfico das virtudes impede que o educador em sala de aula se sinta

capaz de solucionar os casos que apresentam a auséncia da vivéncia ética, por isso é
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importante o conhecimento dos documentos que servem de base para esta pesquisa. De

acordo com Oliveira (2011a), é fundamental a reflexdo do educador neste processo, porque:

A despeito das intengdes do professor ao “orientar” os alunos, somente a prévia
disposicdo destes em falar e em ouvir, ou seja, em negociar as distancias que os
separam podera fazer com que o dialogo entre eles frutifique. Ndo basta, portanto,
ao docente criar situacfes para que haja didlogo, pois se a iniciativa for unilateral,
corre-se 0 risco de promover uma teatralidade pedagdgica: os alunos apenas
simulam o “entre razdes” para agradar ao professor, mas intimamente mantém a
distancia que os separa (OLIVEIRA, 20114, p. 92).

Se pensarmos que 0 educando esta em constante transformacdo, cabe a seguinte
indagacdo: O que é a escola? A escola ndo € um mero espago de aprendizagem de conteudos,
mas um ambiente de transformacéo social. Com base na citagdo acima, o discurso unilateral
néo representa uma articulagdo com a realidade do educando. No entanto, considerar a escola
como ambiente € reconhecer que o aluno é um sujeito do dialogo (OLIVEIRA, 2014),
possibilitando, assim, o desenvolvimento de estratégias para transformar o educando.

Oliveira (2014) argumenta ainda que a eficacia do dialogo possibilita o estimulo aos
educandos que, ao serem estimulados, conseguem articular o uso desse dialogo de forma
critica e prética, pois, ao vivenciarem situagcdes em seu grupo social, reconhecem possiveis
deficiéncias e mobilizam sua capacidade transformadora.

O homem ¢é animal politico e racional, conforme frisou Aristételes (1984). Assim
sendo, qual € a instituicdo capaz de transformar esta realidade? A escola é esta institui¢do. Por
meio da Educacdo, o individuo desenvolve o didlogo, que por sua vez permite a op¢do por
outros caminhos na sociedade. Para tanto, é importante que exista essa relagdo de didlogo
horizontal entre professores e educandos. Entendemos, neste sentido, que a Arte e a Etica sdo
ferramentas que contribuem para o didlogo e permitem que o professor aprenda com seu
aluno e o aluno aprenda com o professor. Estes procedimentos possibilitardo “[...] a adocgéo de
uma perspectiva pluralista que promova o efetivo dialogo entre as diferencas permite que os
individuos se tornem reciprocamente tolerantes” (OLIVEIRA, 2014, p.113).

Nesta perspectiva, entendemos que o processo de insercdo na sociedade podera ser
beneficiado com o aperfeicoamento continuo da préatica de virtudes, mediante a Educagéo.
Como ja exposto, esta pesquisa analisa o documento que organiza os PCN Arte (1997),
usando como fio condutor o documento dos PCN Etica (1997). Entendemos que é necessario
reconhecer a pluralidade no ambiente escolar, no qual ha uma complexa rede de informacao
pronta a interagir, um produtivo campo de debate. Entretanto, uma educacdo formatada por
parametros que se descuidam dessa articulacdo é contraditoria, pois se torna indispensavel o

entendimento de que “em uma sociedade pluralista, os interesses dos grupos sociais sao
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muitas vezes conflitantes, de sorte que aquilo que é visto como direito por uns pode, para
outros, figurar como violag@o de direitos adquiridos” (OLIVEIRA, 2011a, p. 70).

A indicacdo dos PCN como opc¢do de conduzir o aluno a disciplina projetada na
transversalidade, atuando o professor como catalisador — aquele que acelera o desempenho e a
compreensdo do aluno —, representa para seus idealizadores o carater de inovacdo pedagdgica
presente no documento. Nesse esforco, a Etica articulada com a Educagio possibilita ao
individuo, enquanto ser histérico, desenvolver sua formacgdo ndo sé no aspecto pessoal, mas
também no aspecto social.

Assuntos abordados no documento referentes a cultura sdo potencialmente valiosos
para o professor dialogar com acontecimentos que fazem parte da realidade de seus alunos,
como o seguinte exemplo: em geral, afirmamos que a vida é sagrada; no entanto, esta
afirmacéo esta relacionada a vida humana e ndo a vida em geral, pois, no que diz respeito aos
animais esta afirmagdo esta condicionada pelos valores particulares dos préprios seres
humanos. Para uns, matar um animal para se alimentar de sua carne é cabivel, enquanto para
outros, néo.

Entendemos que documentos sobre ética devem levar em consideracdo a referéncia de
tomadas de deciséo baseadas nas virtudes para que criangas, jovens e adultos em suas etapas
escolares possam ter o direito a uma formacao de cidadania e insercdo social pautada na Etica,
por meio da pratica das virtudes. O documento dos PCN Etica (1997), por se tratar de escola,
articula a mediacdo da familia neste processo. No documento consta a informacdo de que
“embora a familia, os meios de comunicacdo e 0 convivio com outras pessoas tenham
influéncia marcante no comportamento da crianga” (BRASIL, 1997, p. 51), é na sociedade

que o individuo desenvolve atitudes que expressam valores.
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CAPITULO 3 - OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

3.1 Analise do documento: Introducéo aos PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo referéncias para o Ensino Fundamental e
Médio do pais e foram elaborados pelo Governo Federal na década de 90. Tém por objetivo
colaborar para a elaboragéo e reelaboragdo do curriculo, considerando o projeto pedagdgico
para formacdo do aluno como cidaddo e uma escola que possibilite que os alunos ampliem

suas capacidades conforme a Lei 9394/96. Segundo o referido documento:

O processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais teve inicio a partir
do estudo de propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, da analise
realizada pela Fundacéo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com
informacgdes relativas a experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios
oriundos do Plano Decenal de Educagdo, de pesquisas nacionais e internacionais,
dados estatisticos sobre desempenho de alunos do ensino fundamental, bem como
experiéncias de sala de aula difundidas em encontros, seminarios e publicacdes.
Formulou-se, entdo, uma proposta inicial que, apresentada em versdo preliminar,
passou por um processo de discussdo em ambito nacional, em 1995 e 1996, do qual
participaram docentes de universidades publicas e particulares, técnicos de
secretarias estaduais e municipais de educacgdo, de instituiches representativas de
diferentes areas de conhecimento, especialistas e educadores. Desses interlocutores
foram recebidos aproximadamente setecentos pareceres sobre a proposta inicial, que
serviram de referéncia para a sua reelaboracdo (BRASIL, 1997, p. 15).

A citacdo acima consta na Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais para o
primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental (12 a 42 séries) de nosso pais. Diante da
necessidade de construir curriculos adequados a sua realidade, Estados e Municipios
orquestraram a elaboracdo de propostas curriculares para apresenta-las ao Ministério de
Educacao. No governo de Fernando Henrique Cardoso (entre 1995 e 2003), aconteceu essa
discussdo, que por intermédio de seu ministro da Educagdo e do Desporto Paulo Renato
Souza (entre 1995 e 2002) tal proposta foi desenvolvida em meio a um processo de grandes
negociacdes. Estados e municipios representados por professores, técnicos, conselhos
estaduais e entidades ligadas ao magistério se reuniram por meio da organizacdo das
delegacias do Ministério da Educacdo e Cultura, nos Estados, para discutirem em encontros
regionais a proposta curricular. Sugestdes e analises criticas, segundo a informacao constante
no documento que descreve o processo de elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
foram apreciadas para a implementacdo do referido documento. Essa introducdo foi
organizada na Secretaria de Educacdo Fundamental na gestdo de lara Gloria Areias Prado.

Neste sentido, a Fundacdo Carlos Chagas — FCC foi a instituicdo responsavel pela
analise das experiéncias descritas nas propostas dos curriculos apresentados, checando o
processo de desenvolvimento dessas experiéncias e 0s resultados alcangados em paises que as
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adotaram. Fundada no Estado de S&o Paulo em 1964, a fundacdo Carlos Chagas atuou
também em pesquisas destinadas a area da educacdo. Com o desenvolvimento das atividades
do Departamento de Pesquisas Educacionais criado em 1971, a fundacdo foi designada a
Superintendéncia de Educacdo e Pesquisa no ano de 2009. Seus fundadores, segundo
Bernardete Angelina Gatti, Superintendente da FCC eram eximios pesquisadores e “[...]
quando decidiram fundar um centro de selecdo para as escolas médicas se basearam em
pesquisas da area de testes e medidas, da area de psicometria ¢ de avaliacdo educacional”
(GATTI, 2010, p.2). Suas ac¢des investigativas conjugavam-se com o interesse na area da
educacdo, uma vez que “[...] apoiando-se no conhecimento mais avancado disponivel entre
nos, nos Estados Unidos e Inglaterra” (idem) analisavam resultados que contribuiriam para
desenvolver suas pesquisas nas areas educacional e social.

Assim, tendo exposto o papel da Fundacdo Carlos Chagas no processo de elaboragéo
dos Parametros Curriculares Nacionais, analisaremos em seguida o Plano Decenal de
Educacdo. Conforme o trecho introdutério dos PCN transcrito na pagina anterior, o Plano
Decenal de Educacdo € um documento que também foi considerado no processo de
elaboracdo dos PCN. Entendemos que é de extrema importancia o relato dos caminhos
percorridos para elaboracdo e organizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, visto que
sua finalidade, segundo o Ministério da Educacdo e do Desporto, é de “apontar metas de
qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidad&o participativo, reflexivo
e autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (BRASIL, 1997, s/p). Sua proposta
constitui, assim, referencial de qualidade para a educacdo em todo territério brasileiro.

O Plano Decenal de Educagdo (1993 — 2003) foi criado no governo de Itamar
Augusto Cautiero Franco; foi coordenado e elaborado pelo entdo ministro da Educacéo e do
Desporto Murilio de Avellar Hingel, tendo como Secretaria de Educacdo Fundamental Maria
Aglaé de Medeiros Machado (BRASIL, 1993, s/p). A publicacdo do referido plano foi
realizada de acordo com o Ministério de Educacdo e Cultura - MEC e a Organizacdo das
Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO. A informacgéo abaixo

elucida a razdo da criacdo do Plano Decenal de Educacao:

O Brasil participou, em mar¢co de 1990, da Conferéncia de Educacdo para Todos,
em Jomtien, na Tailandia, convocada pela Organizagdo das Nacfes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Nac¢Bes Unidas para a
Infancia (UNICEF), o Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e o Banco Mundial. Desta Conferéncia resultaram posi¢fes consensuais de
luta pela satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem de todas as criancas,
jovens e adultos e o compromisso de elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para
Todos, sobretudo de (nove) 9 paises que apresentam baixa produtividade do sistema
educacional . Integrando este Grupo, o Brasil, através do Ministério da Educacéo e
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do Desporto, elaborou o Plano Decenal de Educacdo para Todos, que esta sendo
objeto de discusséo em todo o Pais (BRASIL, 1993, p. 3).

O Plano Decenal de Educacdo resultou do insatisfatério rendimento do sistema
educacional brasileiro. Os nove paises que apresentaram esse resultado, segundo a informacao
acima, foram: Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistdao. O Plano foi idealizado, portanto, para promover propostas de melhorias na
educacdo basica. Com a recomendacdo de ‘“Nenhuma crianga sem escola” (BRASIL, 1993,
p.4), Estados e Municipios deveriam elaborar seus proprios planos, posicionarem-se com
contribui¢Bes pautadas nas experiéncias de suas escolas e apresentarem possiveis solu¢des na
educacdo basica de seus locais. A educacdo basica foi o foco do plano e “o Ministério da
Educacdo e do Desporto solicitou aos governadores e prefeitos e aos secretarios estaduais e
municipais de educacdo que, na elaboracdo do plano decenal, incluam os segmentos mais
expressivos da comunidade e da sociedade em geral” (BRASIL, 1993, p.4). O compromisso
de equidade foi firmado para o bom andamento da recuperacdo da educacdo basica no Plano
Decenal de Educacéo.

Quando nos propusemos a analisar a virtude Justica, entendemos que a pratica dessa
virtude na sociedade é o eixo fundamental que possibilita decisdes e resultados justos aos seus
cidaddos. Diferentes situacOes que se apresentam no cotidiano social interferem positiva ou
negativamente na vida desses cidaddos. Como exemplos, citamos o direito a moradia,
atendimentos medico e juridico, poder integrar o sistema escolar, dentre varios outros. A
perspectiva que abragamos é de que o aluno possa ampliar seu conhecimento e senso critico, e
ndo somente ser considerado como elemento quantitativo na intengdo de apresentar
estatisticamente resultados relativos ao bom desempenho do sistema escolar e aos indices de
aprovacao nas series escolares, afastando, desse modo, a evasdo escolar. Portanto, permitir a
aprendizagem da virtude da Justica € um beneficio aos sujeitos na sociedade; é necessario,
assim, aprender e praticar atitudes éticas para um bom convivio entre 0s seres humanos na
sociedade. (ARISTOTELES, IV a. C, 1984; MACINTYRE, 2001).

Para a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, a participacdo dos
professores foi apreciada em discussdo durante os anos de 1995 e 1996 (BRASIL, 1997). O
documento esclarece em sua Introducdo que o debate educacional reforca no sistema
educativo brasileiro a necessidade de discussdo permanente em todas as regides do territério
brasileiro. A questdo €: como consolidar uma acdo reguladora Unica, se em nosso pais as

formacdes regionais sdo diversas? Somos um pais continental, portanto, as cinco regides que
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estruturam geograficamente o Brasil dificilmente poderdo ser regidas por referéncias
nacionais comuns.

Mesmo que o documento ressalte a possibilidade dos Pardmetros Curriculares
Nacionais atuarem como um estimulo acelerador na educacéo brasileira, informando que “[...]
de modo algum pretendem resolver todos os problemas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem no Pais” (BRASIL, 1997, p. 13), indica que este acelerador é realmente a favor
dos filhos dos cidaddos brasileiros que frequentam nossas escolas? Logo, a quem interessa
esta consolidacdo? Ao expressar um estimulo acelerador na educagdo, o documento
intenciona transmitir contedos pré-elaborados que tendem a reproduzir as ideias dominantes;
sendo assim, é 0 mesmo que reproduzir a desigualdade social, pois € indicado ao educando
entender argumentos sob um ponto de vista que ndo representa sua realidade.

A realidade oferece os problemas sociais e o dialogo possibilita o desenvolvimento da
consciéncia sobre a sociedade e consequentemente o reconhecimento da existéncia dos
problemas que impedem a qualidade de ensino. Cunha (1996, p.64) ao analisar as préaticas
utilizadas no sistema educacional ziguezague, que interferem no desempenho do aluno,
assegura que “[...] as mais diferentes razdes fazem com que cada secretario de Educagao tenha
0 seu plano de carreira, a sua proposta curricular, o seu tipo de arquitetura escolar, as suas
prioridades”. Entendemos que a relagdo qualidade - ensino esté idealizada de cima para
baixo; assim sendo, uma acgao reguladora Unica, com a intencdo de consolidacdo nacional nao
serve aos propositos de uma educacdo voltada para a formacdo critica e a transformacéo
social. Como esclarece Cunha, “[...] as prioridades mudam a cada quatro anos,
frequentemente até com mais rapidez” (idem).

Nos PCN, o desafio de desenvolver uma educagéo de qualidade se torna, portanto,
incumbéncia que recai sobre o professor. Isto nos mobilizou a prosseguir com a analise da
qualidade de ensino e retomar a afirmagdo contida no proprio documento, de que nédo €
objetivo do mesmo solucionar todos os problemas que comprometem a qualidade do ensino e
da aprendizagem em nosso pais. Como assinala Oliveira (2011b, p. 91), os professores “[...]
além de serem geralmente mal formados, mal remunerados e desprestigiados na profissdo
precisam falar para auditorios divididos quanto a valores, crengas, habitos e aspiragdes”. Indo
nessa mesma direcdo, Cunha (1996, p.64) ressalta que “Antes de tudo, é preciso mencionar as
politicas de remuneracdo do magistério e sua ndo-profissionalizacdo, e que ndo serve para
atrair para as fungdes docentes pessoas qualificadas e motivadas”. Assim, a escola é repudiada

por muitos alunos, cujo sucesso da aprendizagem nao despontou como regulamentado pelo
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sistema educacional. Estes muitas vezes ndo tiveram a oportunidade de investir em seus
estudos, ndo se esforcaram o suficiente, enfim, socialmente se incluiram na categoria daqueles
que ndo valorizam a oportunidade de estudar, logo, sdo excluidos.

Sawaia (2001) mostra que todo pensamento generalizador € excludente, logo, toda vez
que se inclui um sujeito, outro sujeito é excluido. A exclusdo se encarrega de inclui-lo como
desigual na sociedade, portanto, “a sociedade exclui para incluir e esta transmutacdo é
condicao de ordem social desigual, o que implica o carater ilusério da inclusdo” (SAWAIA,
2001, p. 8). Neste sentido, Oliveira (2011b) concorda com Sawaia (2001) ao apresentar a
escola como agente de exclusdo/incluséo, uma vez que a incluséo “[...] entra em contradigéo
com a natureza seletiva da escola no sistema capitalista, pois ela deve selecionar os melhores
alunos [...] Dessa forma, mesmo que venha a ensinar “tudo”, ndo podera contemplar a todos”
(OLIVEIRA, 2011b, p. 91).

Em Mendes (1994) constatamos que, para sustentar o custeamento de propostas
educacionais em nosso pais, é insistentemente vinculado a intervencdo politica um enorme
interesse que ndo visa a vivéncia, e sim a sobrevivéncia da educacdo brasileira, como é

mencionado abaixo:

Tudo é feito, na educacdo, dentro de um status quo disfarcado por uma politica
aumentativa, que muda os nimeros mas ndo muda as coisas numeradas. N&o adianta
mudar o numero dos “escolarizados”, se eles recebem na escola uma educagdo
deteriorada e inadequada, com todas as repercussfes econOmicas, politicas,
culturais. Os lideres educacionais precisam compreender que toda acdo eficaz -
sobretudo no mundo de hoje - é, antes de tudo, a agdo que muda a consciéncia - a
prépria e a dos outros. Eles precisam mover-se dentro da sociedade e fazer com que
0s outros se movam, com uma larga consciéncia de suas significacbes, de seus
impedimentos e, sobretudo, de suas possibilidades (MENDES, 1994, p. 60).

Observamos, entdo, que as repercussdes sociais, econdmicas e politicas possibilitam
uma analise sobre os sujeitos e o direito a Educacdo. Historicamente, em nosso pais tem sido
um problema social o fato de que o0s sujeitos em sua maioria ndo passaram pelo sistema
educacional. Foram excluidos das etapas escolares a que uma crianga tem direito e, portanto, a
cidadania apresentou-se desfavoravel para muitos. Outra questdo a ser considerada é a
econdmica, ja que a educacdo ndo contemplou todas as criangas, o conhecimento cultural e
académico resultou em numeros desiguais de tal modo que reflete na atual sociedade, pois a
fase politica determinou e determina essas desigualdades. Retomaremos, entdo, o campo da
educacdo, tecendo brevemente o painel de acesso a escola publica no Brasil. Contudo, nesta
dissertacdo ndo tivemos a intencdo de cingir o extenso panorama historico da educacdo

brasileira, uma vez que se trata de uma analise que deveria contemplar as diversas formas
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educativas® ocorridas em nosso pais. Nesse sentido, fazemos somente algumas pontuagdes
que permitem conferir a nossa analise maior clareza e objetividade.

No Brasil Imperial “[...] devido as diversidades regionais e a insuficiéncia de recursos
destinados ao ensino nos orgamentos provinciais, ou ainda, em razéo do desinteresse das elites
politicas provinciais na difusdo da instrucdo primaria e secundaria [...]” (GONDRA, J, G;
SCHUELER, A, 2008, p.35) ocorreu algo semelhante ao que ocorre nos dias atuais. Podemos
dizer que hoje a Educacdo também sofre de falta de recursos financeiros, ndo havendo ainda a
valorizagdo do profissional da educacdo. Como pretexto atual, semelhante ao pretexto do
Brasil Imperial, as diversidades regionais ainda sdo justificativas para esta lacuna. S&o
orcamentos insatisfatorios em que Estados e Municipios em doses homeopéticas anunciam,
geralmente em periodo eleitoral, que a cura dos males que afetam a Educacao sera finalmente
encontrada.

Nesta perspectiva, é possivel dialogar com Veiga-Neto (2012) que, ao utilizar a
metafora ida aos pordes, expressa a necessidade de nos organizarmos. Ir ao pordo é entender
que existem outras possibilidades. De igual modo a metéafora prensa do tempo, apresentada
por Oliveira (2011b), nos adverte para o fato de que “Qualquer debate que se prolongue sem a
perspectiva de esclarecer respostas (que, afinal, representam decisdes e escolhas) perde a
finalidade [...]” (OLIVEIRA, 2011b, p.99). Em vista disso, nos documentos que organizam 0S
Parametros Curriculares Nacionais o sentido democratico de escola esta presente, no entanto,
ndo é notdrio se entendermos que a educacdo € um direito social e esta, portanto, ligada a
politica publica. A concepcdo hegemonica da educacdo é notadamente econémica e nao de
formagdo humana, pois cria-se primeiramente uma expectativa de ingresso no mercado de
trabalho, distanciando-se da socializacdo humana. Dessa forma, na presente investigacdo
prosseguimos nossa ida aos pordes, utilizando o debate em torno dos argumentos tedricos
fundamentados no tema Etica e Arte com a possibilidade de contribuir para fornecer
respostas, mesmo que ndo sejam definitivas.

Entendemos, entdo, que os PCN acertam ao enfatizarem que, para a elaboragdo do
documento, participaram muitos professores de graus diferentes de ensino e ao considerarem
a participacdo de professores numa proposta de cunho nacional referente a Educacdo. No

entanto, quem sao estes professores que analisaram e debateram este documento? Qual o

N “Quando nos referimos a forma escolar de educagdo, consideramos as escolas voltadas para diversos niveis de
ensino (primeiras letras, secundarias e superiores), estatuto das mesmas (publicas, privadas e subvencionadas) e
modalidades (profissionalizantes - militares, comerciais -, ou especiais voltadas para o atendimento de cegos e
surdos), além dos asilos, seminarios, conventos e outros tipos de internatos” (GONDRA, J, G; SCHUELER, A
2008, p.81).
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critério utilizado para esta escolha? A regido, o estado, o municipio, o bairro onde se
localizam as escolas desses professores foram considerados com quais intencGes? Tais
indagacOes sdo pertinentes em nossa andlise, visto que a necessidade de aprendizagem de

Etica é recomendada no Sistema Educacional Brasileiro pelos Temas Transversais.

3.1.1 A apresentacao do documento dos PCN Arte (1997)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96, no artigo 26, paragrafo 2°
estabelece que “0 ensino da arte constituird componente curricular obrigatdrio, nos diversos
niveis da educacdo béasica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”
(p.21). Esta consideracdo obrigatoria para a educacgéo béasica, no ano de 1996, permitiu que a
Arte fosse implantada nas escolas como disciplina (BRASIL, 1997), pois anteriormente, pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1971), o curriculo escolar apresentava a Arte
como “Educacdo Artistica” (BRASIL, 1997, p. 24) e ndo como disciplina obrigatoria; era
apreciada como atividade educativa.

Com a proposta do documento dos PCN Artes del997 é possivel argumentar que a
arte ndo deve se dissociar do papel que possui na sociedade, pois com ela o aluno “torna-se
capaz de perceber sua realidade cotidiana mais vivamente, reconhecendo objetos e formas que
estdo a sua volta, no exercicio de uma observacdo critica do que existe na sua cultura,
podendo criar condi¢gdes para uma qualidade de vida melhor” (BRASIL, 1997, p.19). Arte
sem o0s individuos que compdem a sociedade é inimaginavel, da mesma forma que a
sociedade sem ética, por isso é importante a analise documental desta dissertagéo.

O documento esta destinado ao ensino e aprendizagem de Arte no Ensino
Fundamental, com a expectativa do entendimento de que com a arte, 0 ser humano tem a
possibilidade de reconhecer, pensar e repensar suas agdes na sociedade. E esta pesquisa
compara 0 documento dos PCN Arte (1997) com o documento dos PCN Etica (1997) por
entender que ambos sdo essenciais para 0 sujeito conviver socialmente. Arte e ética sdo
necessarias para a Humanidade.

Nos estudos de Barbosa encontramos a afirmativa de que a “arte ndo ¢é apenas
socialmente desejavel, mas socialmente necessaria” (BARBOSA, 2005, p.5). Da mesma

forma, Fischer constata que “a arte tem sido, ¢ e sera necessaria” (FISCHER, 1979, p.12).
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Como podemos perceber, 0 meio social € influenciado favoravelmente pela arte e os citados
autores estudiosos do tema Arte corroboram esta analise.

No documento PCN Arte (1997) as orientacdes destinadas ao professor para
desenvolver suas aulas de Arte no ensino fundamental indicam a arte como objeto de

conhecimento, como podemos conferir no texto a seguir:

A aprendizagem artistica envolve, portanto, um conjunto de diferentes tipos de
conhecimentos, que visam a criagdo de significacdes, exercitando fundamentalmente
a constante possibilidade de uma transformacéo do ser humano. Além disso, encarar
a arte como producdo de significacdes que se transformam no tempo e no espago
permite contextualizar a época em que vive na sua relagdo com as demais.
(BRASIL, 1997, p. 32-33).

O documento Parametros Curriculares Nacionais de Arte (1997) analisa e destaca a
importancia dessas aulas para o sujeito no ambiente social, uma vez que tal processo de
aprendizagem “[...] contribui para o fortalecimento do conceito de grupo como socializador e
criador de um universo imaginario, atualizando referéncias e desenvolvendo sua propria
histdria” (p.36). Por isso, entendemos que Escola, Arte e Etica quando integradas colaboram
para a formacao do cidad&o ético em beneficio da Sociedade.

Baseados em Oliveira (2011a, 2014), temos elementos para entender que educacédo
sem ética € incompleta, pois ética é a convivéncia dos cidaddos na sociedade e, portanto,
necessaria. Nessa assertiva reconhecemos que a pratica constante das virtudes com
fundamentos filoséficos pode auxiliar o aluno a conviver socialmente dentro e fora do
ambiente escolar.

Arte Visual conjugada com a Etica atua para uma constante renovacio na Escola e na
sociedade. Com a Arte Visual, o aluno tem seu momento de criagdo e de experimentar uma
vivéncia do mundo artistico, criando sua propria historia e colaborando com a sociedade
(BARBOSA, 1998; 2003; 2005). Esta constatacdo confirma a importancia do estudo dos dois
documentos em questdo. Por intermédio das Artes Visuais e do desenvolvimento das praticas
das virtudes, o aluno tera a possibilidade de interagir eticamente e de reconhecer que neste
processo é possivel reformular suas atitudes, usando o dialogo como ferramenta para refletir e
expressar suas criticas na sociedade. Entendemos assim que, por meio das experiéncias entre
0S sujeitos, a capacidade de articulagdo nas mais diversas situacGes € aprimorada. A

aprendizagem de Arte bem como a aprendizagem de Etica contribuem para a socializac&o.
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Dentre as disciplinas estudadas no cotidiano escolar, os alunos demonstram um
especial interesse pelas aulas de Arte Visual, pois neste momento sua experiéncia pessoal
podera ser considerada por sua propria historia. E 0 momento de sua criagdo. Seu lugar e seu

tempo podem se concretizar por meio de sua arte.

Figura 1 Momento de criacdo - experiéncia pessoal. Fonte da autora 2013

Segundo Barbosa, é nesta perspectiva que se pode afirmar que: “Nenhuma forma de
arte existe no vacuo: parte do significado de qualquer obra depende do entendimento de seu
contexto.” (BARBOSA, 2005, p.37). A qualidade é aprimorada por quem cria sua arte. E
necessario oportunizar esses momentos de criacdo para desenvolver o entendimento de seus
significados, ja que “se faz necessaria uma educagdo para desenvolver, nos alunos, o saber
distinguir e perceber sentimentos, sensacdes, ideias e qualidades” (SOUZA, 2014, p.39). O
ser humano se expressa melhor por meio da arte. Arte € uma linguagem reconhecida
globalmente como indispensavel a vida humana e uma forma de expressdo utilizada desde 0s
primdrdios da humanidade como parte da identidade cultural.

As diversas manifestacOes de arte estdo presentes em todas as situacdes da vida
humana e a ética sustenta o ser humano na sociedade. A arte necessita de emogdo para se
expressar e a ética coopera para que o sujeito entenda suas emocdes (MACINTYRE, 2001). E
conveniente esclarecer que a arte facilita a ampliacdo da imaginacdo, o que pode contribuir
para 0s sujeitos se sentirem capazes de atuar na sociedade. O trecho que apresentamos abaixo
faz parte do documento os PCN Arte (1997):

A imaginacdo criadora permite ao ser humano conceber situacfes, fatos, idéias e
sentimentos que se realizam como imagens internas, a partir da manipulacdo da
linguagem. E essa capacidade de formar imagens que torna possivel a evolucdo do
homem e o desenvolvimento da crianca; visualizar situacGes que ndo existem, mas
gue podem vir a existir, abre o acesso a possibilidades que estdo além da experiéncia
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imediata. A emogdo é movimento, a imaginacao da forma e densidade a experiéncia
de perceber, sentir e pensar, criando imagens internas que se combinam para
representar essa experiéncia. A faculdade imaginativa estd na raiz de qualquer
processo de conhecimento, seja cientifico, artistico ou técnico. A flexibilidade é o
atributo caracteristico da atividade imaginativa, pois é o que permite exercitar
inimeras composicdes entre imagens, para investigar possibilidades e ndo apenas
reproduzir relagBes conhecidas. (BRASIL, 1997, p.30).

A ampliacdo da imaginacdo possibilitard ainda ao sujeito interagir eticamente no
ambiente escolar e na sociedade. A seguir, a palavra artista sera empregada para articularmos
melhor o sentido de utilizar a realidade do sujeito na arte. Fischer (1979) apresenta a
importancia do ser humano ao atuar com a arte quando se torna um artista. Como definir um
artista? Para Fischer, um artista observa a realidade existente na natureza com toda sua
magnitude, porém:

O que ele esta pondo na tela ndo é a natureza independente dele: é a paisagem vista
através das suas sensacOes, da sua experiéncia. O artista ndo € o mero acessorio de
um o6rgdo sensorial que apreende o mundo exterior, ele é também um homem que
pertence a uma determinada época, classe e nagdo, possui um temperamento e um
carater particulares, e todas essas coisas influem na maneira pela qual ele vé, sente e
pinta a paisagem. Todas se combinam para criar uma realidade mais ampla do que o
dado conjunto de arvores, pedras e nuvens, elementos que podem ser medidos e
pesados. A nova e mais ampla realidade € determinada, em parte, pelo ponto de vista
individual e social do artista. E a soma de todas as relac6es entre o sujeito e o objeto,
envolve ndo s6 o passado como o futuro, ndo sé 0s acontecimentos objetivos como
as experiéncias subjetivas, os sonhos, pressentimentos, emocdes, fantasias. A obra
de arte une realidade & imaginacdo. (FISCHER, 1979, p. 122-123)

Quando nos referirmos ao termo artista, este ndo esta designando o artista profissional,
e sim educar com a Arte, porque nos remetemos ao sujeito criador de sua propria arte, que usa
de criatividade para estimular e ampliar sua imaginacao.

Consta no documento dos PCN Arte a mencdo das manifestacdes artisticas que se
desenvolvem no ambiente escolar, as quais ndo ficam restritas somente neste ambiente, uma
vez que “A arte solicita a visdo, a escuta e os demais sentidos como porta de entrada para uma
compreensao mais significativa das questdes sociais” (BRASIL, 1997, p.19). A acdo do
sujeito na sociedade possibilita uma organizagdo em suas experiéncias pessoais.

O ambiente escolar é riquissimo para 0 conhecimento artistico e para o ensino de
Etica, por isso o documento insiste nessa questdo da Arte e da percepcdo. Nesta perspectiva,
Ostrower (1986) informa que a percepcdo se conecta com o mundo interno e externo
reformulando dados circunstanciais em dados significativos. No entanto, esse processo €
possivel porque a intuicdo atua com a percepcdo na busca de ordenacdes e significados. Esses
modos de conhecimento e 0s aspectos da percep¢édo sdo apresentados pela autora, como indica

o trecho seguinte:
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Ambas, intuicdo e percepcéo, sdo modos de conhecimento, vias de buscar certas
ordenagdes e certos significados. Mas, ao notar as coisas, ha um modo de captar que
nem sempre vem ao consciente de forma direta. Ocorre numa espécie de
introspeccdo que ultrapassa os niveis comuns de percepgao, tanto assim que o intuir
pode dar-se a nivel pré-consciente ou subconsciente. Vejamos, porém, primeiro
alguns aspectos da percepcéo. Ela envolve um tipo de conhecer, que é um apreender
0 mundo externo junto com o mundo interno, e ainda envolve, concomitantemente,
um interpretar aquilo que estd sendo apreendido. Tudo se passa a0 mesmo tempo.
Assim, no que se percebe, se interpreta; no que se apreende, se compreende. Essa
compreensdo ndo precisa necessariamente ocorrer de modo intelectual, mas deixa
sempre um lastro dentro de nossa experiéncia. Enquanto identificamos algo, algo
também se esclarece para noés e em noés; algo se estrutura. Ganhamos um
conhecimento ativo e de auto-cognicdo, uma noc¢do que, ao identificar as coisas,
ultrapassa a mera identificacdo. Em qualquer situacdo em que nos encontremos, por
exemplo, haverdo de surgir inimeros dados, dos quais alguns talvez ja nos sejam
familiares, outros novos, alguns talvez desconexos e outros até mesmo insélitos. No
entanto, de modo aparentemente misterioso, de pronto os unimos (OSTROWER,
1986, p.57).

As relacbes entre 0s membros nos grupos permitem que o ser humano amplie
conhecimento e experiéncias. Morgan (2013, p.37) informa que “o ser humano vive em um
tempo e lugar, € determinado por uma cultura, € um ser historico, ainda que isso néo restrinja
seus pensamentos e acdes de forma absoluta”; ele percebe, interpreta e dialoga.

Arte e ética participam do desenvolvimento do ser humano, contribuindo dessa forma

para o processo de sua formagédo como cidadéo.

3.1.2 Os Parametros Curriculares Nacionais de Arte/ Primeiro e Segundo Ciclos do
Ensino fundamental (1997)

A Arte contribui para que as diferentes leituras da realidade sejam observadas pelo
aluno de uma forma melhor. Neste processo, a visdo artistica vai sendo elaborada e a
linguagem artistica aprimorada, pois “a experiéncia estética seria justamente aquilo que
acontece com o espectador no espago e no tempo em que a Arte estd sendo fruida”
(NOGUEIRA, 2009, p. 128). O documento dos Parametros Curriculares Nacionais de Arte
(1997) do Ensino Fundamental contempla as linguagens artisticas da area de Arte nas Artes
Visuais, na Musica, no Teatro e na Danca.

A Arte Visual possibilita a pessoa expressar seus sentimentos e suas emocdes por
meio de trabalhos com diversos materiais, tais como tinta, madeira, tecido, contas, papéis em
suas variedades e muitos outros que possibilitam ao aluno “ver além”, isto é, ampliam sua
visdo de mundo. Nessa perspectiva, as experiéncias em Arte contribuem para o crescimento o

aluno, e por isso é importante observar que:

O mundo atual caracteriza-se entre outros aspectos pelo contato com imagens, cores
e luzes em quantidades inigualaveis na histéria. A criacdo e a exposicdo as multiplas
manifestagBes visuais gera a necessidade de uma educacdo para saber ver e perceber,
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distinguindo sentimentos, sensagdes, idéias e qualidades contidas nas formas e nos
ambientes. Por isso é importante que essas reflexdes estejam incorporadas na escola,
nas aulas de Arte e, principalmente, nas de Artes Visuais. A aprendizagem de Artes
Visuais que parte desses principios pode favorecer compreensdes mais amplas sobre
conceitos acerca do mundo e de posicionamentos criticos. (BRASIL, 1998, p.19).

O aluno pode se desenvolver melhor com arte, pois a arte “reflete a infinita capacidade
humana para a associacao, para a circulacdo de experiéncias ¢ ideias” (FISCHER, 1979, p.13)
de tal modo que resulta na possibilidade de experiéncia estética. Com essa experiéncia, 0
sujeito tem a possibilidade de compreender diferentes culturas, formas e histérias de pessoas
que ndo fazem parte do seu cotidiano. E um processo que envolve arte e ética. A Visdo
artistica e os valores éticos s&o considerados e analisados pelo sujeito. E interessante observar,
de acordo com a descricdo de Nogueira (2010, p. 11), que esta analise permite reconhecer
que:

A relevancia da experiéncia estética estd justamente nesse processo, pois é no
contato com a Arte, seja assistindo a um filme e sentindo empatia pelos
personagens, seja participando de um concerto e se transportando para outro periodo
historico, seja apreciando uma pintura e vivenciando o ideal de beleza e humanidade
nela expresso, 0 homem anseia por absorver o mundo e, a0 mesmo tempo, integra-lo
a si mesmo.

Desse modo, buscamos lapidar nossa argumentacio de que Etica e Arte na Educacéo
s80 possiveis, elas se completam, uma vez que “aprender arte ndo é somente uma atividade de
produzir algo artisticamente, mas €, também, a conquista da significacdo, para o sujeito, do
que fazem e por que fazem” (SOUZA, 2014, p.37). Com isso, 0 sujeito se insere na sociedade,

desenvolvendo a critica e sua razdo de ser como cidadao ético.

3.2 PCN de Etica (1977) — A Etica como Tema Transversal no Ensino Fundamental

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 no Capitulo |1, Secéo | do
artigo 27, que regula a educagao basica, informa que [...] “a difuséo de valores fundamentais
ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica” (BRASIL, 1996, p.23). Os PCN (1997) constituem as diretrizes para 0s
conteddos curriculares, estabelecendo para alguns deles a modalidade Tema Transversal.
Podemos conferir no trecho abaixo que a Etica é um dos Temas Transversais propostos no

documento:

Na escola, o tema Etica encontra-se, em primeiro lugar, nas proprias relagdes entre
0s agentes que constituem essa instituigdo: alunos, professores, funcionarios e pais.
Em segundo lugar, o tema Etica encontra-se nas disciplinas do curriculo, uma vez
que, sabe-se, 0 conhecimento ndo é neutro, nem impermedavel a valores de todo tipo.
Finalmente, encontra-se nos demais Temas Transversais, ja que, de uma forma ou de
outra, tratam de valores e normas. Em suma, a reflex&o sobre as diversas faces das
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condutas humanas deve fazer parte dos objetivos maiores da escola comprometida
com a formacdo para a cidadania. Partindo dessa perspectiva, o tema Etica traz a
proposta de que a escola realize um trabalho que possibilite o desenvolvimento da

autonomia moral, condicéo para a reflexdo ética (BRASIL, 1997, p. 26).

Quando nos deparamos com situagGes que necessitam de tomada de decisdes
imediatas ou ndo, entramos em contato com a ética. Oliveira (2011a, p. 167) assinala que:
“No plano educacional, ao estimularem o debate acerca das normas, hbitos, valores e formas
de conduta, os educadores contribuirdo para que os educandos reflitam sobre o que pode ser
considerado ético ou ndo-ético, ao invés de apenas repetirem o que ¢ dito por outros”. A partir
dai, identificamos a necessidade de se trabalhar ética utilizando diversas possibilidades no
ambiente escolar, pois ao professor é exigida uma atuacdo ética constante que “nao pode
perder de vista cada educando enquanto uma pessoa Unica e irrepetivel e a0 mesmo tempo
entendé-la como pertencente a humanidade” (LINS, 2013, p.103).

Observamos, também, no relato de Formoso (2013, p. 114) que “a postura do
educador certamente é observada pelos alunos e para ganhar legitimidade em seu discurso e
em seus questionamentos o docente deve se tornar um referencial positivo de atitudes a serem
seguidas”, portanto, a proposta dos Temas Transversais podera ser considerada para um bom
convivio social, ja que a aprendizagem de virtudes para uma vida com ética é necessaria para
a sociedade.

A ideia de trabalhar a aprendizagem de Etica nas escolas para muitos é uma maneira
de manipular os alunos. No entanto, esperamos com a presente pesquisa contribuir para que
nédo se tenha tal entendimento, posto que a manipulacdo pode ser feita por diferentes motivos
e em diferentes circunstancias, ndo estando necessariamente atrelada a aprendizagem da ética.
A esse respeito, Oliveira (2014, p.113) salienta que: “[...] a escola ndo cumpre bem seu papel
educativo quando se converte em lugar de doutrinacdo, sendo, portanto, mais conveniente
para a formacgdo de individuos autbnomos e criticos argumentarem a favor daquilo que se
defende como ético, ao invés de simplesmente prescrevé-lo”.

Tratando-se da importancia pedagdgica do professor junto a proposta do Tema
Transversal-PCN Etica (1997) é necessario considerar que os dialogos apresentados entre 0s
sujeitos possibilitam um novo caminho de entendimento que ndo prioriza somente a
interpretacdo de um s6 sujeito. O cotidiano escolar ndo esta dissociado do cotidiano social do
educando. Neste entrosamento, a aprendizagem de ética ndo uniformiza e sim diversifica.

Diversificam opinides, sentimentos, reflexdes numa tentativa de construgdo baseada
no didlogo sem imposicdo de qualquer natureza. A complicada tarefa a qual alguns

professores se referem para desempenhar uma formacdo ética e moral na escola exige a
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reflexdo sobre os argumentos, tais como sdo apresentados por Souza (2014). Destacamos,

entdo, o seguinte trecho de sua pesquisa:

Achar que somente 0s conteudos tradicionais presentes nas disciplinas sdo
suficientes para formar alunos com olhar critico e, futuramente, adultos formadores
de opinido que vdo contribuir para uma nagdo mais consciente e justa é ter uma
visdo ingénua e desatualizada sobre o assunto. Milhares de outros conceitos sdo
bombardeados a todo o momento nas vidas dos alunos e a comunidade escolar ndo
0s pode ignorar. Assuntos do cotidiano como violéncia, doencas sexualmente
transmissiveis, preconceitos, consumismo e a Etica sdo de tanta importancia quanto

0s saberes tradicionais e quase sempre considerados maiores (SOUZA, 2014, p. 29).

Com este esclarecimento, podemos avancar na analise do Capitulo Il da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96. Na Secéo Ill consta o artigo 32, que se

refere ao Ensino Fundamental com a seguinte informacgéo:

I- 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

I1- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

111 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (LDBEN, 1996, p.24).

O citado documento demonstra a intencdo do legislador pelo processo de formacéo da
cidadania e designa a Escola como parte desse processo. E ainda evidencia a aprendizagem de
valores conduzida pela Familia e pela Escola, uma vez que se interligam para cultivar
interag0es entre 0s sujeitos na sociedade. As interacOes entre 0s sujeitos devem ser
ponderadas e analisadas por meio da ética, pois a socializacdo é um fator integrante da
educacdo da cidadania. Os Parametros Curriculares Nacionais/ Temas Transversais - PCN
Etica (1997) afirmam que neste processo: “Aprende-se a praticar acdes cada vez mais
complexas, com maior autonomia e maior grau de sociabilidade” (BRASIL, 1997, p. 36). O
convivio social apresenta constantes desafios de relacionamentos, que oportunizam
experimentar praticas de virtudes e, por isso, & fundamental que o professor conheca esse
documento. Esta pesquisa pretende ajudar o professor a desenvolver tais praticas pela analise
e comparacdo que vai oferecer dos dois documentos basicos. E também mostra a importancia
da Etica no documento dos PCN Arte (1997). Ao experimentar uma vivéncia do mundo
artistico, o individuo tem a possibilidade de aprender e ter experiéncias como cidaddo ético.
Etica e arte contribuem para o processo de socializagdo do sujeito em todos os niveis da

Educacdo Escolar.
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3.2.1 Etica e Socializagio

Considerando que o processo de insercdo na sociedade sera beneficiado com a pratica
constante das virtudes de tal modo que a socializacdo se apresenta como fator de educacéo
para a cidadania, recorremos aos estudos de Piaget (1973). O meio social participa das
experiéncias humanas, tais como arte e vivéncia ética. Para Piaget (1973) ndo ha possibilidade
do sujeito se desenvolver sem interagir com o outro, uma vez que o meio social é um fator
importante para estimular no sujeito acdes que possibilitem sua adaptacao a diversas situacoes
no convivio social.

Neste sentido, entendemos que “[...] ndo pode haver o desenrolar do processo
cognitivo sem a interferéncia do fator social, pois o0 sujeito interage continuamente com o
meio, ndo sO respondendo aos estimulos, mas se adaptando a estes [...]” (LINS, 2001, p.5).
Por meio da ética, 0 sujeito se aprimora no social, pois ética € uma prética e esta no dia a dia.
Para refletirmos sobre a real situacdo do ensino/aprendizagem de ética na escola
contemporanea, destacamos que as sociedades contemporaneas sao plurais, o que significa
dizer que sdo permeadas por visbes e tradi¢Oes culturais diferentes. Sem perder de vista a
dimensdo de que existem pontos comuns entre individuos de diferentes crengas e culturas,

cabe ressaltar que:

[...] o outro deixa de ser o elemento estranho para se tornar sujeito do dialogo, o qual
pode enriquecer 0 que pensamos COM Seus pensamentos e, reciprocamente, ser
enriquecido por aquilo em que acreditamos. Tal reciprocidade ndo faz sentido se for
considerada como regra formal de boa conduta, mas adquire relevancia quando as
acOes de falar e de ouvir, efetivamente, se convertem em momentos complementares
em um processo dialégico. (OLIVEIRA, 2014, p. 114)

A sociedade constréi o sujeito, a0 mesmo tempo em que este constroi a sociedade. A
possibilidade de dialogar com Piaget (1973) sobre questfes socioldgicas envolvendo inserg¢éo
e participacdo do ser humano na sociedade, com referéncia a ética, nos abre espacos para
desenvolver a analise proposta neste estudo. Esta pesquisa considera, portanto, que “as forgas
sociais ja operam desde o inicio da vida do individuo, ampliando ou limitando as
possibilidades de crescimento e expressao, modelando os interesses do individuo desde os
primeiros anos [...]” (ALENCAR, 1994, p.33). O individuo e o social estdo fortemente
conectados para desempenharem um convivio com a ética na sociedade, beneficiando, dessa
forma, ndo sé o individuo, mas a sociedade. Uma das preocupacdes de Piaget (1973) é que a
vida social deve ser guiada pela ética. Esse epistemologo trata das relagdes humanas na
sociedade nas fases da anomia, da heteronomia e da autonomia. Na primeira fase, a anomia,
ndo ha cumprimento de regras e a crianca vive de forma aleatdria o que se poderia entender

como 0s primeiros passos da moralidade. A segunda fase € denominada heteronomia e
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consiste no reconhecimento da autoridade externa que fornece leis e ordens para serem
cumpridas.

A crianca inicia o convivio social com experiéncias no ambiente familiar e Piaget
(1977) mostra que ela tem potencialidades desconhecidas e precisa de alguém para conduzi-
la. Nesta segunda fase, Piaget (1977) explica que a crianga passa a compreender e cumprir as
regras morais. E o cumprimento das regras pela coagdo adulta que “[...] lhe parecera, desde
entdo, tanto mais sagrada e exigird, a seus olhos, uma interpretacdo tanto mais “objetiva”
quanto, de fato, ndo corresponde a uma necessidade real e interior de seu espirito” (PIAGET,
1977, p.142). Assim sendo, a relacdo de “coacdo que implica uma autoridade e uma
submissao” (PIAGET, 1973, p. 168) que conduz a heteronomia ¢ demonstra um respeito
unilateral, que conduzira a crianca para a cooperacao, tornara possivel o seu desenvolvimento
moral.

Este respeito unilateral resultard “para a crianca a obrigacao de se conformar com os
exemplos e instrugdes” (PIAGET, 1973, p.147) expresso pelo adulto. Pela interacéo, a crianca
tera a possibilidade de desenvolver relacionamentos com cooperagdo. A cooperagdo
possibilita o desenvolvimento da socializacdo, permitindo que o respeito mutuo estabeleca
uma satisfatéria relacdo social. Piaget (1973, 1977) considera que para o desenvolvimento do
ser humano na sociedade, é necessario haver interacdo entre o individuo e o social.

O citado autor fala de uma vida com heteronomia social — na qual, pessoas ensinam
umas as outras. Depois de vencer essa fase, 0 sujeito passa para a terceira fase: a autonomia.
Na autonomia, Piaget (1977) informa que o ser humano segue as regras sem precisar de
fiscalizacdo, sem que se Ihe diga constantemente o que deve fazer ou ndo. O seguinte trecho
ilustra o que acabamos de expor:

Ora, sem relacdo com outrem, ndo ha necessidade moral: o individuo como tal
conhece apenas a anomia e ndo a autonomia. Inversamente, toda relacdo com
outrem, na qual intervém o respeito unilateral, conduz a heteronomia. A autonomia
sO aparece com a reciprocidade, quando o respeito mutuo é bastante forte, para que o
individuo experimente interiormente a necessidade de tratar os outros como gostaria
de ser tratado (PIAGET, 1977, p. 172).

As relacGes sociais sdo sempre aprendidas, e a partir delas acontece a interacdo com
outras pessoas. Nesta perspectiva, acontece a aprendizagem para a vida ética e a Educacdo €
uma atividade que vai transformar o ser humano (MACINTYRE, 2001; LINS, 2007). As
experiéncias no cotidiano, segundo a filosofia aristotélica, devem ser fundamentadas na Etica.
Piaget (1973) preocupou-se principalmente em compreender o desenvolvimento cognitivo e

também em analisar o ser humano na socializacdo, mostrando que a sociedade é uma
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construtora de relagdes. Em Maritain (1968) encontramos embasamentos que se articulam

com as mencionadas considerac6es de Piaget (1973):

O homem néo é somente um animal da natureza do urso ou da cotovia. E também
um animal de cultura, cuja espécie s6 podera subsistir com o progresso da
sociedade, da civilizagdo. E um animal historico: dai a multiplicidade dos tipos
culturais ou ético-histéricos que diversificam a humanidade. Vé-se igualmente aqui
a importéncia da educacdo. (MARITAIN, 1968, p.26).

Por meio dessas consideracdes, entendemos que as experiéncias do sujeito no
ambiente social cooperam para o seu desenvolvimento e “na medida em que o ser humano se
afasta das limitacGes de sua natureza e constroi novas caracteristicas surgidas principalmente
de sua experiéncia no mundo” (LINS, 2007, p. 18), as possibilidades para o desenvolvimento
de uma formacdo moral exercida com virtudes poderdo se ampliar. O sujeito precisa passar a
observar a si proprio e refletir antes de qualquer gesto ou atitude na sociedade. De igual
modo, a arte possibilita ao sujeito desenvolver sua criatividade para vivenciar as mudancas
em seu ambiente social.

Outra consideracdo que nos remete a ideia de um sujeito criativo estad fundamentada
em Alencar (1991), que diz ser primordial preparar o sujeito para uma producdo criativa. Com
aprendizagem da Arte e da Etica, o sujeito tem a oportunidade de experimentar novos
conhecimentos do cotidiano e estar atento “as caracteristicas do ambiente social, ao grau de
reconhecimento que se da ao criador e a criacdo, a extensdo em gque a mudanca, 0 novo, 0
divergente sdo aceitos e valorizados” (ALENCAR, 1991, p.26).

3.2.2 Relag0es sociais: interacgdes e transmissdes externas
Os atos apresentados pelo homem interagem positivamente ou ndo em sua vida social. O
ser humano é influenciado em seu comportamento individual, pela interacdo e transmissfes
externas (PIAGET, 1973) em suas relaces sociais. As experiéncias sociais possibilitam ao
sujeito uma postura ética, porquanto “o homem nao pode progredir na sua vida especifica que
Ihe é prépria, a0 mesmo tempo intelectual e moralmente, se ndo for auxiliado pela experiéncia
coletiva” (MARITAIN, 1968, P.27). Referimo-nos a coletividade, no sentido de interagdo
entre os sujeitos, na Sociedade.
Ao referir-se a socializacdo, Piaget argumenta sobre a importancia do equilibrio entre
o mental e o social “no sentido em que o individuo tornado membro adulto da sociedade nao
poderia mais pensar fora desta socializagdo acabada” (PIAGET, 1973, p.29), pois para 0

individuo adquirir um sistema de operacfes intelectuais, € necessaria uma organizacdo que
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possibilite ao sujeito vivenciar interacGes interindividuais. As interacdes cognitivas
acontecem na interacdo social. Quando o individuo ndo considera que a interacdo social
depende da vida ética, se enraiza o Emotivismo que toma como base a emocdo, a
conveniéncia (MACINTYRE, 2001). Com o Emotivismo, o homem ndo é mais racional,
destaca-se: eu quero, eu acho. E 0 homem com seu querer. Por outro lado, a virtude contribui
para que o homem examine suas atitudes e adquira um bom convivio na sociedade,
beneficiando dessa forma, ndo s6 a ele préprio, mas a todos, pela vivéncia do Bem Comum.
Argumentamos que, por meio da arte, o sujeito constréi a possibilidade de vivenciar
experiéncias culturais que poderéo ser relevantes para interagir na sociedade. Desse modo, a

arte promove o interesse pela critica, a favor das relagdes sociais:

Se a Arte é uma forma de expressdo - de expressar emocoes, ideias, vivéncias, etc.-,
¢ também uma forma de comunica¢do. Expressdo e comunicacdo, intimamente
ligadas. E comunicacdo presume a capacidade de atingir o outro, de ser
compreendida pelo outro. Essa compreensdo sé é possivel se o outro entende o
“codigo”, se ele domina - na maior parte das vezes de modo inconsciente - 0s
principios de organizacdo da mensagem. Mensagem que se concretiza seja atraves
do uso de formas e cores, nas artes plasticas, seja através de sons, na musica, e dai
por diante (PENNA, 1995, p.18).

Piaget (1973) diz que a cooperagdo tem que ser aprendida. Cooperacdo no sentido
virtuoso € habito, e o auge da cooperacdo € a socializacdo, de forma semelhante ao exposto
por Aristoteles (IV a. C, 1984). Dada a importancia deste entendimento para a vida social,
observamos o esclarecimento de que “a escola deve trabalhar no sentido de ampliar o acesso a
arte e a cultura, considerando-se cultura como uma producéo coletiva, construida ao longo da
historia das sociedades” (PEREGRINO, 1995, p.24). Baseados nesses estudos desenvolvemos
a analise documental relacionando Arte e Etica.

Em nosso entendimento, as relagfes entre arte e ética, alicercadas na convivéncia
social, remetem a discussdo sobre escalas de valores. Segundo Oliveira (2011a), tanto a ética
quanto a moral lidam com os mesmos objetos, a saber: “[...] valores, hierarquias de valores,
principios e habitos que orientam as a¢des do homem no contexto de suas multiplas relagdes”
(OLIVEIRA, 2011a, p. 42).

Na obra Estudos Socioldgicos, Piaget (1973) analisa as escalas de valores e informa
que a troca de experiéncias entre 0s sujeitos € necessaria e presente nas sociedades. Uma
escala, portanto, € o prumo da pessoa numa conjuntura social representada por valores como

se pode ver no seguinte recorte do texto desse autor:

Estes valores podem provir de fontes diversas (interesses e gostos individuais,
valores coletivos impostos, por exemplo: a moda, o prestigio, as imposicoes
multiplas da vida social ou ainda por meio de regras morais, juridicas, etc.) pouco
nos importa no momento. As escalas podem ser varidveis ou mais ou menos
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durdveis, heterogéneas umas as outras ou suscetiveis de conduzir a uma espécie de
duracdo média, por exemplo, para os valores que correspondem a estas necessidades
elementares de atividade, de seguranga, de liberdade individual, de confianga mutua,
etc. fora dos quais nenhuma sociedade é viavel (PIAGET, 1973, p.116-117).

Cabe ressaltar que as escalas de valores vém do conceito de ordenagédo. Se for uma
escala, ndo é toda igual e sim gradual. Deste modo, a escala é o resultado das comparagoes.
Comparar é estabelecer a escala. Todos os valores acontecem na sociedade e correspondem as
situacGes na sociedade. As escalas ndo sdo rigidas, pelo contrario, podem apresentar certa
flexibilidade em alguns topicos. A maturidade ética € capaz de saber 0 que € mutavel e o0 que
ndo é; o que é flexivel e o0 que ndo é. Neste contexto esta a visdo de Maritain (1978, p. 153),
segundo a qual “ndo ha mudanca sem sujeito que seja mudado e que seja isto ou aquilo antes
de mudar, em outros termos, o ser vem antes da mudanga”. Ao se pensar na perspectiva de
valorizar a inser¢do do sujeito na sociedade, democratizando a cultura e a aprendizagem de
virtudes para uma vida ética, consideraremos a possibilidade de um permanente
questionamento dos documentos PCN Arte (1997) e PCN Etica (1997).

E importante frisar ainda que a historia de cada sujeito expressa sua existéncia,
portanto, sua caracteristica social. Esta caracteristica revela sua identidade pessoal, que para
Macintyre (2001, p. 367) representa a “unidade de uma vida humana é a unidade de uma
busca narrativa”. Ninguém forma sua personalidade sem estar num grupo social (PIAGET,
1973), uma vez que o social e o sujeito ndo poderdo ser considerados separadamente para
formagc&o do sujeito na sociedade. Para a realizagcio do ensino da Arte numa perspectiva Etica
nas escolas é acertado considerar o argumento de Lins (2001, p. 14) ao dizer que “O Educador
ndo pode se esquecer de que também, e principalmente, ele é o meio social, com suas
propostas, seus fins estabelecidos, regras e expectativas em geral”. Compreendemos que
proporcionar formagéo ética, tanto nos cursos de graduacdo quanto na educacdo continuada, é
essencial para professores que trabalham com Artes Visuais, ja que esta é a base para o
desenvolvimento da cidadania dos alunos ajustada as virtudes. Para tanto, elegemos os dois
documentos mencionados e apresentados quanto aos seus propdsitos para andlise — que

desenvolvemos no capitulo seguinte.
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CAPITULO 4 - ARTE E ETICA DIALOGANDO PARA O APRENDIZADO DA
VIRTUDE JUSTICA

4.1 A linguagem artistica Artes Visuais

As quatro linguagens da arte apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais Arte
sdo: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Para esta dissertacdo optamos pela linguagem
das Artes Visuais nas primeiras quatro séries do ensino fundamental, com a proposta de
averiguar seu uso como instrumento para aprendizagem da virtude Justica tendo como
contraponto os PCN Etica (1997). Encontramos nos PCN Arte a indicagio sobre o uso correto
da palavra arte; quando for referente a area curricular, seu uso sera com a vogal a maiuscula -
Arte, porém, exceto neste caso, seu uso sera com a vogal a minuscula - arte.

Buscamos em diferentes autores que tratam do tema arte um significado que
expressasse 0 que é arte visual e observamos que a ideia central para definicdo é semelhante
entre os teodricos. No entanto, apesar dessa semelhanca, cada um dos autores utiliza sua
interpretacdo artistica para elaborar tal significado.

Em Barbosa (1998), destacamos a informacao sobre arte e experiéncia que remete a
arte visual. Esta autora informa que a atividade pratica contribui para a qualidade estética.
Mas, 0 que é qualidade estética? Segundo Barbosa, quando conhecemos algo, adquirimos
experiéncia, e para ser uma experiéncia é indispensavel ter qualidade estética. Esta qualidade
estética participa do procedimento ininterrupto de producdo e percepcdo que ajusta a
experiéncia.

Portanto, é indispensavel ao individuo ter experiéncia estética quando observar ou agir
baseado em suas vivéncias. Essa experiéncia proporciona harmonia, beleza, equilibrio ou
revolta. O ser humano tem necessidade de arte. A estética requer o visual, logo, a qualidade
estética € apreciada; este é um dado que diferencia o ser humano do animal. Damos como
exemplo: uma refeicdo servida em um prato bem arrumado e colorido desperta o visual e
permite apreciacéo da estética.

No que se refere a experiéncia “a escola deve colaborar para que os alunos passem por
um conjunto amplo de experiéncias de aprender e criar, articulando percepg¢do, imaginacéo,
sensibilidade, conhecimento e producéo artistica pessoal e grupal” (BRASIL, 1997, p. 45).

Barbosa apresenta a colaboracdo deweyana® em sua anélise ao usar:

> Ana Mae Barbosa em sua obra Tépicos Utdpicos apresenta no primeiro capitulo: Arte como Cultura e
Expresséo, o topico: Arte e a experiéncia segundo John Dewey, e informa a vasta contribui¢do deste filésofo
para a arte - educacdo. Seu pensamento articula individuo, experiéncia e qualidade estética fluindo no social. Em
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A idéia de experiéncia de uma pedra que rola de cima de uma montanha. O objetivo
da pedra é chegar embaixo, A pedra teria uma experiéncia - resultado da
culminancia de um movimento continuo. Quanto mais a pedra revelar do seu
caminho, mais significativa sera a experiéncia. Impregnada por musgo, barro, outras
pedras, capim e flores do caminho, a culminancia e qualidade estética da experiéncia
serd a integracdo do que ela trouxe consigo ao longo do processo, constituindo-se
uma unidade enriquecida em relacdo a unidade que iniciou a descida (BARBOSA,
1998, p. 22-23).

As experiéncias pessoais fluidas no convivio social e no ambiente escolar possibilitam
aos alunos que estdo em contato com a arte visual uma formacéo de apreciador de arte. Por
sua vez, 0s movimentos renovam e depuram as experiéncias. Cada movimento promove atos
reflexivos que, articulados com a investigacdo, viabilizam o processo continuo de qualidade
estética. Diariamente, somos atraidos por produtos carregados de imagens visuais atrativas
nos estabelecimentos comerciais, nas revistas, na internet, na midia, nos jornais, em cart@es de
visitas, nas propagandas em panfletos oferecendo diferentes e inUmeros servigos. De acordo
com Barbosa (1998; 2003; 2005) é necessaria a educacao estética para os alunos nas escolas.
Ao produzir arte, o aluno das primeiras quatro séries do ensino fundamental tem a
oportunidade de desenvolver o interesse pela leitura de imagens e “a educagao deveria prestar
atencdo ao discurso visual” (BARBOSA, 1998, p. 17) e neste processo € desenvolver o
julgamento de qualidade.

O objetivo da pedra ao rolar a montanha é chegar embaixo, como vimos no exemplo
apresentado por Barbosa (1998) e, nesse sentido, Ostrower (1986) apresenta sua analise sobre
o0 ser humano criativo, argumentando que o formar se conecta ao transformar. Ao passar pelo
processo de experiéncia, o individuo emite acdo criativa e ao criar ele forma, ao formar ele
pode transformar. Em arte visual, as imagens permitem que a matéria trabalhada pelo
individuo oriente a acdo criativa. Contudo, ao transformar a matéria, ndo se perde o seu
objetivo “pelo contrario, ela ¢ mais diferenciada e, ao mesmo tempo, ¢ definida como um
modo de ser” (OSTROWER, 1986, p.51). Nesse enfoque, podemos dizer que as virtudes
aprimoram o individuo na sociedade, porque ao aprimorar o didlogo, o individuo tem a
perspectiva de criar, formar e transformar seu potencial humano; este potencial pode ser
considerado como um objetivo (OLIVEIRA, 2011a). Da mesma forma, Aristoteles (1984)

considera que toda atividade humana se destina a um fim, portanto, hd& um objetivo a ser

1933, Dewey publica Art as experience que despertou em varios tedricos internacionais nas décadas de 50, 60,
70 e 80 criticas e interpretacGes de suas ideias por meio de artigos. Os livros de arte-educagdo que utilizam o
fazer artistico associado ao entendimento de estética, de autoria de professores norte-americanos e ingleses,
reconhecem a influéncia de Dewey. Barbosa (1998) destaca que “A experiéncia artistica, o fazer artistico, o
trabalho com materiais da Arte é fundamental, segundo Dewey, para desenvolver as capacidades de producéo-
apreciagdo que constitui a experiéncia significativa em qualquer area” (p.23).
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alcancado. Segundo o estagirista, esse fim € a felicidade, que terd a expectativa de ser
conquistada por meio da ética.

Ao explicar sua afirmacao do formar e transformar, Ostrower chama a atencéo para a
importancia da agdo criativa do individuo em ndo recuar quando a qualidade estética ndo

estiver definida. A autora aponta que:

[...] no mistério da criacdo: ao fazer, isto € ao seguir certos rumos a fim de
configurar uma matéria, o préprio homem com isso se configura. Quando vemos
uma jarra de argila produzida hd 5 mil anos por algum artesdo anénimo, algum
homem cujas contingéncias de vida desconhecemos e cujas valorizagdes
dificilmente podemos imaginar, percebemos o quanto esse homem, com um
proposito bem definido de atender certa finalidade prética, talvez a de guardar dgua
ou 6leo, em moldando a terra moldou a si proprio. Seguindo a matéria e sondando-a
quanto a “esséncia de ser”, o homem impregnou-a com a presenca de sua vida, com
a carga de suas emogdes e de seus conhecimentos. Dando forma a argila, ele deu
forma a fluidez fugidia de seu préprio existir, captou-o e configurou-o. Estruturando
a matéria, também dentro de si ele se estruturou. Criando, ele se recriou
(OSTROWER, 1986, p.51).

O homem, ao ter contato com a matéria, questiona sua provavel fungdo prética, que
atendera alguma necessidade pessoal ou coletiva. A preparacdo e o envolvimento do homem
para dar forma a matéria permitird que ao finalizar seu intento, isto €, sua obra, sua arte, 0
homem deixe registrado informacdes sobre si proprio e seus valores de viver em sua época

historica.

Figura 2.Acéo criativa (prato descartavel) a matéria rearticulada fala do individuo. Fonte: da autora, 2014.

Para dar continuidade a analise do individuo criativo nos alicercamos em Alencar
(1991,1994) que desenvolveu o estudo do potencial criador e concluiu que a criagdo cientifica

ndo diverge basicamente da criacdo artistica. A autora apresenta trés aspectos fundamentais
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que contribuem para uma analise sobre sua conclusdo: atributos pessoais, caracteristicas do
ambiente social e fatores antecedentes nos contextos familiar e educacional.
No elemento grafico a seguir apresentamos os trés aspectos fundamentais do potencial

criador na concepcdo de Alencar (1991).

O Potencial Criador

Aspectos dos Fatores
antecedentes nos
contextos Familiar e
Educacional

Aspectos das Caracteristicas do
meio ambiente: reflexos no
trabalho do criador e a criagao

‘ Elemento Gréfico 5: O Potencial Criador em Alencar (1991) |

Nossa proposta € analisar cada aspecto apresentado no elemento gréafico acima, para
contribuir, ao menos de forma inicial, para o entendimento da relevancia desses aspectos no
desenvolvimento do ensino da arte em nossas escolas.

No primeiro aspecto, denominado atributos pessoais, estdo caracterizados o
envolvimento, a preparagdo, o0 gosto, o trabalho prolongado, a persisténcia. O individuo
criativo se envolve com intensidade em seu projeto e agregado a esse envolvimento, ha um
gosto pelo conhecimento; este individuo reconhece que a preparacdao para desenvolvé-lo é
constante, portanto, é uma “caracteristica de alguém que esta disposto a correr riscos e a
enfrentar o desconhecido” (ALENCAR, 1994, p.27) cujas inimeras tentativas se tornam um
desafio; o individuo tem persisténcia para ficar tentando até acertar.

Neste sentido, observamos uma concordancia entre Ostrower (1986) e Alencar (1991,
1994) ao analisar o processo do homem criativo. Os atributos pessoais apresentados como
preparagdo e envolvimento séo considerados por ambas as autoras como ag0es renovadoras
para os individuos. Nesta consideracdo é possivel refletir que a criatividade ndo é um dom
oferecido somente a pessoas selecionadas, pelo contrario, todo ser humano é um ser criativo.

No segundo aspecto fundamental, Alencar informa que as caracteristicas do ambiente

social devem ser consideradas, pois este ambiente reflete a importancia do trabalho do criador
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e a criacdo. Na dindmica do ambiente social é detectada a mudanca e o novo, portanto, é um

aspecto que viabiliza ou dificulta a producéo criativa.

Figura 3. Producdo criativa: ambiente social percebendo a mudanca. Fonte: da autora,
2013.

Ao envolver-se no processo criativo, o individuo contribui para a transformacéo e,
neste processo, Barbosa enfatiza que por meio da arte a experiéncia é articulada, depurada e
nos move para atos reflexivos que permitem a qualidade estética. Ostrower (1986) afirma que
o0 ser humano criativo forma e transforma. Portanto, neste processo o homem se descobre, ha
possibilidades de tentativas de experimentacdo, mudanca e decisdo quanto a matéria que
deseja articular para um fim proveitoso.

Bruner (1976)°, ao detalhar o ato de aprender, destaca que no segundo aspecto da
aprendizagem chamado transformacdo, o aluno utiliza o conhecimento como recurso para se
adaptar a novas tarefas (trabalhos, ocupag6es) ou situacGes (acontecimentos, fatos). Neste
sentido, Almeida (2001) informa que a capacidade para transformar colabora para que o aluno
crie ideias e trabalhe para aplica-las na pratica “[...] Ter ideias &, em certo sentido, estar
engajado num processo de formacédo de conceitos no qual estes sdo abstraidos ou criados, ou
seja, transformados em realizag¢des formais” (p.20).

As consideracgdes apresentadas confirmam que a arte atua no ser humano como um ato
de experiéncia, de formacdo e de transformacdo. No entanto, as condi¢bes socioculturais

representam um fator de distin¢cdo nos individuos criativos. As oportunidades de acesso a

® A énfase do tripé: aquisigéo, transformagdo e avaliacdo critica (BRUNER, 1976) est4 analisada nesta
dissertacdo no topico 2.2 Etica e o Cenéario da Educacdo Escolar, p. 26.
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producgdes artisticas de diferentes formas tais como: visitas a museus, shows musicais,
exposicoes literarias, teatros, espetaculos de dancas, feiras de livros, entre outras, sdo vias
facilitadoras para o processo criativo. Estas oportunidades favorecem o desenvolvimento do
potencial criador dos individuos. A falta de habitos culturais é uma barreira para que o
individuo desenvolva sua criatividade.

Na sociedade sdo considerados em maior evidéncia os bens basicos, como salde,
alimentacdo, moradia e seguranca. Todos 0s seres humanos sentem essas necessidades
primarias de forma imediata, porém, a necessidade cultural ndo é sentida imediatamente,
porque ela é fruto da vivéncia e da educagdo. A escola é o local onde vao diminuir as
distancias. Os mais favorecidos ja sabem e cultivam isso com seus filhos, logo, reconhecem
£sses espacos como seus, € 0s ocupam. Mas o individuo s6 sentira falta se tiver chance de
vivenciar isso. Se ele ndo vislumbra essa oportunidade, isso aumenta a desigualdade. A
criatividade ¢ um potencial presente em todas as pessoas (OSTROWER, 1986; ALENCAR,
1991, 1994; BARBOSA, 1998; 2005).

Com a apreciacdo do terceiro aspecto do potencial criador, denominado fatores
antecedentes, familiar e educacional, terminamos a analise dos trés aspectos fundamentais do
processo criador na concepgdo de Alencar (1991) que estdo apresentados no elemento grafico
da pagina 64 desta dissertagdo. A autora considera de fundamental importancia o ambiente
familiar, onde o individuo viveu seus primeiros anos de vida. A crianca por depender
totalmente de cuidados do adulto para viver seus primeiros anos de vida, necessita da
dedicacédo de seus pais ou daqueles que cumprem essa funcdo. Associado a vivéncia familiar
esta o fator educacional; ambos contribuem simultaneamente para a aprendizagem e formacao
do individuo. Por meio de experiéncias nos ambientes familiar e educacional, a crianca
desenvolve seu comportamento e este sera apreciado ou ndo ao interagir socialmente.

Alencar (1994 p.38) baseou-se em pesquisas de diferentes estudiosos que analisaram
os fatores que contribuem para a criacdo em obra de arte e producdes de um cientista. Informa
que a pesquisa sobre producdo intelectual/ criativa contribuiu para sua concepgdo de que
“promover melhores condicdes a expressao da criatividade e um menor desperdicio do talento
e do potencial humano é uma necessidade dos nossos dias”. A pesquisa que a autora destaca é

o estudo referente ao talento artistico e cientifico; este estudo:

[...] foi desenvolvido por Bloom (1985), com uma amostra de 120 pessoas que
demonstravam exceléncia em trés &reas diversas: a artistica, representada por
pianistas e escultores; a psicomotora, pelos campefes olimpicos de desportos
diversos; e a area cognitiva, representada por matematicos e cientistas. Através de
entrevistas com estes sujeitos e seus familiares, Bloom constatou, em nimero
substancial, a presenca de um alto grau de envolvimento do sujeito com a area de
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interesse desde uma idade precoce (usualmente antes dos 12 anos), a par de uma
intensa participacdo dos pais, objetivando apoiar e encorajar o desenvolvimento do
talento e habilidades especificas. Neste sentido, mesmo no periodo entre 3 e 7 anos,
estes sujeitos ja eram encorajados pelos pais a desenvolver atividades exploratérias
relacionadas a sua &rea de interesse, 0s quais reforcavam e estimulavam todo o
esforco e empenho da criangca. (ALENCAR, 1994, p. 35-36).

Neste sentido, o ambiente familiar fornece a crianca uma visdo de mundo na
perspectiva de ter um melhor desempenho nas experiéncias como sujeito, nas quais suas
habilidades e talento contribuirdo para tomadas de decisGes, e espera-se que ao chegar ao

ambiente escolar esta visdo seja ampliada.

Figura 4. Produgdo criativa: ambiente familiar e escolar visdo de mundo
ampliado. Fonte: da autora, 2012.

As experiéncias diarias na familia e na escola, segundo Alencar (1994) sdo fatores
essenciais para esta ampliagdo. Entendemos que o tema familia requer uma analise ampla, no
entanto, afirmamos como indispensavel mencionar na presente dissertacdo a importancia do
ambiente familiar independentemente das atuais referéncias de familia em nossa sociedade.

Mencionamos anteriormente que 0s pais sdo responsaveis pelo cuidado das criancas
em seus primeiros anos de vida, como também aqueles que exercem a funcgdo de pais; com
esta informacdo, entendemos que arte, ética e educagdo possibilitam ao sujeito uma visdo de
mundo ampliada. Ampliada em qué? Espera-se que a familia e a escola atuem nas diferentes
questdes abordadas na sociedade’, facilitando o dialogo e, consequentemente, ampliando a
reflexdo.

Nossa pretensdo neste momento € apresentar a contribuicdo do estudo do potencial

criador desenvolvido por Alencar, portanto, o fator antecedente familiar que a autora

’ Elemento Gréfico 8 - Alguns Problemas de Comportamento na Escola (p.89).
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apresenta € um aspecto fundamental para viabilizar esta reflexdo. Os membros que compdem
o grupo familiar, ao compartilhar uma quantidade de ideias diferentes que fazem parte de
outro ambiente — como, por exemplo, o ambiente escolar —, vivenciam nesse pProcesso
experiéncias resultantes de questionamentos, erros e acertos, e dessa forma estabelecem
fundamentos que constituirdo caracteristicas para o potencial criador.

Observamos que o estudo de Ostrower é uma referéncia presente nas analises de
Alencar. Na perspectiva de Ostrower, a arte € vista como meio que possibilita ao ser humano
uma conexao entre o individual e o cultural que potencializa o ser criativo. A autora esclarece
em seus estudos que o formar e o transformar surgem como processos de desenvolvimento
interior do individuo. Diante disso, ao trabalhar o pensamento criativo, Alencar (1991, p. 29)
apresenta algumas caracteristicas acerca desse pensamento. O elemento grafico abaixo

demonstra essas informacdes:

Abundancia ou quantidade de ideias diferentes sobre um

o  fluéncia L mesmo assunto
|  flexibilidade Capacidade de alterar o pensamento ou conceber diferentes
cateaorias de resnostas
m originalidade . .
Respostas infrequentes ou incomuns

g e¢laboracao Quantidade de detalhes presentes em uma ideia
ol avaliacdo Processo de decisio, julgamento e selecdo de uma ou mais
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O
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ideias dentre um grupo maior de ideias apresentadas

Elemento Gréafico 6. Caracteristicas do Pensamento Criativo. Fonte: Alencar (1991)

Alencar desenvolveu exercicios que contribuem para esse processo. Trata-se de uma
estratégia pedagdgica, onde os exercicios exemplificados pela autora poderdo ser aplicados
pelos professores para o desenvolvimento das habilidades do pensamento criativo. E
importante esclarecer que esses exercicios “deverao ser aplicados sob a forma de brincadeira,
explicando o professor que ndo existem respostas boas ou més, certas ou erradas, sendo bem-
vinda qualquer ideia” (ALENCAR, 1991, p.30). Destacamos cinco perguntas do mencionado
exercicio:

Imagine que, de repente, vocé se tornasse invisivel. O que vocé faria?
O que aconteceria se, de repente, todos os telefones desaparecessem?
O que aconteceria se todos nds tivéssemos quatro bragos ao inves de dois?
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O que aconteceria se todas as pessoas se tornassem surdas?
Como vocé se sentiria se fosse transformado em um gigante?

Pode-se observar que, a partir dessa perspectiva de estudo sobre o pensamento
criativo, Alencar sinaliza que os estimulos para desenvolver a habilidade criativa em sala de
aula sdo uma ferramenta que coopera para o didlogo e reflexdo sobre os problemas cotidianos

dentro e fora do ambiente escolar.

Figura 5. Pensamento criativo: Fluéncia e Elaboracéo. Criatividade em sala de
aula. Fonte: da autora, 2013.

Esta perspectiva de estudo descrita por Alencar ocorreu na minha pratica pedagdgica,
em uma das aulas de Arte. Falar de preferéncia alimentar pelo pescado viabilizou o didlogo
com o assunto do dia apontado pelos alunos. O cardapio da merenda daquele dia era peixe. O
cheiro que o refeitdério exalava chamava a atencdo da turma. Os alunos possuiam a nocao do
valor comercial do quilo do peixe no supermercado de seu bairro. Reconheciam que o0 peixe
fresco era melhor do que o congelado, pois na feira do bairro, o peixe era diferente daquele do
supermercado, ou seja, tinha cheiro de peixe... Os alunos revelaram curiosidade para apreciar
0 cheiro do mar, associaram que o peixe fresco tem este cheiro. A turma desejava falar mais
entre eles sobre o alimento que é da preferéncia de muitos. Ao ser estimulada a descrever essa
preferéncia, a turma envolveu-se no didlogo sobre como poderia coletivamente utilizar a arte,
para mostrar como seria 0 mar com 0s seus barquinhos; cada um pescando o seu proprio
peixe.

Foram disponibilizados para a turma materiais como papel oficio para construgdo dos
barcos, tintas de cores diversas e papel quarenta quilos para ser a tela. Essa criatividade
resultou no trabalho artistico representado na Figura 5 desta pagina. A fluéncia e a elaboracéo
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apresentadas no elemento grafico, segundo Alencar (1991), sdo algumas das caracteristicas
que desenvolvem o pensamento criativo. Na fluéncia, o aluno apresenta um volume de ideias
diversificadas para 0 mesmo assunto, e na elaboracédo, aponta detalhes diversos para a mesma
ideia.

Para esclarecer a abordagem referente ao gosto (o prazer) que caracteriza o individuo
criativo, retomaremos o exemplo de Barbosa (1998) apresentado na pagina 62 desta
dissertacdo, o qual indica a importancia do movimento da pedra que rola a montanha e da
ideia de Ostrower (1986) que enfatiza que a formacéao do individuo criativo pode transforma-
lo.

Este prazer (a pedra) contribui para que o individuo se mova (rolando) por meio do
conhecimento (experiéncia) empregando uma extraordinaria quantidade de tempo e dedicacao
para atingir seu objetivo (qualidade estética, segundo Barbosa, e felicidade, segundo
Aristoteles) indicando dessa forma o problema trabalhado (formar e transformar).

Com a arte visual, o individuo expressa realidade; portanto, se representa pela arte.
Segundo Fischer (1979), o coletivo é favorecido quando o trabalho representa um novo tipo
de realidade. A producédo de um objeto, resultado do trabalho humano, propiciara ao individuo
diferentes relagcdes no seu grupo social. Esta analise apresentada por Fischer esclarece que:

Observemos um objeto produzido pelo trabalho. O que € ele? Em termos de
realidade mecanica, ndo passa de uma “massa” que mantém relacdes com outras
“massas (sendo que o termo “massa” ja ¢ um termo de relacionamento). Em termos
de realidade fisico-quimica, € um fragmento de matéria concreta composta de
determinado modo por determinados 4tomos e moléculas e sujeita a certas leis
peculiares a essas particulas. Em termos de realidade social e humana, contudo, €
um instrumento, um objeto que possui um valor de uso e, se trocado, possui um
valor de troca. As novas relacdes estabelecidas pelo homem com os demais homens

penetraram nesse fragmento de matéria e deram-lhe um novo conteldo e uma
qualidade que ndo tinha antes. (FISCHER, 1979, p. 41).

Encontramos neste argumento um consenso com Ostrower (1986) ao se referir ao
processo de criacdo, pois informa que é necessario, primeiramente, o individuo atuar, optar e
decidir sobre a elaboracéo do trabalho, s6 entéo tera condicdes de produzir. E 0 momento de
formar para transformar ‘“depois, o trabalho podera ser avaliado com critérios e
interpretacdes” (OSTROWER, 1986, p. 71). Fischer (1979) analisa trés termos de realidade
proporcionada pelo objeto resultante do trabalho: a realidade mecénica, a realidade fisico-
quimica e a realidade social e humana. Segundo o autor, essas realidades sempre estdo
conectadas, e com a criagdo adicionada a apreciacdo/qualidade estética, o individuo

transforma, altera, modifica, resultando o novo em que se transformou e nao é igual, uma vez
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que ao decidir, as consequéncias provenientes dessas decisOes serdo expressas em seu grupo

social.

Figura 6. Pensamento criativo: Flexibilidade, Originalidade e Avaliacdo. O individuo
criativo transforma. Fonte: da autora, 2013

Segundo Alencar (1991) a flexibilidade, a originalidade e a avaliagcdo sdo algumas das
caracteristicas que desenvolvem o pensamento criativo. A flexibilidade é uma capacidade que
possibilita ao aluno conceber diferentes desenvolturas de respostas; Oliveira (2011a, 2011b)
salienta que o orador, ao argumentar sua tese, tem como objetivo desenvolver o didlogo com o
auditorio na perspectiva de convencé-lo. Esse é o propdsito de Alencar.

Dedicamos uma explanacao sobre a acao do orador e seu auditdrio nas paginas 72 e 73
desta dissertacdo. A originalidade possibilita ao aluno apresentar respostas incomuns, seu
pensamento criativo d4 vida e forma numa esfera que ndo é semelhante com as demais
respostas apresentadas, alcancando a capacidade de avaliacao.

A autora esclarece que a avaliacdo permite ao aluno decidir, julgar e selecionar ideias
apresentadas anteriormente. Na figura 6, observamos que para a mesma ideia (confecgéo de
um vestido) foram criadas diferentes respostas que expressaram criatividades néo
homogéneas com o objetivo de atender a proposta coletiva da turma, que era a confeccéo de
um vestido aproveitando materiais ja utilizados, reciclando-os. Com o pensamento criativo, 0
aluno tem a possibilidade de articular arte com interacédo social.

Neste sentido, observamos um ajustamento com a arte e a ética, porque a pratica das
virtudes permite que os individuos, ao agirem socialmente, ordenem suas agdes nédo
valorizando somente o humano, ndo priorizando unicamente o social, mas agindo com
equilibrio e argumentando com ideias divergentes das suas, sendo sensiveis ao dialogo.
(OLIVEIRA, 20114, 2011b).
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4.2 Analise comparativa dos PCN Arte (1997)/ PCN Etica (1997) .

A realidade social é citada na apresentacdo dos Temas Transversais como
viabilizadora da prética educacional para a construcdo da cidadania que, aliada a concepc¢éo
de direitos e deveres na sociedade, constituem-se em ferramentas para que o professor
desenvolva os Temas Transversais de forma a organizar seu trabalho com os alunos,
contemplando assuntos que abordem os temas Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,
Orientacdo Sexual e Saude. Cada tema esta discutido separadamente. Nossa proposta nesta
dissertacdo é verificar a possibilidade de alguma abordagem referente a virtude Justica como
parte do ensino de Etica por meio da Arte no documento PCN Avrte.

O documento enfatiza que a reflexdo ética é primordial para que o professor
desenvolva os Temas Transversais em sua préatica, destacando-a como “eixo norteador, por
envolver posicionamentos e concepcdes a respeito de suas causas e efeitos, de sua dimensao
historica e politica” (Brasil, 1997, p. 25). Observamos que a €tica esta considerada como uma
necessidade para que o pensamento, a reflexdo, o planejamento e a pratica do professor, bem
como de todo o individuo inserido em um grupo social, possa se desenvolver com acdes
ajustadas no dialogo. Neste sentido, entendemos que a virtude Justica, por ser fundamental no
cotidiano social entre os individuos, ndo esta nitidamente contemplada no topico da pagina 25
que aborda a indicagdo dos Temas Transversais.

Ap0s dezoito anos de sua publicacdo e oficialidade, os PCN ndo sdo considerados na
maioria das escolas como uma ferramenta para a execucdo do trabalho cotidiano do professor;
alguns desconhecem, outros tém a informacdo de que o referido documento se encontra em
alguma prateleira empoeirada na escola. Sabemos que o documento que organiza os PCN néo
pode ser revogado, pois, ndo é lei:

N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia & competéncia politico - executiva dos Estados e Municipios, a
diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagdgicas (BRASIL, 1997, p.13).

Entretanto, € um documento oficial, assim sendo, 0 que impede 0 seu manuseio como
ferramenta para trabalhar a cidadania nas escolas? Recentemente, a educacdo bésica foi
contemplada com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2013) que incorporam em seus
objetivos a preocupagdo com o ensino e a aprendizagem de valores e atitudes para a inclusdo
social e o bem comum “[...] fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, 0 que
implica igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade
[...]” (DCN, 2013, p.18).
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Desse modo, 0 bem comum esta presente nos PCN — Etica de 1997 e nas DCN de
2013, permanecendo as intera¢fes sociais vinculadas aos direitos e deveres dos cidadaos.
Maclintyre (2001) ressalta que o bem comum esta intimamente ligado aos meios éticos para
um fim ético. Na sociedade atual, € comum dizer que tudo ou quase tudo vale; que os fins
justificam os meios, ndo importando os meios utilizados para se alcancar o fim desejado. N&o
poucos individuos utilizam dessa argumentacdo para interagir dentro e fora de seu grupo
social.

Questdes educacionais e sociais estdo interligadas no cotidiano do aluno. Entendemos
que sdo necessarias algumas observacBes para prosseguirmos com nossa analise.
Consideramos que o ato de argumentar implica posicdo de liberdade provisoria, pois para
manter essa liberdade, é necessario que o dialogo seja renovado. O que consideramos por
didlogo renovado é a possibilidade de acordos suficientes para tomadas de decisdes com
justica. Para manutencdo desse dialogo, o vinculo com a liberdade deve ser constante no ato
de argumentar, mantido ora pelo respeito de ouvir quem esta argumentando, ora pelo respeito
de quem esta argumentando para quem esta ouvindo. Esse dialogo esta considerado como
uma proposta de ampliar a argumentacdo entre os individuos.

Mediante este ponto de vista, estamos alicercados nos escritos de Oliveira (2011a,
2011b) no qual encontramos discussdes sobre a natureza das praticas argumentativas. Porém,
nesta dissertacdo ndo analisaremos as técnicas argumentativas, visto que a proposta de nossa
pesquisa estéa relacionada & anélise documental dos PCN Etica e Arte, para verificar se existe
alguma abordagem pertinente a virtude Justica, como parte do ensino de ética por meio da
Arte.

Oliveira (2011a, 2001b) menciona os trés pilares da retérica verificados em
Aristételes, os quais sdo: orador (ethos), discurso (logos) e auditério (pathos) e estuda a Nova
Retérica® com opcdo em Perelman®, autor cuja proposta estd voltada para os estudos dos
argumentos, das razdes - o logos. Assim, Oliveira defende a proposta perelmaniana que
considera, como Aristoteles, o0 homem como um animal politico, porém, numa visdo que
abrange além da polis, isto &, “no contexto mais amplo e complexo das sociedades de massa e

das relacdes internacionais” (OLIVEIRA, 2009, p. 187). Sdo consideracgdes ligadas ao direito,

® Na Nova Retdrica a relacéo entre orador e auditério flui por meio de trocas argumentativas. O orador objetiva
a adesdo desse auditério num plano de convencé-lo de sua tese.

° O Tratado da Argumentago- a nova retérica, desenvolvido por Perelman e Olbrechts-Tyteca foi publicado em
1958. “Nesse livro eles apresentam as bases filosoficas de sua teoria da argumentacdo bem como uma
classificacdo detalhada para o estudo das técnicas argumentativas e dos principais tipos de argumentos
empregados em discursos orais e/ ou escritos” (OLIVEIRA, 2011b, p. 30).
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logo, com presenca de argumentacéo e interpretacdo, observando que no confronto entre teses
h& uma mais defensavel e outra menos defensavel e o auditério é que dara razdo depois que
presenciar os argumentos. Oliveira trabalha a perspectiva perelmaniana fazendo conexdes
com a educacéo, o que possibilitou articular nesta dissertacdo a abordagem desse autor com a
tematica Educacio/Etica e Arte.

Elaboramos o elemento grafico abaixo para apresentar a dimenséo relativa do ethos,

logos e pathos, informada por Oliveira (2011 a, p. 18).

ipresenta respelta!|||!a!e €

Orador-Professor confianca

;onstrugao argumentativa |e|ta

Racionalidade do Discurso pelo orador

EISDOSIQOGS ou |nc||na(;oes !OS

Auditorio-Alunos oLVintes

Elemento Gréafico 7- Relagdo entre orador e auditorio. Fonte: Oliveira (2011a)

O professor/orador em sala de aula exercita a pratica de argumentacdo com Sseu
auditdrio/seus alunos; cabe a este, atentar se o didlogo esta sendo oportunizado e respeitado.
Ao conduzir sua argumentacao, o orador/ professor deve perceber se sua tese esta despertando
interesse em dialogar ou ndo. Seus alunos/ auditorio, ndo ficardo impassiveis se a
argumentacao for de seu interesse e flexivel ao seu entendimento. O auditério/alunos, neste
sentido, conduzirad o logos/ discurso, do orador “[...] a utilizagdo dos elementos do cotidiano
do aluno néo é algo que simplesmente enriquece a pratica pedagdgica, mas assume o carater
de elemento central no qual se baseia o conhecimento do auditorio” (OLIVEIRA, 2011b,
p.40). E necesséario manter trocas argumentativas entre orador e auditdrio e nas aulas de Artes
Visuais 0 campo € propicio para a pratica argumentativa, pois “[...] a arte ensina que ¢
possivel transformar continuamente a existéncia, que € preciso mudar referéncias a cada
momento, ser flexivel” (BRASIL, 1997, p. 21).

73



Ressaltamos que esta pesquisa investiga os PCN como um documento histérico da
Educacdo, reconhecendo sua contribuicdo para posteriores documentos que tratam do
ambiente escolar e social dos alunos em nosso pais. Ao examinarmos a apresentacdo e a
introducdo dos PCN - Temas Transversais, observamos que a ética estd como pilar para
desenvolvimento dos temas com a recomendacéo para a reflexdo das condutas do ser humano
na sociedade. Nos PCN Arte, a experiéncia humana ganha sentido na dimenséo social, na qual
a “arte de cada cultura revela o modo de perceber, sentir e articular significados e valores que
governam os diferentes tipos de relacdes entre os individuos na sociedade” (BRASIL, 1997,
p. 20). Essa passagem permite concluir que é feita mengdo a ética, porém ndo diretamente.
Isso porque é uma referéncia sem indicacdo, sendo a arte considerada como a principal
responsavel pelo desenvolvimento da conduta humana na sociedade.

Para que os professores desenvolvam a reflexdo ética em suas turmas, os PCN Etica
(1997, p. 26) — Temas Transversais apresentam quatro blocos de contetudo com a fungéo de
eixo de trabalho. O primeiro bloco é o Respeito Mutuo, o segundo a Justica, 0 terceiro o
Dialogo e o quarto bloco a Solidariedade. Esta sequéncia destaca o Respeito Mutuo como o
primeiro bloco; aqui nos cabe uma indagacao: Quais critérios nortearam esta sequéncia? A
escolha do Respeito Mutuo como primeiro bloco significa que ele é principal em relacdo aos
demais, que séo dependentes dele? Examinemos o que diz o documento.

Primeiro bloco de contetdo: O Respeito Mituo

Prosseguimos na andlise dos quatro blocos de contetdo, desenvolvidos para orientar o
professor para trabalhar o tema transversal Etica com seus alunos. Verificamos que o Respeito
Mdatuo encontra-se destacado na pagina 63 vinculado com relagBes entre iguais, resultantes
das relacbes de cooperacdo; apontando um convivio democratico. Com essa informacéo,
surge a interrogacdo: Quem sao os iguais? E os considerados ndo iguais, seriam excluidos do
Respeito Mutuo? O Respeito Mutuo estaria destinado apenas para este fim: relacionamento
entre iguais?

Para analisarmos tal posicionamento expresso no documento, buscamos em Mac
Intyre (2001, p. 266) o entendimento do respeito mutuo aristotélico para o individuo. Bem,
antes de constituir o respeito matuo no individuo, fica evidenciado que primeiramente
aconteca o relacionamento pautado na amizade que inclui afeto, “mas esse afeto surge dentro
de uma relacdo definida em termos de alianga comum para a busca comum dos bens”.

Na atualidade, a maioria dos individuos destaca o afeto como posi¢do central na

amizade, tornando-a uma representacdo de estado emocional, desconsiderando-a como
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relacionamento social e politico. Por isso, ao considerar a interpretacdo do respeito mutuo, da
forma como estd exposto no documento, como primeiro bloco de contetudo a ser trabalhado
com os alunos, percebemos que o proposito é fortalecer o0 movimento de incluir somente 0s
iguais na relacdo, ja que segundo esta proposta, pressupde-se interagir somente com aqueles
que passam a ser reconhecidos pelo gostar dos alunos. Assim, com base na argumentacdo
aristotélica, atualizada em Maclintyre, esclarecemos que, sem o0s lagos de amizade vinculados
a manutencdo do bem comum, a diversidade de inter-relacdes nos grupos fica debilitada.

Considerando este ponto de vista, entendemos que é na amizade que se aspira ao
respeito matuo. Alids, para ampliar nossa andlise sobre a concep¢do de amizade, a
reconhecemos como uma virtude que em relacdo ao proximo estabelece harmonia com a
Virtude da Justica, apesar disso, “somente a justica entre todas as virtudes, € o “bem de um
outro”, visto que se relaciona com o proximo, fazendo o que ¢ vantajoso a um outro”
(ARISTOTELES, séc.IV a. C. 1984, Livro V p. 122, 1: 5 1130 a).

Diante disso, a proposta dos PCN Etica (1997), ao colocar como principal énfase dos
blocos de contetdo o respeito mutuo, enfatiza um respeito entre iguais, tendo a incumbéncia
de respaldar a politica e a economia dos anos 1990. Para que isso fosse feito, foi concebida a
escola brasileira como instituicdo capaz de desenvolver uma articulada e necessaria educacao
para valorizar as atividades do estado, incorporando o sentido de cidadania ao acesso a
escolarizacéo.

Oliveira (2015, p. 195-196) enfatiza esse momento histérico que definiu novos
posicionamentos para a educacéo brasileira. O progresso econémico globalizado serviu como

pano de fundo nessa articulagdo, uma vez que:

Mudancas ocorridas no ambito da economia mundial, alavancadas pelos processos
de globalizag8o, levaram as empresas a considerar que a otimizacdo da producéo
requeria investimentos na qualificacdo de seus trabalhadores, os quais renderiam
mais sendo individuos capazes de tomar decisdes e de manterem relagdes
cooperativas entre si. Sob essa ética, para que a empresa se tornasse competitiva em
um mercado consumidor cada vez mais exigente, seria necessario integrar 0s
esforgos de todos os seus empregados. A partir desse pressuposto, a educacdo de
base tornou-se objeto de preocupacdo porque representava 0 momento chave da
formagdo de individuos que, tendo vivenciado préticas cooperativas e de exercicio
da autonomia no espacgo escolar, estariam mais aptos a atender as novas demandas
do mercado. Por outro lado, fenbmenos como o crescimento da fome em escala
mundial e o acirramento de disputas de cunho étnico, nacionalista e religioso
exigiam respostas por parte das instituicdes de ensino e dos governos, as quais, em
uma perspectiva de mais longo prazo, apontavam para a formacao de criangas e de
jovens capazes de problematizar as diferengas a fim de encontrar solugGes pacificas
para conflitos sociais que se tornavam cada vez mais violentos.

O documento dos PCN Etica (1997), em sua Introducéo, reforca na pagina 26 um dos
fundamentos da Constitui¢do brasileira de 1988, que ¢ a dignidade do ser humano, e indica 0s
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quatro blocos de contetdo para constituir o eixo de trabalho do professor ao tratar do tema
Etica em sala de aula. A possibilidade de a escola desenvolver o aprendizado para a cidadania
em seus alunos esta referenciada no entendimento de democracia. Considerando esse ponto de
vista, 0 documento apresenta duas concepg¢des de analise de significados para a nocdo de
cidadania: a restrita e a mais ampla. A concepcao restrita esta vinculada aos direitos civis e
aos direitos politicos. Como direitos civis, 0 documento se refere a “liberdade de ir e vir, de
pensamento e expressdo, do direito a integridade fisica” (BRASIL, 1997, p.19) e aos direitos
politicos, ao exercicio do voto nas elei¢cbes. Com relacdo a nocdo de cidadania mais ampla,
esta corresponde a uma ideia de sociabilidade.

Neste ponto, 0 documento reconhece que a democracia circula amplamente nos espagos
sociais, portanto, a no¢do de cidadania adquire novos sentidos. O Respeito Mutuo que é
apresentado e confirmado como primeiro bloco de conteido nas paginas 26 e 45 e €
informado na pégina 63 como necessario para as relagdes democréticas, reflete 0 momento
politico, econémico e social que introduziu na educacdo um modelo de cidadania para a
formacdo dos alunos. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 5 de outubro de
1988 foi promulgada no governo do presidente José Sarney de Araujo Costa. Trata-se de um
periodo em nossa histéria que aborda o fim do regime militar, cujo Gltimo presidente foi Jodo
Baptista de Oliveira Figueiredo (15.03.1979 a 15.03.1985), dando inicio a reconstrucdo da
democracia, adotando o presidencialismo como forma de governo, sendo a educagéo
potencialmente um dos elementos dessa reconstrugéo.

A justica social e o bem-estar do cidaddo sdo descritos como objetivos da ordem social,
como consta no artigo 193 do capitulo | das Disposi¢des Gerais pertencentes ao Titulo VIII da
Ordem Social (BRASIL, 2012, p. 114). Ao analisarmos a referida Constituicdo brasileira,
observamos que no capitulo 111 dedicado a Educacdo, Cultura e o Desporto, esta a Sec¢édo | da
Educacao, que dispde no:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

111 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educa¢do escolar
publica, nos termos de lei federal. (BRASIL, 2012, p. 121).
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Em funcdo da nova redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006,
sancionada em 19 de dezembro de 2006 em Brasilia, o item V do artigo 206 foi modificado.
Essa Emenda foi publicada no Diario Oficial da Unido em 20/12/2006; a Presidéncia da Mesa
da Camara dos Deputados foi destinada ao Deputado Aldo Rebelo e a Presidéncia da Mesa do
Senado Federal foi composta pelo Senador Renan Calheiros (BRASIL, 2012, p. 316). Em sua

versao anterior no item V constava que a:

Valorizagdo dos profissionais do ensino, garantidos na forma da lei, planos de
carreira para 0 magistério puablico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico
Unico para todas as instituicdes mantidas pela Unido; (BRASIL, 2012, p. 217).

Esta versdo pertencia a Emenda Constitucional n° 19, de 1998, publicada no Diario
Oficial da Unido em 5/6/1998, na qual consta a promulgacdo da referida Emenda em 4 de
junho de 1998, em Brasilia, sendo o presidente da Mesa da Camara dos Deputados Michel
Temer e figurando Anténio Carlos Magalhdes como presidente da Mesa do Senado Federal
(BRASIL, 2012, p. 212). Na nova redacdo da Emenda Constitucional n°® 53, de 2006, exclui-
se: “profissionais do ensino”, para incluir “profissionais da educacdo escolar”’; e consta
também a exclusdo total “com piso salarial profissional”. Contudo, o artigo 206 ganha um
item — o VIII, e neste, o piso salarial profissional nacional é inserido.

No que se refere ao item | do artigo 208, a redacdo dada pela Emenda Constitucional
n° 59 data de 11 de novembro de 2009 e apresenta “a educacdo basica obrigatdria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive a oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 2012, p. 325)” Consta neste
documento a referéncia da Mesa do Senado Federal composta pelo Senador José Sarney,
como presidente da mesma, e do deputado federal Michel Termer, como presidente da Mesa
da Camara dos Deputados, que nos termos do 8 3° do art. 60 da Constituicdo Federal
elaboraram o art. 6° da referida Emenda, deliberando que “0 disposto no inciso | do art. 208
da Constituicdo Federal devera ser implementado progressivamente, até 2016, nos termos do
Plano Nacional de Educacdo, com apoio técnico e financeiro da Unido” (BRASIL, 2012, p.
325). As Emendas apresentaram redacgdo no referido artigo: EC n° 14/96, EC n° 53/2006.

Cabe destacar que o modelo de cidadania projetado no documento PCN Etica (1997)
fixa uma concepgédo de democracia como elemento fundamental para enaltecer a Constituigéo
brasileira “por se tratar de uma referéncia curricular nacional que objetiva o exercicio da
cidadania, é imperativa a remissdo a referéncia nacional brasileira: a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988 (BRASIL, 1997, p. 49)”. Com esta

analise, propomos chamar a atencdo para a reflexdo histdrica de nosso pais entendendo que
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nos PCN Etica a preocupagio é com a educacéo cidadd e ndo uma educagdo com dimensodes
para a ética. O documento indica uma formacao ética para os alunos baseada em modelos de
cidadania, sem efetivamente afirmar um compromisso com a Etica. Para isso, apresenta bases
argumentativas calcadas na lei maior de nosso pais, que € a Constituicao brasileira.

Lei é para ser cumprida e ética ndo é lei. Etica ¢ uma necessidade do ser humano, que
permitird interagir socialmente em seu grupo por meio das praticas das virtudes e da
valorizacdo do dialogo. Portanto, € uma opcao e ndo uma obrigatoriedade. E por ser opcéo,
sd0 necessarios esclarecimentos objetivos e praticos aos alunos. Ndo é de admirar que nos
dias atuais os alunos se questionem: Para que servem as praticas de virtudes em meu
cotidiano?

Neste sentido, afirmamos que o ensino e a aprendizagem da virtude Justica ndo estéo
apreciados nos PCN (1997) como condi¢do de alicerce para a formacdo do cidaddo; que
aliado a pratica do dialogo, possibilita ao aluno desenvolver sua formagdo comprometida com
a cidadania. Assim, ainda que em suas paginas apresentem a cidadania como modelo, este
modelo ndo condiz com as consideragfes de Macintyre (2001), as quais nos fundamentamos
para realizar a presente analise.

Os PCN (1997) confiam que a cidadania é algo a ser conquistado com a orientacéo da
educacéo escolar, no entanto, a crianga participa da aprendizagem da virtude da Justica antes
de ingressar na escola. No grupo familiar, este ensinamento é didrio. Ninguém nasce ético “o
telos ndo € algo a se conquistar no futuro, mas no modo como construimos toda a nossa vida”
(MACINTYRE, 2001, p. 295). Assim, reafirmamos que no processo de ensino/aprendizagem
da virtude Justica o aluno poder4 manter o elo da cidadania obtido com a educacao escolar
sem negar, isto é, sem desprezar o didlogo com membros de outros grupos. Isso significa que
ao desenvolver a formacéo para a cidadania o aluno tem a possibilidade de ampliar o didlogo
no convivio social. O exercicio da cidadania exigira que a pratica da virtude Justica se
apresente habitualmente e ndo acidentalmente.

Tomemos como exemplo o aluno que obedece ao uso adequado da internet dentro e
fora da escola temendo as sancBes a serem aplicadas ao invés de eleger acdes que ndo
prejudiquem outras pessoas. Entendemos que esse aluno praticou um ato justo, contudo nédo
aconteceu um ato de justica, ja que “o ato de cumprir a lei para ndo ser punido néo ¢ sinénimo
de justica [...]” Lima (2010, p.48). Entretanto, ter a compreensdo de que a imagem de
qualquer pessoa precisa ser respeitada sem temor de punicdes, caracteriza um ato de justica. O

fato de seguir a lei contribui para que seus efeitos harmonizem as relagcdes no convivio social,
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a favor do bem comum (ARISTOTELES, 1984; MACINTYRE, 2011). Deste modo, 0
processo de ensino/aprendizagem da virtude Justica coopera para que o aluno aprimore o
dialogo convivendo com a cidadania. O exemplo que acabamos de apresentar faz referéncia
ao tipo da cidadania digital, por isso, decidimos destacar o artigo abaixo que esta vigente na
Lei n®-12.965, de 23 de abril de 2014, que institui direitos e deveres para o uso da Internet no

Brasil™®. O capitulo I trata dos direitos e garantias dos usuérios e ressalta:

Art. 7° O acesso a internet é essencial ao exercicio da cidadania, e ao usuario sdo
assegurados o0s seguintes direitos:

| - inviolabilidade da intimidade e da vida privada, sua protecdo e indenizacdo pelo
dano material ou moral decorrente de sua violacéo;

I - inviolabilidade e sigilo do fluxo de suas comunicacGes pela internet, salvo por
ordem judicial, na forma da lei;

111 - inviolabilidade e sigilo de suas comunicagdes privadas armazenadas, salvo por
ordem judicial (Brasil, 2014).

Marques (2000, p.63), em conformidade com Aristoteles (1984), confirma que o
individuo justo ndo viola a lei, portanto, “a pessoa injusta concede a si prépria um excesso do
que é benéfico e uma deficiéncia do que é prejudicial e ao seu vizinho faz exatamente o
inverso”.

No que diz respeito ao modelo de cidadania, consideramos que o modelo é particular,
portanto, elaborado por um grupo de pessoas ou uma instituicdo e interpretado como
formador de opinido. Sua influéncia remete mais a reproducéo ou a imitagdo de um modelo a
ser seguido, portanto, “cabe indagar até que ponto as defini¢fes de ética e de moral fornecidas
pelos PCN sao de interesse pedagogico para professores e alunos” (OLIVEIRA, 2001b, p.
73). O documento Tema Transversal Etica (BRASIL, 1997, p. 45) informa que “é novo ter
um documento que possibilite abrir discussdes sobre este assunto no contexto escolar” e
apresenta na pagina informada um dilema para reflex&o de julgamento moral.

Trata-se do dilema de Heinz', o roubo sendo justificado por ocasido de vida ou morte

da esposa de um homem, gque diante desse episodio, rouba o remédio para salvar a vida dela

10" A Presidéncia da Republica, a Casa Civil e a Subchefia para Assuntos Juridicos no primeiro mandato da
Presidenta Dilma Rousseff, no 193° da Independéncia e 126° da Republica, fez saber que o Congresso Nacional
decretou e a mesma sancionou a Lei 12.965 de 2014, Marco Civil da Internet. Essa lei foi criada para tratar do
uso da internet no Brasil. Apresenta os direitos e deveres dos usuérios brasileiros e define as diretrizes para que
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios atuem a respeito da mesma (DOU de 24 de Abril de 2014).
10 dilema de Heinz é analisado por meio de comentérios s suas respostas. E um dilema analisado por
Kohlberg: o marido pratica o roubo de um remédio que salvaria sua esposa: “Na Europa, uma mulher estava
quase a morte devido a uma doenca muito grave, um tipo de cancer. Havia apenas um remédio que os médicos
achavam que poderia salva-la. Era uma forma de radium pela qual um farmacéutico estava cobrando dez vezes
mais do que o preco de fabricacdo da droga. O marido da mulher doente, Heinz, foi a todo mundo que ele
conhecia para pedir dinheiro emprestado, mas sé conseguiu juntar mais ou menos a metade do que o
farmacéutico estava cobrando. Ele disse ao farmacéutico que sua mulher estava a morte, e pediu que lhe
vendesse mais barato ou que o deixasse pagar depois. Mas o farmacéutico disse: N&o, eu descobri a droga e vou
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(BIAGGIO, 2002; OLIVEIRA, 2011a). Entendemos, neste sentido, que as tomadas de
decisbes devem ser amparadas no dialogo e nas praticas das virtudes e ndo numa visao de
contetdo disciplinar que sugerem os direitos e deveres, exemplificados como ensino de
cidadania. A argumentacdo exposta por Oliveira (2011 a, p. 77) sugere apoio em concepcoes
filosoficas para abordagem do dilema apresentado:

[...] trabalhar-se-ia o didlogo entre o principio abstrato (respeito a propriedade
privada) e o juizo concreto (salvar o ente querido), havendo ainda a possibilidade de,
em um plano mais geral, discutir qual dos valores, vida ou propriedade, deve ser
considerado prioritario. Os PCN, embora reconhecam que o trabalho com dilemas
éticos possui certo valor pedagégico, vislumbram apenas seu lado cognitivo-racional

[..].

Os PCN (1997) ressaltam a importancia do tema Etica, no entanto no se posicionam
claramente quanto ao elo entre ética e educacdo para estimular dialogos entre os individuos.
Comentam sobre a atuacdo do homem em sociedade e apresentam brevemente os significados

de Etica e Moral, informando que:

[...] ética pode referir-se a um conjunto de principios e normas que um grupo
estabelece para seu exercicio profissional (por exemplo, os codigos de ética dos
médicos, dos advogados, dos psicologos, etc). Em outro sentido, ainda, pode referir-
se a uma distingdo entre principios que ddo rumo ao pensar sem, de antemdo,
prescrever formas precisas de conduta (ética) e regras precisas e fechadas (moral).
Como o objetivo deste trabalho é o de propor atividades que levem o aluno a pensar
sobre sua conduta e a dos outros a partir de principios, e ndo de receitas prontas,
batizou-se o tema de Etica, embora frequentemente se assuma, aqui, a sinonimia
entre as palavras ética e moral e se empregue a expressdo classica na area de
educagdo de “educagdo moral”. Parte do pressuposto que € preciso possuir critérios,
valores, e, mais ainda, estabelecer relagdes e hierarquias entre esses valores para
nortear as ages em sociedade. (BRASIL, 1997, p. 49).

A ideia de estabelecer modelos de cidadania para serem trabalhados nas escolas é
afirmada ao tracar uma referéncia curricular nacional, com principios que correspondem a
valores morais referendados na Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil de 1988. Ha
um conflito nas concepgdes filosoficas, pois a0 mesmo tempo em que indica, deixa de propor
que se desenvolva o assunto ética nas diferentes esferas da vida do ser humano. E certo que
ndo had um pensamento homogéneo entre os filésofos quanto a teorias e perspectivas que
envolvem o tema Etica; contudo, esta diversidade de concepcdes entre os filosofos resulta no
enriquecimento do assunto. Etica ndo finda, ndo é um assunto que se esgote. E renovavel, é
Vvivo, porque o0s seres humanos contribuem para essa dinamica. Etica abre a porta para a
argumentacdo e consequentemente o didlogo faz parte das inter-relacbes nos grupos em
sociedade. Neste sentido, argumentamos que a ética permite que o ser humano reflita e

expresse suas ideias, bem como suas opinides, considerando o bem comum (MACINTYRE,

fazer dinheiro com isso. Entdo, Heinz ficou desesperado e assaltou a loja para roubar o remédio para sua mulher.
O marido deveria ter feito isso? Por qué?” Biaggio (2002, p.31).
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2001). Uma vez que a vida coletiva naturalmente reflete diversas agdes “deve atentar para o
fato de que poderd gerar tanto acordos quanto desacordos [...]” (OLIVEIRA, 2011 b, p.93),
que consequentemente influenciardo o cotidiano de toda coletividade. Assim sendo, o
desejavel é que a ética, atuando como forma alternativa no dialogo entre os individuos na
sociedade, reforce a relacdo dos direitos e deveres indispenséaveis ao convivio social.

O segundo bloco de contetdo: A Justica

Com estas apreciacfes, prosseguiremos nossa investigacdo analisando o sentido de
Justica representado na articulagdo com o segundo bloco de contelido do documento PCN
Etica (1997). Como mencionamos anteriormente, entendemos que a virtude Justica é
primordial para o relacionamento entre os individuos na sociedade, por isso defendemos que a
Justica deveria estar no primeiro bloco de contetdo. E interessante destacar mais uma vez que
no préprio significado de respeito matuo apresentado nos PCN (BRASIL, 1997, p.70) se
observa que “deve valer quando se fazem contratos que serdo honrados, cada um respeitando
a palavra empenhada e exigindo a reciproca”. Neste sentido, alicer¢ados em Aristoteles
(1984), argumentamos que essa informacdo diz respeito a Virtude Particular dikaiosyne :
Justica Corretiva. Este tipo de justica age para manter o equilibrio do grupo social, como
exposto nas paginas 35 e 36 desta dissertacao.

A Justica Corretiva estd associada a Justica Voluntaria. Nesta sdo esperados
cumprimentos de acordos entre os individuos, sem a necessidade de se recorrer a lei (Justica
Involuntaria). A ndo consideracdo da Virtude Justica para compor o primeiro bloco de
conteddo é percebida, inclusive, na pagina seguinte do documento analisado (BRASIL, 1997,
p.71) que aponta como objetivo proposto ao respeito mutuo “as formas legais de lutar contra
os preconceitos”. Afirmamos que claramente a Justi¢a Corretiva Involuntéria se faz presente
nessa indicacao, pois, segundo Aristoteles (1984), o individuo ao ser impactado por alguma
acao injusta tem a possibilidade de ser reparado por meio da lei.

No documento, a justica é apresentada por dois aspectos: uma com base nas leis e a
outra com base na ética. A primeira contempla os cidaddos; a segunda, ndo apresenta a
possibilidade de substituicdo, pois entendemos que a ética ndo é negocidvel e sim necessaria,
contudo, ndo a focalizamos com rigidez. Para o convivio do individuo na sociedade, o
desejavel é que a ética flua nas inter-relagdes dos diferentes grupos em que o individuo circula
em seu cotidiano social. Assim, as duas concepcdes sdo valorizadas para atender o convivio

social e politico na sociedade.
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Os PCN Etica (1997) recomendam que o professor contemple os seguintes contetidos

ao trabalhar o bloco Justica:

O reconhecimento de situacBes em que a equidade represente justica (como, por
exemplo, algumas regras diferenciadas para as criangas menores, das séries iniciais,
em funcdo de sua idade, altura, capacidades, etc.); o reconhecimento de situacdes em
gue a igualdade represente justica (como, por exemplo, as regras de funcionamento
da classe, o cumprimento de horario); a identificacdo de situagdes em que a injustica
se faz presente, repudio a injustica; o conhecimento da importancia e da funcéo da
Constituicdo brasileira; a compreensdo da necessidade de leis que definem direitos e
deveres; o conhecimento e compreensdo da necessidade das normas escolares que
definem deveres e direitos dos agentes da institui¢do; o conhecimento dos proprios
direitos de aluno e os respectivos deveres; a identificacdo de formas de acdo diante
de situacdes em que os direitos do aluno ndo estiverem sendo respeitados; a atitude
de justica para com todas as pessoas e respeito aos seus legitimos direitos (BRASIL,
1997, p. 72).

Cabe, portanto, uma analise sobre o tempo histérico como fator de circulacdo, que
remete a movimentos resultantes de agdes entre os individuos por conta de tomadas de
decisBes pautadas na lei e na ética. Em concordéancia com Oliveira (2011a, p. 85), € necessario
considerar “que as leis refletem acordos firmados pelos auditérios em determinados periodos
histdricos, ficando defasadas ou passando a ndo mais contemplar as aspira¢des sociais quando
novos acordos surgem”. A igualdade e a equidade estdo descritas nos PCN (1997, p. 72) como
critérios essenciais para existéncia da justica, “porém, o conceito de igualdade deve ser
sofisticado pelo de equidade”. Considerando esta reflexdo, tomemos, por exemplo, o sentido
de igualdade entre os homens na primeira metade do século XIX em nosso pais.*? E um tempo
historico a ser considerado.

No Brasil coldnia, os proprietarios de escravos ao ganho'®, tinham total dominio da
mercadoria a ser comercializada “no caso dos vendedores ambulantes e quitandeiros de l0ja,
incluindo entre estas duas categorias os que vendiam comidas, eram 0s proprios senhores que
forneciam as mercadorias que os escravos negociavam” (SOARES, 2007, p. 140). Para esta
pesquisa ndo cabe analise aprofundada sobre um assunto tdo amplo quanto as modalidades do
escravo ao ganho. O que € pertinente nessa abordagem é a relagdo de equidade que remete a

condicdo de vida social numa dimensédo de estratégia ligada aos acordos. A nocdo de justica

12 Trata-se do sistema escravista que nutria a base da economia exportadora sustentando a economia interna da
colénia e mais tarde do império. Corroborou para que o Rio de Janeiro a partir de 1808, com a transferéncia da
Corte Portuguesa, se transformasse na sede do Império Portugués. Com a incorporacdo de novos agentes
populacionais, foi necessario efetuar mudancas na cidade com o objetivo de ordenar o espago urbano. O porto do
Rio de Janeiro fez da cidade a principal praca mercantil do Atlantico Sul.

3 A modalidade de escravo que tinha a fungdo de comercializar a mercadoria destinada pelo seu senhor. Os
quitandeiros, assim eram chamados os escravos que vendiam, em grandes cestos abertos sobre suas cabecas,
mercadorias como: ovos, frutas, legumes, verduras que em sua maioria eram oriundas de fazendas aos arredores
da Corte, das chacaras localizadas nos sublrbios da cidade ou dos sitios. J& aqueles destinados a vender
biscoitos, roscas, bolos, doces, pées entre outras variedades, utilizavam tabuleiros tampados levados a cabeca
(SILVA, 1986).
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no periodo histdrico apresentado esta analisada como suposta justica que utiliza a equidade
como ligacdo. Isso na realidade ndo pertence aos dias atuais, contudo, consideramos essa
reflexd@o relevante para discutirmos melhor o sentido de Justica do segundo bloco de conteudo
dos PCN Etica - Tema Transversal (1997).

Estudiosos do assunto escravos ao ganho informam que os acordos entre seus senhores
eram necessarios para que o lucro pudesse ser mantido, ja que ndo havia passividade nessas
relacbes. E provavel que ao demonstrarem equidade os senhores de escravos ao ganho
presumissem que, ao separa-los para a funcdo ao ganho, retomavam o dominio diario entre
seus escravos. O convivio senhorial era preservado com sutileza. Em Amaral (2014, p.76)
encontramos a afirmacdo de que “é um equivoco caracterizar o senhor com poderes
ilimitados, desconsiderando a acdo dos escravos no ambiente em que viviam e a possibilidade
dos escravos utilizarem valores senhoriais para obter ganhos”. Esperavam ser vistos como
senhores generosos, ja que ndo os colocavam em constantes castigos na lida, pelo contrério,
permitiam que circulassem pelas ruas da cidade. Assim, entendemos que a equidade no
referido tempo histérico ndo possui 0 mesmo sentido nos dias atuais, como afirmamos
anteriormente. Qualquer possibilidade de privacdo de liberdade para o ser humano ndo se
justifica.

Para dar continuidade a nossa analise, achamos oportuno informar que Soares (1988),
um dos principais estudiosos sobre escravos ao ganho no Rio de Janeiro do século XIX,
salienta que estes, desprovidos de protecdo para enfrentarem a vida na rua, eram obrigados a
utilizar todo e qualquer recurso que lhes garantisse a obtencdo do seu jornal diario, a saber, do
ganho conseguido pela venda de mercadorias.

Travava-se uma verdadeira luta fisica e psicoldgica. Contudo, as oportunidades de
circulacdo pelas ruas da cidade permitiram que 0s escravos ao ganho vivenciassem padroes de
relacionamento, diferenciando-os cada vez mais do escravo rural. Sera que a diferenca de vida
cotidiana entre escravo rural e escravo ao ganho na cidade sustentava a nogdo de suposta
equidade entre senhores e seus cativos?

Circulando em toda parte da emergente cidade do Rio de Janeiro do século XIX e fora
do controle direto de seu senhor, o escravo usufruia momentos de escolher aonde ir e se fixar
por horas (ALGRANTI, 1988). No ambiente urbano, o privilégio de escapar da disciplina
rigida de seu senhor altera as relagdes senhor/ escravo. Ja no campo, devido ao isolamento dos
grupos de cativos, o controle extremo do senhor encarregava-se de produzir reacgoes

desesperadoras, resultando em suicidios com temor das puni¢Bes quando eram presos por
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fugas, assassinatos, revoltas individuais ou coletivas. Por meio de relatos de casos na justi¢a

da corte, ha comprovacdes de que escravos:

[...] lutaram na justica contra senhores que ndo respeitassem seus direitos, ou aqueles
que utilizaram a fidelidade e a obediéncia como estratégia para que um dia
pudessem ser recompensados seja com a melhoria nas condicOes de vida e trabalho,
ou até mesmo aquela que talvez fosse a maior concessdo, a conquista da alforria.
(AMARAL, 2014, p. 76).

Considerando esses fatos, verificamos, segundo Aristoteles (1984), que a Justica
Corretiva Involuntaria pode ser detectada quando o escravo ao ganho, surpreendido por
alguma acdo injustica, exige sua reparacdao por meio da lei. Castro (1995, p. 197), ao estudar
processos judiciais movidos por escravos', descreve o caso de uma cativa crioula®® que trata

do ndo cumprimento de uma carta de alforria, informando que:

Ainda Cecilia crioula, liberta sob a condicéo de servir por doze anos ao vilvo de sua
ex-senhora questiona judicialmente a continuidade de seu cativeiro apds o prazo
estipulado, bem como a escravizagdo ilegal de seus filhos e netos. Vivia de posse de
sua carta de alforria, Cecilia é vitoriosa em primeira instancia e na Corte de
Apelacéo.

Com a andlise da atuacdo dos escravos ao ganho na cidade do Rio de Janeiro na
primeira metade do século XIX, realizamos uma abordagem do sentido de justica entre 0s
homens do referido século, quando estratégias e acordos eram ativamente criados e recriados
para a sobrevivéncia do homem na sociedade. Assim sendo, examinamos 0 rompimento do
ser humano cativo, considerado como escravo numa sociedade escravista, que estabelece “um
universo proprio, padrdes de relacionamento com os demais grupos da sociedade e formas de
contestacdo ao regime” (ALGRANTI, 1988, P. 24).

Esta relacdo, nos dias atuais, é intolerdvel; representa inimeras desigualdades, dentre
elas a liberdade e impedimento do exercicio da Virtude Justica. Argumentamos em primeiro
lugar que a situacdo do ser humano na condicdo de cativo gera uma barreira que impede a
interagdo entre os membros de seu grupo para o bem comum na sociedade (ARISTOTELES,
1984, MACINTYRE, 2001, RAWLS, 2008); em segundo lugar, o individuo que atualmente
opta por ser vendedor autbnomo, ambulante ou ndo, tem a autonomia de escolher a
mercadoria que mais lhe convém segundo o puablico alvo e o local de venda, resultando no
lucro decorrente da venda.

Retomando nossa argumentacdo em defesa do posicionamento da Justica no primeiro

bloco de contetido dos PCN Etica (1997), destacamos que no ambiente escolar, ao interagir

" A historiadora Hebe Maria da Costa Mattos Gomes de Castro informa que o referido processo consta na
Documentagdo Judicidria. Corte de Apelagdo: escravos. Acles de Liberdade. Caixa 3.684, n 64. Arquivo
Nacional.

> O termo crioulo se refere ao cativo nascido no Brasil (século X1X).
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com seus pares o aluno tem possibilidade de ampliar sua experiéncia humana, percebendo
acdes resultantes da pratica de justica, ao invés de somente ouvir palavras e casos que néo lhe
fazem sentido. As pessoas desenvolvem suas experiéncias humanas de maneiras diferentes
umas das outras, e a Virtude da Justica permitira relagdes mais amplas que ativardo o respeito
mutuo “[...] a justica nega que a perda da liberdade de alguns se justifique por um bem maior
desfrutado por outros” (RAWLS, 2008, p.4).

Arte e Etica contribuem para que as experiéncias humanas fluam no cotidiano escolar
com naturalidade e se prolonguem na sociedade. Por exemplo, nas atividades que necessitam
formacéo de grupos, ou desenvolver um trabalho em dupla ou ainda ao se trabalhar com toda
a turma no mesmo momento, professor e aluno terdo a oportunidade de desenvolver
estratégias pessoais para desempenharem tal atividade “Uma agdo é um momento numa
histdria possivel ou real, ou em varias historias. A ideia de uma historia é tdo fundamental
guanto a ideia de uma agdo. Uma precisa da outra”( MACINTYRE, 2001, p. 359). Neste
sentido, o ambiente em sala de aula contempla diferentes histérias vividas por alunos e
professores, que representam relacBes matuas ou ndo, que devem ser consideradas para a
manutencdo da préatica da Virtude da Justica.

Os PCN Etica (1997), ao afirmarem que a equidade permite refinar a igualdade,
indicam que a equidade deva ser eleita. Verificamos, neste sentido, uma conformidade com
Aristoteles (1984), que reconhece a equidade como um recurso de retificacdo da lei, ja que as
regras encontradas na lei sdo para todos os casos. No entanto, é possivel que algum caso fuja
do amparo da lei, ndo se adequando a regra e, portanto, cabendo retificacdo. Vale destacar, no
que diz respeito as prescri¢des, que “é preciso considerar que as leis ndo sdo letras mortas a
serem cumpridas ou ignoradas, mas prescri¢fes gerais que precisam ser interpretadas a luz da
situagdo concreta vivenciada pelos envolvidos” (OLIVEIRA, 2011a, p.85).

O terceiro bloco de conteudo: O Dialogo

A formac&o do cidaddo é reafirmada como a meta maior, contida no documento dos
PCN Etica (1997) - Temas Transversais, a ser alcangada. O documento reconhece que “cada
sociedade, cada pais é composto de pessoas diferentes entre si” (BRASIL, 1997, p. 69),
indicacdo esta baseada nos principios da dignidade humana fundamentados na Constitui¢éo
brasileira. Como informado na pagina 75 desta dissertacdo, entendemos que a sequéncia
estabelecida para os blocos de conteudos apresentados no documento em andlise estd em

desarmonia.
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Relembramos que na pagina 26 do referido documento o primeiro bloco é o Respeito
Mdutuo, o segundo é a Justica, o terceiro € o Dialogo e o quarto bloco é a Solidariedade. Ja na
pagina 45, os quatro blocos estdo organizados na seguinte ordem: primeiro o Respeito Mutuo,
segundo a Justica, terceiro a Solidariedade (ndo mais o Dialogo) e no quarto bloco o Diélogo.
Para desenvolvermos a andlise sobre o Dialogo, vamos considerd-lo como pertencente ao
terceiro bloco de contetdo.

O convivio escolar é apresentado nos PCN Etica (1997, p. 37) como “todas as relagdes
e situagdes vividas na escola, dentro e fora da sala de aula, em que estdo envolvidos direta ou
indiretamente todos o0s sujeitos da comunidade escolar”. Com esta informagdo, percebemos
uma lacuna que distancia o ensino/ aprendizagem da virtude Justica na escola — o Dialogo.

O documento inclui professores, alunos, pais, funcionarios como partes integrantes do
convivio escolar, no entanto, € bem provavel que inimeros fatores reais contribuem para o
ndo estimulo desse convivio. Entendemos que as préaticas das virtudes possibilitam a
aprendizagem de ética (MACINTYRE, 2001).

Torna-se necessario, portanto, a reflexao sobre diferentes situacdes que distanciam ou
tentam excluir o didlogo nas relagdes entre esses sujeitos (OLIVEIRA, 20112 2011b), como
por exemplo, 0 autoritarismo ou, por outro lado, a falta de autoridade da direcéo; os salarios
defasados dos profissionais envolvidos; a fadiga do cotidiano em sala de aula, entre outras.

Afinal, serd que os objetivos a serem alcancados sdo para todos os membros da
comunidade escolar? Com essa indagacdo, compreendemos, com base nos autores
selecionados para nossa fundamentacdo teorica, que é de fundamental importancia que os
membros integrantes do ambiente escolar convivam com relagdes baseadas nas virtudes
éticas. Como? Compreendemos que ndo é facil, por isso essa pesquisa visa contribuir com os
profissionais da educacdo, na reflexdo sobre ensino/aprendizagem de ética na escola.

Mesmo na situacdo atual em que a ética ndo é identificada por muitos nos dialogos, o
ser humano é um ser que convive eticamente, portanto, com muita ou pouca intensidade, o
individuo dispBe da ética nas suas relacdes. Certamente, ao desenvolver o dialogo em seu
cotidiano, dentro e fora do ambiente escolar, e apreciando a préatica da virtude Justica, o aluno
estard compreendendo a sua importancia na sociedade. (ARISTOTELES, 1984,
MACINTYRE, 2001).

Os PCN - Etica (1997), ao indicarem o Dialogo, descrevem sobre a agressividade e a
violéncia na sociedade, sinalizando que a sociedade € que dispde sobre essas expressdes e ndo

0 homem que se apresenta menos agressivo.
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Ao investigar sobre a possibilidade de didlogo entre professor e aluno utilizando a
argumentacdo como ferramenta para se trabalhar ética, encontramos em Oliveira (2015, p.
211) a informacdo de que a existéncia de um modelo que ira solucionar todos os problemas
por meio da ética, como uma programacado virtuosa infalivel, isto €, um passo a passo para
controlar as agBes humanas na sociedade, é simplesmente ilusorio: “E mais proveitoso
argumentar a favor do que consideram justo ou correto sem, no entanto, deixar de ouvir - e,
consequentemente, de refletir-acerca dos contra-argumentos apresentados” (OLIVEIRA,
2015, p.213).

Entender, como esta informado nos PCN Etica (1997, p. 74), que a “a violéncia nio
pode ser vista como qualidade pessoal, mas como questdo social diretamente relacionada a
justica”, confirma nosso posicionamento de que o ser humano ndo nasce ético. A ponderacdo
que Gongalves (2012, p.88) apresenta, baseada em Maclntyre (2001), sobre o ser humano €

essencial para esse entendimento.

E importante que o ser humano possa entender sua identidade animal através do
tempo desde sua concepgao até a morte, e entender a necessidade do cuidado de
outras pessoas nas diferentes etapas da vida, e saber que & medida que recebeu e
recebe cuidados durante toda a vida, sera em algum momento chamado a prestar
esses cuidados, e mesmo cuidando dos outros precisara ser cuidado por outros
também.

Sendo assim, é importante que no convivio social as a¢@es se desenvolvam com a ética
e se aprimorem. Ao sinalizar que o aluno podera realizar o didlogo por meio da “fala, da
escrita, da imagem, emitir suas proprias mensagens” (PCN, 1997, p. 73) o referido documento
recomenda que o aluno faca uso do didlogo e da participacdo do universo da comunicagdo
humana, expressando suas experiéncias na sociedade. Observamos que quando se trata de
violéncia e agressividade, o documento faz mencdo da aprendizagem da virtude justica, ou
seja, da pratica das virtudes atuando nos meios e ndo nos fins.

No entanto, esse posicionamento ndo esta abordado claramente e sim com informacGes
que caracterizam uma desigualdade social. Percebemos que o didlogo tem espaco para 0s
procedimentos pedagdgicos no documento analisado, contudo, ampliaremos a analise que
envolve o diadlogo na dimensdo do campo da argumentacdo. Estamos alicer¢cados em autores
especificos do assunto, sim, pois o dialogo esta na argumentacdo, como a argumentacao esta
no didlogo. Ambos se completam. Os estudos de Oliveira estdo baseados na teoria da
argumentacdo’® de Perelman e Olbrechts - Tyteca. Ao escrever sobre a ética na escola,

16 A Teoria da Argumentacéo de Perelman e Olbrechts-Tyteca esta apoiada “em um modelo de racionalidade que
permite tratar o discurso de outrem como problema, sugerindo novas interpretagdes e propondo
questionamentos” (OLIVEIRA, 2015b).
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Oliveira (2015 b) analisa situacGes atuais que contribuem para a analise sobre 0 aumento dos
casos de violéncia na escola. O elemento grafico abaixo contempla alguns problemas de

comportamento na escola.

/’
BULLYING N CONSUMO DESENFREADO

*egoismo: promogao de si as
expensas do outro;
*personalidade perversa: implicaria
incapacidade para o exercicio do
altruismo.

*consome-se de tudo que é capaz de
promover o consumidor;

*individualismo irresponsavel.

PERMISSIVIDADE SEXUAL \“

f/ TRAFICO E CONSUMO DE \ 4 o
DROGAS *panalizacdo do sexo/ extremamente

presente no vocabulario e nas atitudes

* . de criangas e adolescentes nos espagos
Consumo de alucindgenos; escolares:

* i - ~ 0 7.0
Necessidade premente de auto *exploracéo da sexualidade nas midias

afirmagao: competicdo entre si impressa e televisiva e internet;
LIESIC. -/ *sexo convertido em consumo.

Elemento Grafico 8- Alguns Problemas de Comportamento na Escola. Fonte: Oliveira, 2015 b

A proposta do dialogo, especialmente na escola, estd na abertura para utilizagdo do
argumento com fatos reais que fazem parte do cotidiano ndo s6 do ambiente escolar, mas de
toda sociedade. Assuntos como gravidez precoce, consumo de drogas e banalizacdo do sexo
ndo podem ficar excluidos dos dialogos entre professores e alunos, “o problema maior nao é a
presenca do sexo no discurso e em atitudes manifestadas pelos estudantes, mas a resisténcia
que muitos professores e gestores e pais ainda tém em relacdo a abordagem do tema no
ambiente escolar” (OLIVEIRA, 2015 b, p.60).

N&o sdo poucos os alunos que estdo acostumados a recorrer as paginas da internet para
sanarem suas curiosidades sobre determinado tema. Ao utilizar a argumentagdo como recurso
para dialogar com seus alunos sobre qualquer assunto, o professor age eticamente, pois, ao
explicar com a maior clareza possivel, ele transforma aquele assunto desconhecido em
conhecimento baseado nas experiéncias reais. Ao colaborar com seus alunos em suas

dificuldades, a pratica da virtude Justica é percebida, pois atua relacionada com o sentido de

88



igualdade, ndo somente em relagdo a si, mas de igual modo, ao proximo (ARISTOTELES,
1984, MACINTYRE, 2001).
A argumentacdo requer dialética. Em Reboul (2000, p. 27) encontramos uma

exposicao clara para a interpretacdo de dialética:

Sabe-se que 0s gregos eram grandes esportistas, praticantes de toda espécie de lutas
e competicGes. Mas também se destacavam numa disputa esportiva fora dos estadios
e ginasios, ou puramente verbal, a dialética. Dois adversarios se enfrentam diante do
publico: um sustenta uma tese - por exemplo, que o prazer € o bem supremo -, € a
defende custe o que custar; o outro ataca com todos os argumentos possiveis. O
vencedor serd aquele que, prendendo o adversario em suas contradigdes, conseguir
reduzi-lo ao siléncio, para grande alegria dos espectadores.

Com esta abordagem, verificamos que para se argumentar € necessario que o orador
(professor) ndo despreze o seu auditdrio (sua turma) e utilize a dialética como um jogo, que
para vencer tem que convencer.

Reboul (2000) esclarece ainda que na dialética vence quem for mais habil em seu
argumento, portanto, argumentos criam realidade que se manifestam no dialogo. Dessa forma,
a dialética desenvolve o espirito critico.

As diversas concepcOes filosoficas que envolvem retérica e dialética ndo serdo
aprofundadas nessa pesquisa, no entanto, entendemos que seria impossivel realizar as analises
propostas nesta dissertacdo sem as consideracdes essenciais das referidas concepgdes
filosoficas.

Isto posto, cabe ainda outra questdo que nos chamou aten¢do no documento os PCN
Etica (1997). Além de privilegiar somente o dialogo, sem mencionar a argumentacdo como
mediadora, o mencionado documento coloca a escola como “um lugar privilegiado onde se
pode ensinar esse valor e aprender a traduzi-lo em acdes e atitudes” (BRASIL, 1997, p.74).

Se a escola esta considerada como lugar privilegiado para que a crianga tenha contato
com a aprendizagem do dialogo, onde a crianga interage antes de ter idade suficiente para se
tornar um aluno? As pessoas que compdem a familia dessa crianca promovem o dialogo num
grau de entendimento em que contribuem para que, ao chegar a escola, o aluno se desenvolva
em um grupo social maior - 0 grupo social escolar.

Assim sendo, a crianca tem a experiéncia do didlogo antes de chegar ao ambiente
escolar - em sua familia. Os PCN Etica (1997) indicam os seguintes conteidos a serem

trabalhados:

O uso e valorizagdo do didlogo como instrumento para esclarecer conflitos; a
coordenagdo das agBes entre os alunos, mediante o trabalho em grupo; o ato de
escutar o outro, por meio do esforco de compreensdo do sentido preciso da fala do
outro; a formulacdo de perguntas que ajudem a referida compreensdo; a expressao
clara e precisa de ideias, opinides e argumentos, de forma a ser corretamente
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compreendido pelas outras pessoas; a disposicdo para ouvir ideias, opinifes e
argumentos alheios e rever pontos de vista quando necessario (BRASIL, 1997, p.74-
75).

O fato de a escola desenvolver o dialogo numa perspectiva pedagogica para levar o
aluno a interagir no ambiente escolar ndo dara conta de suprir este propdsito, pois ndo é um
didlogo natural. O convivio familiar coopera, como mencionamos anteriormente, com este
processo. No entanto, na medida em que a familia ndo permanece presente, a possibilidade de
nutrir esse processo se fragiliza, resumindo-se tdo-somente a comunidade em que o aluno esta
inserido (OLIVEIRA, 2011a).

O quarto bloco de contetido: A Solidariedade

Este bloco estd conectado com os blocos anteriores: Justica, Respeito Mdtuo e
Dialogo. Acabamos de analisar o dialogo e constatamos que é uma empreitada enorme a
escola ser responsavel pelo desenvolvimento do dialogo entre os alunos. O convivio familiar e
a comunidade sdo ligacOes essenciais para este processo, sem a interagdo social a
oportunidade de argumentar fica sem sentido.

Os PCN Etica apresentam o sentido de solidariedade com acesso a justica voltada para
0 exercicio da cidadania e apresentam o0s conteudos a serem trabalhados, reforcando a

participacao no espaco publico e na vida politica, como podemos conferir a seguir:

Identificacdo de situagdes em que a solidariedade se faz necessaria; as formas de
atuacdo solidéaria em situacdes cotidianas (em casa, na escola, ha comunidade local)
e em situagdes especiais (calamidades publicas, por exemplo); a resolugdo de
problemas presentes na comunidade local, por meio de variadas formas de ajuda
mUtua; as providéncias corretas, como alguns procedimentos de primeiros socorros,
para problemas que necessitam de ajuda especifica; o conhecimento da possibilidade
de uso dos servigos publicos existentes, como postos de salde, corpo de bombeiros e
policia, e formas de acesso a eles; a sensibilidade e a disposi¢cdo para ajudar as
outras pessoas, quando isso for possivel e desejavel (BRASIL, 1997, p.75)

Observamos que o documento analisado aponta diferentes abordagens para se
trabalhar a solidariedade. Destaca atitudes voltadas para a comunidade, expressando que
ocorréncias fora da sala de aula propiciam a¢6es solidarias, o aluno se colocando no lugar do
outro, pois se “alguém esta passando mal ou teve um acidente, 0 minimo de sentimento de
solidariedade exige que o ajude” (BRASIL, 1997, p. 87). Ao refletir sobre esta colocacéo,

encontramos em Oliveira (2011a, p.90) o seguinte comentario:

Sem divida, cabe aos alunos ter iniciativas, mas, em se tratando de estudantes do
ensino fundamental, ndo hd como transportar ou remover o acidentado para local
diferente do acidente, pois tal responsabilidade cabe aos agentes escolares, sob pena
de agravar ainda mais a situagdo. Envolver os alunos com problema seja por meio da
discussdo do que o motivou (imprudéncia da vitima, instalacdes precarias, falta de
higiene, etc.), seja pelo acompanhamento do caso (visitar o0 enfermo no hospital) é
importante e desejavel, mas ndo “imperativo” como afirmam os oradores. Se é
correto dizer que a solidariedade ndo pode ficar apenas na intencdo, também ndo é
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sensato incentiva-la a qualquer preco, pois 0 custo pode ser extremamente alto,
inclusive o de uma vida humana.

As observacOes apontaram que, na medida em que a indicacdo para se trabalhar
solidariedade apresente uma visdo de um mundo solidario, exigird do aluno um esforgo para
fazer parte desse mundo. Em vista disso, as praticas das virtudes estdo camufladas, ja que o
documento ndo apresenta a solidariedade como uma virtude, logo, a Etica ndo esta sendo
contemplada na perspectiva de desenvolver uma reflexdo acerca de como utilizar a
argumentacdo para dialogar virtudes éticas. Entendemos que para o ensino/ aprendizagem de
solidariedade € necessario que a virtude Justica seja trabalhada.

Os PCN Arte (1997, p. 62) apresentam trés blocos de contetidos para o primeiro e o
segundo ciclos do ensino fundamental, que atualmente corresponde ao ensino basico do 1° ao
5° anos. O primeiro bloco estd destinado a Expressdo e Comunicagdo na Pratica dos Alunos
em Artes Visuais; o segundo bloco se refere as Artes Visuais como Objeto de Apreciacdo
Significativa e o terceiro bloco esta reservado para as Artes Visuais como Produto Cultural e
Historico.

No primeiro bloco, o documento destaca a Expressao e Comunicacgéo na Pratica dos

Alunos em Artes Visuais com 0s seguintes topicos:

As artes visuais no fazer dos alunos: desenho, pintura, colagem, escultura, gravura,
modelagem, instalagdo, video, fotografia, historias em quadrinhos, producdes
informatizadas. Criagdo e construcdo de formas plasticas e visuais em espagos
diversos (bidimensional e tridimensional). Observacdo e andlise das formas que
produz e do processo pessoal nas suas correlagdes com as produgdes dos colegas.
Consideracdo dos elementos basicos da linguagem visual em suas articulagdes nas
imagens produzidas (relagdes entre ponto, linha, plano, cor, textura, forma, volume,
luz, ritmo, movimento, equilibrio).Reconhecimento e utilizacdo dos elementos da
linguagem visual representando, expressando e comunicando por imagens: desenho,
pintura, gravura, modelagem, escultura, colagem, construcdo, fotografia, cinema,
video, televisdo, informética, eletrografia. Contato e reconhecimento das
propriedades expressivas e construtivas dos materiais, suportes, instrumentos,
procedimentos e técnicas na producdo de formas visuais. Experimentacdo, utilizagéo
e pesquisa de materiais e técnicas artisticas (pincéis, lapis, giz de cera, papéis, tintas,
argila, goivas) e outros meios (maquinas fotogréaficas, videos, aparelhos de
computacdo e de reprografia). Selecdo e tomada de decises com relagdo a
materiais, técnicas, instrumentos na construcdo das formas visuais (BRASIL, 1997,
p. 45-46).

Este primeiro bloco consta de oito topicos, que o professor de Arte devera considerar
como objetivos a serem desenvolvidos em sua turma. Observamos que os verbos criar,
observar, considerar, reconhecer, experimentar e selecionar direcionam os oito topicos.

Segundo Maclntyre (2001, p. 326) “toda pratica requer o exercicio de capacidades
técnicas” que sao deliberadas parcialmente pela agdo humana que a transforma e a enriquece,

por meio dos bens internos, que sdo as virtudes. Maclintyre considera que toda pratica é
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acompanhada por sua prépria historia, que € uma historia diferente daquela que iniciou no
aperfeicoamento das capacidades técnicas, na qual as virtudes podem ser exercitadas nessa
relagdo. E um aprendizado que permite as virtudes da justica, da coragem e da sinceridade
atuarem como sustentagdo do convivio nas praticas.

Maclntyre indica a virtude Justica como necesséria para alcancar a manutengdo da
convivéncia nas praticas, e nos PCN FEtica (1997) presume-se que a justica depende
primeiramente de que o professor reflita sobre o respeito mutuo, para posteriormente refletir
sobre a justica.

Mediante a constatacdo tedrica com base no citado autor, entendemos que cabe a
virtude da Justica o primeiro bloco de contetdo, e ndo o segundo, como o documento dos
PCN Etica (1997) aponta, pois, sem a justica ndo ha o respeito matuo. O eixo de trabalho para
reflexdo ética dos professores proposto pelo documento possibilitaria, segundo nossa analise,
uma conexao para compreender o processo que envolve o aluno em seu cotidiano com melhor
fruicdo. De acordo com a argumentacdo de Mclintyre, a palavra prética, aqui apresentada para

esta analise:

[...] serd o de qualquer forma coerente e complexa de atividade humana cooperativa,
socialmente estabelecida, por meio da qual os bens internos a essa forma de
atividade sfo realizados durante a tentativa de alcancar os padrdes de exceléncia
apropriados para tal forma de atividade Mclntyre (2001, p. 316).

Ao prosseguirmos na analise da citacdo contida na pagina anterior, vamos examinar o
terceiro topico, pertencente ao primeiro bloco dos PCN Arte (1997) que propde a: Observacédo
e analise das formas que produz e do processo pessoal nas suas correlagdes com as producdes
dos colegas. E inegavel que, no processo pessoal envolvendo vinculo com as produgdes entre
colegas de turma, a virtude da Justica age como alicerce dos relacionamentos dentro das
praticas.

Diante dessa explicacdo, entendemos que a virtude Prudéncia deva ser contemplada, ja
que a virtude Justica depende da justa medida da virtude Prudéncia; a pratica da justica
desenvolve a¢bes com tendéncias prudentes. O professor tera a possibilidade de exercitar com
sua turma a virtude da Justica, estimulando seus alunos a julgarem situa¢des-problemas de
seus interesses. Malheiro (2008, p. 31) informa que “a prudéncia ¢ vista como instrumental,
pois se pbe a servico de fins que ndo sdo os proprios. A ocupacao da prudéncia esta voltada
para os meios”. Ao praticar acdes com entendimento ético, o ser humano pondera sobre os
meios, ndo unicamente pelos fins (ARISTOTELES, 1984, MACINTYRE, 2001).

Com essas verificagOes, constatamos que no primeiro bloco de conteddo, Expressao e

Comunicagdo na Pratica dos Alunos em Artes Visuais, indicado nos PCN Arte (1997, p. 62),
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a virtude Justica é realmente uma ferramenta necessaria para as aulas de Artes Visuais com a
possibilidade de ensino/aprendizagem ética.

O segundo bloco de contetdo apresentado nos PCN Arte (1997) se refere as Artes
Visuais como Objeto de Apreciacdo Significativa. Propondo as seguintes atitudes como

observado abaixo:

Convivéncia com producfes visuais (originais e reproduzidas) e suas concep¢des
estéticas nas diferentes culturas (regional, nacional e internacional). Identificacdo
dos significados expressivos e comunicativos das formas visuais. Contato sensivel,
reconhecimento e analise de formas visuais presentes na natureza e nas diversas
culturas. Reconhecimento e experimentagdo de leituras dos elementos basicos da
linguagem visual, em suas articulagbes nas imagens apresentadas pelas diferentes
culturas (relagBes entre ponto, linha, plano, cor, textura, forma volume, luz, ritmo,
movimento, equilibrio). Contato sensivel, reconhecimento, observacdo e
experimentacdo de leitura das formas visuais em diversos meios de comunicacéo da
imagem: fotografia, cartaz, televisdo, video, histérias em quadrinhos, telas de
computador, publicagdes, publicidade, desenho industrial, desenho animado.
Identificacdo e reconhecimento de algumas técnicas e procedimentos artisticos
presentes nas obras visuais. Fala, escrita e outros registros (grafico, audiografico,
pictérico, sonoro, dramatico, videografico) sobre as questdes trabalhadas na
apreciacdo de imagens. (BRASIL, 1997, p. 46-47).

Para desenvolvermos a interpretacdo desse segundo bloco de conteddo, achamos
prudente atentarmos para a explicacdo de Aristételes, bem como para as consideracdes de
Maclntyre sobre o exercicio das virtudes para o ser humano. S&o duas perspectivas diferentes
para explicar virtudes com base nas praticas.

Enquanto Maclintyre identifica a pratica como sentido e funcdo das virtudes, na
explicacdo aristotélica, a identificacdo e funcédo das virtudes sdo descobertas com base no tipo
de vida inteira do ser humano, como meios para um fim e esta relagdo é interna, sendo
chamada por Aristételes de vida boa. Nesta pesquisa, consideramos que ambas as
perspectivas sdo fundamentais para o processo de desenvolvimento pessoal do aluno. Atuam
ndo apenas para o contexto escolar, mas também, para o contexto social, uma vez que a
virtude da Justica viabiliza os direitos e os deveres dos sujeitos na sociedade.

As Artes Visuais como Objeto de Apreciacdo Significativa deste segundo bloco de
contedo (BRASIL, 1997, p.46-47) informa em seu primeiro item a Convivéncia com
producdes visuais (originais e reproduzidas) e suas concepc¢des estéticas nas diferentes
culturas (regional, nacional e internacional). Conviver estabelece relacdes, estas relacdes
devem interagir, e com as interag0es, esse ou aquele grupo social se revela. Os membros que
integram o grupo social refletem diferentes relagdes, dentro e fora de seu grupo. Deste modo,
a convivéncia ndo esta estagnada, ao contrario, afirmamos que a unanimidade absoluta nas

interacOes sociais ndo existe.

93



Os PCN Etica (1997) descrevem que, ao conviver com as diferencas, os alunos
desenvolvem a solidariedade e “essas consideragdes sdo especialmente importantes na
educacdo fundamental, ja que os alunos estdo conhecendo e construindo seus valores e sua
capacidade de gerir o préprio comportamento a partir deles (BRASIL, 1997, p. 34)”.

A questdo que observamos nessa consideracdo ndo esta calcada em sinalizar o preparo
do aluno para gerir o proprio comportamento e sim no fato de como esse aluno e seu professor
poderdo realizar tal construcdo. Identificamos nos PCN Etica (1997, p.33) as indicacdes do
ensino/aprendizagem de questdes sociais como necessarias para que o professor trabalhe com
os temas transversais, uma vez que “exige a tomada de posicdo diante de problemas
fundamentais e urgentes da vida social”. Ao professor o documento designa cuidados no que
se refere aos conteddos que envolvam normas, valores e atitudes; recomenda reflexdo a
respeito da natureza e aprendizagem desses conteudos. Neste sentido, ficou clara a
valorizacdo das experiéncias do professor. Mas, quem verificara o que foi ensinado? Afinal,
ora 0 documento aprecia a atuagdo do professor no ensino /aprendizagem de valores, ora essa
apreciacdo focaliza o professor como multiplicador dos fundamentos do Estado Democratico
de Direito' na escola.

Isso ndo significa que as consideragdes contidas no referido documento foram
desconsideradas em nossa analise, pelo contrario, as mesmas nos moveram para ampliar a
investigacdo com as possibilidades de argumentar sobre a virtude Justica nas aulas de Artes
Visuais. Segundo Oliveira (2011b, p.91), “pensar a educacdo hoje requer ir além da ideia de
acordo firmado entre instituicdo que toma para si a tarefa de ensinar (escola) e aqueles cujo
objetivo ¢ aprender (alunos)”, ou seja, 0 exercicio profissional do professor ndo esta
descolado de suas praticas do cotidiano. Para trabalhar o ensino/aprendizagem da virtude
Justica com seus alunos, o professor necessitara primeiramente reconhecer que por meio das
praticas das virtudes o ser humano desempenhara bem sua convivéncia na sociedade; “assim,
ele faz o que ¢ virtuoso porque ¢ virtuoso” (MACINTYRE, 2001, p. 255). O aluno, ao
interagir socialmente, oportunizard a verificacdo do que lhe foi ensinado, logo, a prépria
sociedade atestara suas acdes positivamente ou nao.

Na medida em que o aluno cré que seu futuro sera exatamente como planejou, o tempo
e a convivéncia no ambiente escolar cooperardo para que ele amadureca seu planejamento. E

fundamental o entendimento da virtude Justica para o convivio social, portanto:

17 Consta nos Parametros Curriculares Nacionais - Tema Transversal Etica (1997) que a soberania, a cidadania e
a dignidade da pessoa humana séo alguns dos fundamentos do Estado Democratico de Direito garantidos pela
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
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E necessério, para que a vida tenha sentido, que possamos nos envolver em projetos
de longa duracdo, e isso requer previsibilidade; é necessario, para que a vida tenha
sentido, estarmos de posse de nds mesmos, em vez de sermos meras criagdes de
projetos, intencbes e desejos alheios, e isso requer imprevisibilidade. Estamos,
entdo, envolvidos num mundo onde estamos, simultaneamente, tentando tornar a
sociedade previsivel e a nés mesmos imprevisiveis, criar generalizagbes que
apreendam o comportamento alheio e fagam com que 0 nosso comportamento
assuma formas que evitem as generalizagBes criadas pelos outros (MACINTYRE,
2001, p. 181).

Com essa abordagem, argumentamos que na aula de Arte Visual a viabilidade do
processo ensino/aprendizagem da virtude Justica é possivel. Pois que, ao recorrermos aos
citados autores, nos fundamentamos para afirmar que este processo colabora para que
professor e aluno proporcionem no social a condicao de viver da melhor forma possivel. Em
Aristételes estar/fazer o bem € a felicidade ( eudaimonia) e o0 Bem Comum em Maclintyre.
Assim sendo, a préatica da virtude Justica tem significado no contexto social, j& que esta na
natureza humana viver em sociedade.

Nesta perspectiva, prosseguimos com nossa argumentacdo fundamentada em
(MACINTYRE, 2001; OLIVEIRA 2011b) que nos permite afirmar que com as praticas das
virtudes o professor tem a possibilidade de instigar a necessidade da moral e essa instigacéo
se diversifica. Como? Por meio do dialogo. Sim, a forma de dialogar tem a extraordinéria
articulacdo que une temporariamente ou ndo diferentes membros dos grupos (OLIVEIRA,
2001b). Neste momento, cabem para nossa analise os diferentes professores com suas turmas
no ambiente escolar num mesmo propasito para o ensino/aprendizagem da virtude Justica.

Deste modo, as ideias que motivam os professores na instigacdo ndo seréo
homogéneas. Maclntyre recorre as competi¢es ocorridas na cultura grega para analisar o
contexto do agon, que se refere a disputa entre duas ideias, demonstrando que esta existindo

um conflito, logo, o dialogo se torna fundamental:

O agdn, naturalmente, muda de carater. Primeiro, nos jogos olimpicos, as guerras
entre as cidades - estado eram suspensas por uma trégua a cada quatro anos de 776 a.
C. em diante, e todas as comunidades gregas, por mais afastadas entre si, ansiavam
por enviar representantes. Luta, corrida, equitacdo e o arremesso de disco eram
celebrados pelo louvor da poesia e da escultura. Ao redor desse centro nasceram
outros costumes: Olimpia, originalmente e sempre o santuario de Zeus, tornou-se
um arquivo onde se guardavam registros e se preservavam tratados. A definigdo
implicita do grego, ao contrério da defini¢do de barbaro, passa a ser: membro de
uma comunidade com direito de participacdo nos jogos olimpicos. Mas o agbn €
uma instituicdo fundamental, ndo sé na unido de todos os gregos das diversas
cidades - estado; também é fundamental dentro de cada cidade - estado, um contexto
onde muda novamente a forma do agdn. Entre as competicbes nas quais se
transforma, estdo os debates nas assembleias e os féruns da democracia grega, 0s
conflitos no &mago das tragédias, a palhacada simbdlica (e bem séria) do enredo das
comédias e, por fim, a argumentacdo filoséfica em forma de diélogo
(MACINTYRE, 2001, p.236).
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As virtudes e seus vicios circulam no coletivo e para o exercicio das virtudes,
Maclintyre nos informa que o agén era um contexto compartilhado com a cidade-estado de
Atenas do século V. Relatamos essa informacdo na expectativa de contribuir para o
esclarecimento de que as ac¢Ges do individuo na sociedade contemporanea, acompanhadas ou
nédo das virtudes, ndo séo inovagOes do professor que deseja trabalhar com seus alunos valores
éticos e morais na escola. Nesta perspectiva, encontramos em Carvalho®® (2007, p.18) o

seguinte esclarecimento que indica a op¢do de Maclntyre em dialogar com a Grécia homérica.

Seu propésito é oferecer elementos tedricos que permitam sistematizar um conceito
de virtude no contexto contemporaneo, recuperando o modelo teleoldgico
aristotélico, mas deixando de lado aqueles elementos que esse mesmo contexto nao
mais admite como sustentéveis, de tal modo que seja uma conceituacdo da virtude
que respeite a historicidade inerente ao agir humano e a sua necessaria dimensao
comunitéria.

Algumas virtudes aristotélicas informadas por Maclintyre (2001, p.261) apresentam
seus vicios com o objetivo de expressar a nogdo de “uma média entre 0 mais € o0 menos [...] a
coragem esta entre a precipitacdo e a timidez; a justica esta entre fazer injustica e sofrer
injustica, a liberalidade esta entre a prodigalidade e a mesquinharia”. Como podemos
observar, sdo dois vicios para cada virtude, portanto, cada virtude atua na mediana “ser
viciado, na opinidio de Aristételes, ¢ deixar de ser virtuoso” (MACINTYRE, 2001, p. 295). E
importante informar a preocupacdo do documento analisado sobre as relagdes interpessoais
cujos “[...] educadores e educandos estabelecem uma determinada relagdo com o trabalho que
fazem (ensinar e aprender) e a natureza dessa relacdo pode conter (em maior ou menor
medida) os principios democraticos” (BRASIL, 1997, p. 23), porque articula entre professor e
aluno a incumbéncia de desenvolverem estratégias que alcancem o alvo da proposta. Neste
sentido, 0 alvo da proposta é a questdo social com o pano de fundo na formacédo da cidadania
reforcada na democracia.

Observamos, no entanto, a auséncia da indicacdo do dialogo sobre a moral.
Consideramos que a conexao entre bem individual e bem comum justifica a moral e a politica
da comunidade (ARISTOTELES, 1984; MACINTYRE, 2001); no entanto, a moral e a
politica podem influenciar na desconexdo do bem individual e do bem comum (RAWLS
2000)*.

'® Helder Buenos Aires de Carvalho é responsével pela revisao técnica do livro Depois da Virtude: um estudo em
teoria moral, escrito por Alasdair Maclintyre.
%0 glossério do livro Justica e Democracia de John Rawls apresenta a informacéo de que a teoria de Rawls é um
exemplo da “Concepgdo politica da justica: political conception of justice. E uma concepgdo que, desejosa de
respeitar as liberdades individuais, se recusa a privilegiar uma visao particular do bem e a deduzir dela principios
coletivos de justiga [...]” (RAWLS, 2000, p. 374).
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O dialogo sobre a moral cooperara para reformulac6es de valores e acdes que até entdo
ndo eram vivenciadas por meio das virtudes. A tarefa do professor condicionada a proposta de
formacéo para a cidadania/democracia como indica 0 documento, raramente permitira esse
didlogo. Acerca disso, ao se colocar “[...] sobre os ombros docentes uma responsabilidade
demasiado grande, a qual se choca, na maioria dos casos, com o que seria razoavel esperar de
um trabalho comprometido com a formagao ética/ moral dos discentes” (OLIVEIRA, 2009,
p.195), o documento contribui para a imagem do professor perfeito, que nao erra jamais. Esta
responsabilidade se torna enfadonha para os docentes.

Pensar sobre convivéncia com produgdes visuais e suas compreensdes estéticas no
ponto de vista de diferentes culturas, como proposto no primeiro item do segundo bloco de
conteddo, nos levou a fundamentacdo em Ostrower (1986), que reforca o sentido da arte na
vivéncia do individuo “ao aprofundar certos conteudos valorativos ou ao afirmar certas
necessidades de vida que sdo negadas dentro do contexto cultural, as solucdes criativas que o
homem encontra, concretizam sempre uma extensdo do real” (OSTROWER, 1986, p. 125).
Assim, novas formas de valorizar diferentes culturas estdo conectadas no processo que solicita
praticas de virtudes. Isso significa que € viavel ao professor de Arte crer na formacédo da vida
ética do seu aluno e viabilizar novas formas de recursos amparadas em autores que trabalham
com o tema ética, para entender e estruturar esse processo.

Analisemos, primeiramente, a real situacdo do professor na década de 90 (e que
permanece nos dias atuais, com agravante crescente na funcdo do educador em sala de aula).
Existem os acumulos de tarefas que o professor recebe para desempenhar sua funcéo
pedagogica; o descaso com a quantidade de alunos em sala de aula, que dificultava as relaces
interpessoais baseadas na solidariedade; a falta de materiais didaticos para utilizar em suas
aulas. Como, entdo, aquele professor poderia adequar o seu planejamento com ensino e
aprendizagem de questdes sociais como esta indicado nos PCN Etica (1997)?

Seré que estes foram alguns dos motivos que levaram os professores e suas escolas a
desistirem dos Parametros Curriculares Nacionais? Esta dissertacdo analisa o referido
documento na expectativa desse entendimento. Isso significa que ao pesquisa-lo, expandimos
nosso argumento, que nos possibilita apresenta-lo como um documento histérico da Educacéo
Brasileira. Professores que utilizaram os PCN Etica (1997) tomaram conhecimento da
informagdo sobre o educador como cidaddo, apresentada nos temas transversais, como
exposto abaixo:

Propor que a escola trate questdes sociais na perspectiva da cidadania coloca
imediatamente a questdo da formagéo dos educadores e de sua condigdo de cidados.
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Para desenvolver sua pratica os professores precisam também desenvolver-se como
profissionais e como sujeitos criticos na realidade em que estdo, isto é, precisam
poder situar-se como educadores e como cidaddos, e, como tais, participantes do
processo de construgdo da cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres,
de valorizagéo profissional. Tradicionalmente a formagdo dos educadores brasileiros
ndo comtemplou essa dimensdo. As escolas de formagdo inicial ndo incluem
matérias voltadas para a formacdo politica nem para o tratamento de questbes
sociais. Ao contrario, de acordo com as tendéncias predominantes em cada época
essa formagdo voltou-se para a concepcdo de neutralidade do conhecimento e do
trabalho educativo. Porém, o desafio aqui proposto é o de ndo esperar por
professores que s6 depois de prontos ou formados poderdo trabalhar com os alunos.
Sem desconhecer a necessidade de investir na formacéo inicial e de criar programas
de formagdo continuada, € possivel afirmar-se que o debate sobre as questBes sociais
e a eleigdo conjunta e refletida dos principios e valores, assim como a formulagao e
implementacédo do projeto educativo j& iniciam um processo de formagdo e mudanga
(BRASIL, 1997, pagina 38).

Existem situacdes em sala de aula em que o professor tenta buscar respostas em
relacdo ao seguinte questionamento: Como melhorar o comportamento dos alunos? Ja tentei
de tudo... E dificil trabalhar ética, como fazer?

Como mencionado anteriormente, nessa analise documental consideramos os PCN
Etica (1997) como um valioso documento histérico da Educacio Brasileira, que em nosso
entendimento deveria estar disponivel nas unidades escolares de nosso pais. A preocupacao e
0 compromisso de estimular os alunos a desenvolverem as préaticas das virtudes em diferentes
situacBes no cotidiano escolar motivam professores para se colocarem na brecha. Referimo-
nos aos professores que contribuem com seus colegas na busca de respostas para seus
questionamentos, como no exemplo acima.

Para que o professor se disponibilize na brecha, (ARISTOTELES, 1984;
MACINTYRE, 2001; MARQUES, 2007), é necessario que vivencie em seu cotidiano as
praticas das virtudes. Conforme Marques (2007, p.5) comunica, “a ética da pratica pedagogica
exige a aquisicdo e o uso de virtudes intelectuais (inteligéncia, sabedoria e prudéncia) e de
virtudes do caracter (temperanga, justica, amizade, coragem e esperanga)”. Por isso,
enfatizamos que a justica, por ser uma virtude do carater, ndo pode ser ensinada. Contudo, é
adquirida pelo habito, e esse professor tera a possibilidade de atuar como motivador, ja que
tais virtudes ndo surgem naturalmente.

Com base na fundamentagdo tedrica em Aristoteles (1984), Macintyre (2001) e
Oliveira (2001a; 2011b) admitimos que por meio das praticas das virtudes sintonizadas com a
Arte e com o dialogo, o convivio entre 0s membros do grupo é reforcado. Quando admitimos

a eficacia das préaticas das virtudes, ressaltamos que a virtude Justica foi a nossa opgao para
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desenvolver a presente investigacdo. Ao mesmo tempo, entendemos que outras virtudes®
apontam para a virtude Justica, como por exemplo, a Amizade, a Prudéncia, a Coragem, a
Fidelidade, a Honestidade, entre outras.

Além disso, tanto o aperfeicoamento continuo da aprendizagem das virtudes quanto a
insercdo do aluno na sociedade se torna um processo desenvolvido no ato de educar, cuja
relacdo professor/ aluno é primordial. “Educar &, enfim, enfrentar o desafio de lidar com
gente, isto é, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de
uma existéncia inscrita na teia das relagdes humanas, neste mundo complexo” (DCN, 2013,
p.20). No momento, esse ser humano é um dos integrantes da turma, portanto um aluno, que
ao interagir na sociedade, na mesma sociedade que o professor interage, terd a possibilidade
de praticar a virtude Justica, e reconhecer que esta é indispensavel dentro e fora do ambiente
escolar. Os PCN Etica (1997) - Temas Transversais afirmam que “vale lembrar que a
educacdo ndo pode controlar todos os fatores que interagem na formacdo do aluno [...]
(BRASIL, 1997, p.40)”.

Esta informacdo, em nosso entendimento, estad presente somente no convivio social
da propria escola “como ¢ o caso do respeito as diferencas étnicas e culturais entre pessoas, da
escolha do dialogo para esclarecer conflitos, do cuidado do espaco escolar e no proprio
exercicio do papel de estudante [...] (BRASIL, 1997, p.33)”. E desejavel, portanto, que o
aluno reconheca a necessidade do didlogo como recurso fundamental para sua formagéo ética.
Dialogar em qualquer momento que lhe exige interacdo social. Em conformidade com
Oliveira (2011) é conveniente que a escola se empenhe na formacdo para a cidadania, porém,
sem “[...] a pretensédo de homogeneizar os discursos, os quais sdo naturalmente plurais em
funcdo das diferencas existentes entre 0s grupos sociais” (p. 102).

O terceiro bloco de conteudo dos PCN Arte (1997) - As Artes Visuais como produto

Cultural e Histérico informa que:

Observagdo, estudo e compreensdo de diferentes obras de artes visuais, artistas e
movimentos artisticos produzidos em diversas culturas (regional, nacional e
internacional) e em diferentes tempos da histéria. Reconhecimento da importancia
das artes visuais na sociedade e na vida dos individuos. Identificacdo de produtores
em artes visuais como agentes sociais de diferentes épocas e culturas:; aspectos das
vidas e alguns produtos artisticos. Pesquisa e frequéncia junto das fontes vivas
(artistas) e obras para reconhecimento e reflexdo sobre a arte presente no entorno.
Contato frequente, leitura e discussdo de textos simples, imagens e informagdes

%% Segundo Maclntyre (2001) a “coragem é importante, ndo s6 como qualidade dos individuos, mas como
qualidade necessaria para sustentar a familia e a comunidade [...] ser corajoso é ser alguém em quem se pode
confiar [...] os lagos de amizade das sociedades heroicas inspiram-se nos de parentesco. As vezes a amizade é um
voto formal, de modo que por meio do voto se assumam mutuamente as obrigaces de irmdos [...] A fidelidade
do meu amigo me garante sua disposi¢do. A fidelidade da minha familia é garantia basica de sua unidade” (p.
212-213).

99



orais sobre artistas, suas biografias e suas producdes. Reconhecimento e valorizacéo
social da organizacdo de sistemas para documentacdo, preservacdo e divulgacdo de
bens culturais. Frequéncia e utilizacdo das fontes de informacgdo e comunicagdo
artistica presentes nas culturas (museus, mostras, exposicdes, galerias, ateliés,
oficinas). Elaboracdo de registros pessoais para sistematizacdo e assimilagdo das
experiéncias com formas visuais, informantes, narradores e fontes de informacéo
(BRASIL, 1997, pagina 47).

O documento expressa que 0 processo de ensino de Artes estimula o aluno a observar,
reconhecer, identificar, valorizar e elaborar, portanto, exige sensibilidade artistica para
compreensdo e respeito a diversidade cultural. Esse processo contribui para conservar e
transformar os bens culturais. E uma via de mao dupla que esté relacionada com a Etica, logo,
trata-se de um exercicio que permite uma conexdo com a virtude Justica. Nesse
encadeamento, o aluno tera a possibilidade de vivenciar entre o conservar e o transformar
momentos de ricas experiéncias éticas.

Referimo-nos ao termo conservar e transformar em conformidade com Almeida (2001,

p. 16), ao enfatizar que o ensino de Artes:

Por um lado, é conservador - no sentido de preservar, resguardar: quem ensina,
ensina algo que aprendeu de alguém, que também aprendeu com alguém, e assim
por diante, pois € preciso aprender e dominar 0s conhecimentos artisticos; por outro,
requer e impulsiona mudancas, a transformacdo, o novo. Por isso, ensinar faz parte
de um processo que nos remete ao passado e ao futuro, a eternidade.

Este terceiro bloco de conteudo apresenta o processo cultural e histérico como
responsavel pelo resultado de como as Artes Visuais poderdo ser percebidas na sociedade.
Entendemos que no espaco entre conservar e transformar, o dialogo ao ser apreciado,
contribui para que 0s sujeitos considerem as artes visuais como formadoras de marcas sociais
e culturais em diferentes épocas.

Conservar o que foi transmitido/ ensinado por alguém procede do ensinamento
adquirido por outro alguém, portanto, esse alguém conservou o que foi ensinado e
consequentemente transmitiu para outro (OLIVEIRA, 2011a). E nesse processo o transformar
acontece por conta do somatorio de experiéncia no decorrer do tempo histérico. E a trajetoria
de vida do ser humano (MACINTYRE, 2001).

Na perspectiva de Maclntyre, a trajetdria € uma narrativa e os atos dos individuos séo
expressos nos processos historicos, ja que “as historias sdo vividas antes de serem contadas- a
ndo ser em caso de ficcdo (MACINTYRE, 2001, p. 356)”. Para o autor, a narrativa é 0
passado que coopera com 0 presente. Somos 0 autor-personagem de nossa trajetoria historica
e a esse respeito, Carvalho (2007, p.19) aponta que “nossas narrativas sao entrecruzadas pelas
dos outros individuos que fazem parte da nossa vida, bem como pelas necessidades e

exigéncias comunitarias ou sociais”. Ao informar sobre a atuacdo do personagem, Maclintyre
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explica que estes sdo influenciadores em determinadas culturas, e que certos tipos de papéis
sociais sdo reconhecidos por conta das praticas utilizadas pelos sujeitos na sociedade. O autor
considera que o agir do sujeito contemporaneo expde quais 0s costumes e crencas que estdo
orientando esta sociedade, e recorre a dois exemplos para argumentar sobre o papel do
personagem na cultura. O primeiro é o professor da Alemanha Guilhermina e o segundo é o
diretor da escola publica na Inglaterra Vitoriana.

Ele ndo generaliza 0s personagens e 0s papéis sociais, assim sendo, esclarece que
“uma das principais diferencas entre culturas estd na extensdo com que papéis sao
personagens; mas o que é especifico a cada cultura é, em grande parte e principalmente, o que
é especifico a seu estoque de personagens” (MACINTYRE, 2001, p.59). O autor informa que
a opcédo pela palavra personagem foi adotada por ele por conta das descricOes teatrais e
morais. Os personagens professor da Alemanha Guilhermina e diretor da escola publica na
Inglaterra Vitoriana sdo descritos por Maclntyre como papéis sociais que representavam acdes

morais responsaveis pelo modo de agir da sociedade de sua época, pois:

Estavam aptos a executar essa funcdo precisamente porque personificavam teorias e
pretensdes morais e metafisicas. Ademais, essas teorias e pretensdes tinham certo
grau de complexidade e existia ali, dentro da comunidade dos diretores de escolas
publicas e dentro da comunidade de professores, um debate publico com relagdo a
importancia de seu papel e de sua funcdo [...]. Mas a expressdo da discordancia
sempre estava dentro do contexto daquele profundo acordo moral que constituia o
personagem que cada individuo assimilava a sua propria maneira. (MACINTYRE,
2001, p.62).

Observamos que, segundo o comentario de Macintyre sobre os papéis sociais dos
personagens acima mencionados, os diferentes estilos académicos contribuiam para os
frequentes debates de cunho moral entre a comunidade dos diretores de escolas publicas e a
comunidade de professores. Encontramos nesta informacgéo a possibilidade de observacéo do
emotivismo refletido por Maclntyre como uma teoria. No emotivismo, os valores morais sdo
expressos com influéncia dos sentimentos humanos, favorecendo neste sentido a auséncia de

acordo no juizo moral. O emocional é valorizado e o racional ndo.

Atualmente é uma teoria personificada por personagens que compartilham a mesma
nogdo emotivista da distingdo entre discurso racional e ndo-racional, mas que
representam a personificacdo dessa distingdo em contextos sociais bem diferentes
(MACINTYRE, 2001, p.59).

Nos termos dessa concepcdo, 0s personagens podiam conduzir ou ndo a insercao
social dos individuos em suas respectivas culturas “o fato de pertencer a um dado grupo pode,
com efeito, fazer prejulgar da existéncia de certas qualidades no chefe de seus membros”
(PERELMAN, 1996, p.368). Logo, a excluséo podia ser definida por esses personagens, Visto

que “quem ja ndo compartilha as opinides do grupo, mas manifesta claramente que ndo quer
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separar-se dele, devera usar de dissociacdes que oponham, por exemplo, a verdadeira doutrina
a doutrina maior” (PERELMAN, 1996, p.369). E importante analisar essa informagao
considerando os dias atuais. Se no contexto social 0s membros de um grupo desenvolvem
comportamentos baseados em diferentes valores morais “se, por um lado, o espago escolar se
assemelha em alguns aspectos ao espago social, por outro as diferencas existentes entre eles
sdo também significativas” (OLIVEIRA, 2011b, p. 102). Logo, por que ndo expressar aquele/
aqueles valores que favorecem o relacionamento com seus pares? Argumentando, o individuo
tem a possibilidade de tentar persuadir outros elementos do grupo. N&o é uma tarefa facil, mas
é primordial para estimular o bem comum (MACINTYRE, 2001).

Sendo assim, personagem, papel social e a personalidade se interligam nessa
dimensédo. Ao analisar em Maclintyre (2001) a atuacdo do personagem na cultura, Fontenele
(2012, p. 22) ressalta que:

Na verdade, os personagens ndo deixam de ser papéis sociais. E esses papéis sociais
se definem como um oficio, uma atividade profissional, na qual o sujeito exerce atos
ou tem certas posturas com base em sua posi¢éo social e na atividade que assume no
interior de uma comunidade. Porém, um papel social se torna personagem quando
incorporado & personalidade do individuo, dessa maneira, as obrigacdes e deveres
assumidos pelo seu papel é tomado como fundamento em toda a sua vida, seja no
ambito familiar, pessoal ou profissional, e mesmo, sendo controlado por outros
papéis sociais de sua comunidade, ja que o fato de ser personagem de sua cultura foi
determinado e definido por esses outros papéis sociais, com a intengdo de guia-los a
um parametro moral.

Para que o papel social passe a existir como personagem € necessario, segundo
Fontenele (2012), a presenca da personalidade. E assim, com os elementos personagem, papel
social e personalidade, é possivel estabelecer um link com as consequéncias dos atos do
sujeito em sua cultura. Em se tratando de professores e alunos, encontramos relagdo com atos
influenciados pela personalidade de quem desempenha o0 personagem, ou seja, nos
personagens do professor ou do aluno. Nesse caso, observamos que na relagédo personagem
/papel social o personagem esta para o papel social assim como a personalidade esta para o
papel social desempenhado pelo personagem na sociedade.

Para Fayga Ostrower, 0 contexto social estabelece um link indispensavel com a arte e

confirma que:

Os valores participam do nosso dialogo com a vida. Nos possiveis relacionamentos
que estabelecemos e nas possiveis ordenagdes dos fendbmenos, nas incertezas que
inevitavelmente acompanham as opgdes, decisdes, acBes, nos conflitos que nos
possam causar ou nas alegrias, as coisas se definem para noés a partir de avaliacbes
internas. A maneira pela qual o individuo aborda e avalia certos problemas traduz,
sem davida, algo de exclusivo de sua personalidade. (OSTROWER, 1986, P.101)
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Nessa amplitude é prudente afirmar que o ensino e a pratica de virtudes possibilitara
uma construcdo de personalidade com relagdo a ética, pois “todas as intengdes pressupdoem
conjuntos de crencas, as vezes de crencas morais, mais ou menos complexos, mais ou menos
coerentes, mais ou menos explicitos” (MACINTYRE, 2001, p.60). Direitos e deveres
acompanham o0s sujeitos no ambito social, que nesta pesquisa esta relacionado com o
professor e o aluno.

Ao dedicar-se ao desafio de argumentar sobre o discurso moral, Maclintyre (2001)
reconhece a possibilidade de relacdo entre a histdria do discurso e a historia do curriculo
académico, para tal, o referido autor valoriza a argumentagdo. Nesse sentido, observamos uma
concordancia em Oliveira (2009, 2011b, 2015a) e Perelman (1996). Maclntyre (2001, p.30)

expressa que:

A argumentagdo moral contemporanea é racionalmente interminavel, porque toda
moral, na verdade toda argumentacdo valorativa, é e tem sempre de ser
racionalmente interminavel. As discordancias morais contemporaneas de certo tipo
ndo podem ser resolvidas, porque ndo se pode resolver nenhuma discordancia moral
desse tipo em era nenhuma, no passado, no presente ou no futuro.

Ao reconhecer que com a argumentacdo os individuos dialogam sobre seus pontos de
vista, € manifesto que nesse processo nada se conclui, nada esta encerrado “[...] cada qual
pode examinar por conta propria as teses as quais estaria tentado aderir, confrontando-as com
as suas outras crengas, para ver se sdo, ou ndo, incompativeis” (PERELMAN, 1996, p.50).
Assim sendo, acordamos que todo ponto de vista requer dialogo entre 0s sujeitos
(OLIVEIRA, 2009, 2011b, 2015a).

Nos autores acima citados, observamos a preocupacdo com as nogOes de valores,
como por exemplo, a justica, o respeito, a solidariedade, a prudéncia, a lealdade, a fidelidade,
a coragem, entre outras. Em Perelman (1996) os valores abstratos e valores concretos séo
apresentados como necessarios para que o individuo estruture a argumentagdo. O seguinte

trecho esclarece este ponto de vista:

Ora, os valores concretos sempre podem harmonizar-se: se 0 concreto existe, & por
ser possivel, é por realizar uma certa harmonia. Em contrapartida, os valores
abstratos, levados ao extremo, sdo inconciliaveis: é impossivel conciliar no abstrato
virtudes como a justica e a caridade. Talvez a necessidade de mudanca, no Ocidente,
tenha incitado a argumentacdo sobre os valores abstratos, que se prestam melhor a
expor incompatibilidade. Ademais, a confusdo dessas nogOes abstratas permitiria,
depois que essas incompatibilidades foram expostas, formar novas concepcfes
desses valores. Uma vida intensa de valores seria assim tomada possivel, um
refazimento incessante, uma remodelacdo constante. Portanto, o apoio nos valores
concretos seria mais facil quando se trata de conservar do que quando se trata de
renovar. E a razdo pela qual os conservadores se julgam realistas, é talvez, porque
pdem em primeiro plano semelhantes valores. As no¢des de fidelidade, de lealdade e
de solidariedade, vinculadas a valores concretos, costumam caracterizar, alids, a
argumentacdo conservadora. (PERELMAN, 1996, p.89-90).
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Na abordagem do autor, os valores abstratos e o0s valores concretos se forem
considerados no extremo se tornam incompativeis. O autor informa ainda que o concreto “se
vincula a um ente vivo, a um grupo determinado, a um objeto particular, quando os
examinamos em sua unicidade” (PERELMAN, 1996, p.87). Quanto aos valores abstratos,
como a justica, o referido autor ressalta que por vezes “podem servir comodamente para a
critica por ndo levarem em consideracdo pessoas e parecerem fornecer critérios a quem quer
modificar a ordem estabelecida” (idem, p.89).

Retomando as consideracGes de Maclintyre (2001), em que as virtudes permitem que o
agir e o pensar do individuo sejam organizados, favorecendo as tomadas de acGes na
sociedade, consequentemente a justica esta para ser usufruida nas interagdes entre 0s sujeitos.
Com base nesse argumento, entendemos que na justica as pessoas séo consideradas, caso ndo
sejam, sua funcdo na sociedade sera desperdigada.

Por outro lado, quando Perelman argumenta que o conservar torna-se viavel com o
apoio aos valores concretos e 0 renovar menos viavel, admitimos que conservar algo ligado a
um objeto particular é realmente mais facil. H& que se observar, entretanto, que nas
discordancias novos pontos de vistas sdo conhecidos e com possibilidade de serem

reconhecidos, logo, é possivel considerar, neste sentido, que o renovar se manifesta.

Assim, na escola, no interior de certas classes de criancas, podem formar-se
subdivisfes fundamentadas na idade, no sexo, na raga, na religido, subdivisdes mais
ou menos calcadas nas categorias sociais existentes; pode também ocorrer uma
oposicdo entre 0s pequenos e 0s grandes, que formardo dois grupos caracterizados,
cujos membros se sentem solidarios (PERELMAN, 1996, p.367).

Na analise que estad em curso, vale relembrar, do terceiro bloco de contetdo nos PCN
Arte (1997), o processo cultural e historico é entendido como influenciador para que a Arte
Visual possa ser percebida na sociedade em diferentes épocas.

Ao se referir ao ensino de Arte, Almeida (2001) esclarece que com os sentidos de
conservar/ transformar, é possivel ponderar que o ensino € 0 mesmo, porém com uma
abordagem atual. E nos PCN Arte (1997, p.16) estd informado que “a educagdo visual deve
considerar a complexidade de uma proposta educacional que leve em conta as possibilidades e
0s modos de os alunos transformarem seus conhecimentos em arte”. Observemos o elemento

gréfico a seguir.
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Conservar e Transformar
Articulagdo entre a Virtude Justica e o Didlogo

Virtude Justica
Conservar | Transformar
Dialogo J

Elemento Grafico 9 — O ensino da Arte: conservar e transformar (Almeida, 2001).

Entre os sentidos conservar/ transformar considerados por Almeida (2001)
encontramos a possibilidade de articular a virtude Justica (MACINTYRE, 2001,
ARISTOTELES, 1984) com o dialogo (OLIVEIRA, 2011b, 2015a, 2015b). Nesse contexto,
para elaborar o didlogo envolvendo a virtude Justica é desejavel que o individuo (orador) sinta
a necessidade de interagir em seu grupo (auditério) com acdes éticas utilizando-se de
argumentos no sentido de conservar o vinculo do grupo na expectativa de transformar sempre
que necessario. E um ciclo que demanda esforco dentro e fora do ambiente escolar.

Sendo assim, tal esforgo requer dos professores e alunos inseridos no ambiente escolar
a colaboracdo para estimular a pratica das virtudes. Temos a clareza de que o exercicio da
pratica da virtude Justica auxilia a organiza¢do dos argumentos que Serdo expressos por meio
do didlogo. Para Oliveira (2011a), o renovador pode ser regulado pelo conservador, e dessa
forma, os fins alcancados percorrem 0s mesmos meios; ja para Maclntyre, 0s meios devem
ser acionados com base nas virtudes com a proposta de alcancar o bem comum. Na concepcéo
deste altimo, esse é o fim esperado para que a maior parte possivel dos integrantes de um
grupo social consiga interagir eticamente.

Com relacdo a esta posicdo, entendemos que Macintyre e Oliveira caminham por
propostas semelhantes para examinar a conexdo da ética no contexto escolar. Ambos 0s
autores reconhecem que o individuo possui experiéncias valiosas que contribuem para a
construcdo do didlogo. E como se fosse uma “receita de um bolo” cujo objetivo final é o bolo.
A receita possui diferentes ingredientes que sdo compostos por diversas substancias quimicas
e nutritivas, tendo cada ingrediente sua funcdo no bolo. Os ingredientes sdo 0os meios pelos
quais a receita constituira algo desejado - o0 bolo. E qual a proposta de se “fazer um bolo”?

S40 inlmeras as propostas, como por exemplo, tecer relagdes de solidariedade, de
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compromisso, de amizade, entre outras. Assim, o individuo tem a possibilidade de ampliar
suas interacGes sociais dentro e fora de seu grupo. Enfim, as relaces sdo especificas para
cada proposta.

Ao se inserir em outro grupo, temporariamente ou ndo, o individuo vivencia outras
experiéncias e ao voltar a interagir com seu grupo, se torna uma fonte de renovagéo, pois esta
experiéncia € uma via de mado dupla. Seu grupo tem a possibilidade de conhecer novas
informacdes, da mesma maneira que o0 outro grupo. Portanto, o objetivo final do “bolo” é que
este tenha uma utilidade. Quero afirmar com esta argumentacdo que no ambiente escolar, ao
trabalhar o ensino/ aprendizagem de Etica por meio da virtude Justica nas aulas de Artes
Visuais, o professor tem a possibilidade de utilizar diferentes recursos, isto €, diferentes
meios, renovando dessa maneira o discurso conservador expresso no terceiro bloco de
contetido dos PCN Arte (1997). A vista disso, encontramos concordancia entre os autores
Maclintyre (2011), Oliveira (2011 a, 2014), Perelman (1996) que abordam o tema ética com
Ostrower (1986) e Almeida (2001), autoras que trabalham com o tema arte.

Esta pesquisa reconhece como relevante a interpretacdo histérica para os casos
vivenciados no cotidiano do ambiente escolar, porque é fundamental que professor e aluno
dialoguem sobre suas experiéncias e concordem ou ndo com as teses apresentadas
(OLIVEIRA, 2011a). Para isso, é necessario argumentar sem violar o direito dos outros
argumentarem com base no conhecimento histérico proprio de cada um.

Assim, nossa analise observa que ao romper o ciclo Justica /Dialogo /Conservar
[Transformar que esta representado no elemento grafico nove, o processo cultural e historico
pode ser ofuscado e com esse rompimento passem a existir experiéncias desconectadas com
producBes artisticas plurais, colaborando, assim, para privilegiar determinadas culturas em

detrimento de outras.

E necessario entender que as culturas nio sdo apenas produtos, mas também
instituintes da esfera sociocultural; que as sensibilidades artisticas sdo
historicamente construidas e préprias de cada grupo cultural, que as artes sdo
expressdes de identidades e culturas e sua compreensdo requer conhecimento dos
parametros que as regem e que transcendem o gosto pessoal (que também é histérica
e socialmente construido). O que podemos aprender ao longo de nossas vidas esta
diretamente relacionado a nosso repertorio de experiéncias. Portanto, é preciso nao
privilegiar uma determinada cultura hegemdnica, mas criar oportunidades para que
0s alunos entrem em contato com as mais variadas formas de musicas, danca, teatro,
artes visuais - desde que tenham qualidades estéticas a serem apreciadas -, evitando
preconceitos em relacdo a producBes mais populares ou étnicas (ALMEIDA, 2001,
p.16).

Com efeito, torna-se primordial o reconhecimento da diversidade cultural em que seres

humanos articulam suas experiéncias sociais utilizando imagens, seja por meio de fotografias,
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pinturas, esculturas, desenhos, entre outras modalidades®. Esse reconhecimento contribui
para despertar o desejo de indagar sobre a vida dos individuos na sociedade, e nesta
expectativa, espera-se que as fontes documentais sejam reconhecidas e valorizadas.

Reis (2012) estuda a influéncia das Artes Visuais na vida humana e enfatiza que a
identificacdo é um diferencial para despertar o interesse do aluno pela arte. Assim sendo,
percebemos que a identificac;z?lo22 de uma obra artistica colabora para que professores e alunos
dialoguem sobre diferentes situaces vivenciadas pelo sujeito em seu grupo social. E nessa
consideracdo que buscamos em Ana Mae Barbosa a informagédo de que “em arte, o tempo,
como a mente, ndo é objeto do conhecimento em si mesmo. Somente conhecemos o tempo
pelo que acontece nele pela observacao das mudangas e permanéncias” (BARBOSA, 2005, p.
96). O ambiente escolar, além de propiciar recursos resultantes das experiéncias do cotidiano
dos alunos, amplia a visdo do professor pela apreciacdo das variacfes e permanéncias desse
ambiente, permitindo que o professor desenvolva da melhor forma possivel a mediacéo entre
arte e préatica da virtude Justica, bem como do di&logo. A esse respeito, nos PCN Arte (1997)
estd indicado que no transcorrer do ensino fundamental-1° ao 4° ano alunos exercitem sua
cidadania cultural, utilizando cognicdo em Artes Visuais, portanto, € um processo que exige
pratica artistica.

Reconhecendo e valorizando as fontes documentais, professores e alunos séo
estimulados a articularem busca e resposta que julgam serem prioridades para sua
argumentacao ‘“na obra de arte, qualquer que seja o estilo e a época, transparece uma tomada
de consciéncia ante a realidade vivida, ainda que o individuo formule sua experiéncia em
termos subjetivos” (OSTROWER, 1986, p. 125). Eis a razéo que entendemos ser adequada a
apresentacdo das obras, pois nossa proposta é de manifestar obras artisticas nos diferentes
movimentos da época que expressam 0 contexto social de seu tempo; no entanto, ndo nos
cabe para esta proposta entrarmos no extenso campo dos movimentos de épocas e estilos

artisticos.

2L «Ag artes visuais, além das formas tradicionais (pintura, escultura, desenho, gravura, arquitetura, artefato,
desenho industrial), incluem outras modalidades que resultam dos avangos tecnoldgicos e transformagdes
estéticas a partir da modernidade (fotografia, artes graficas, cinema, televisdo, video, computagio, performance)”
(BRASIL, 1997, p.61).
22 \/aléria Reis apresenta catorze movimentos artisticos da histéria da arte em seu livro: Influéncia da Arte Visual
na Vida Humana. Neles, professores que ministram aulas de Arte terdo a possibilidade de identificar uma obra de
arte com seus alunos, a saber “ Primitivismo - arte rupestre é seu realismo; Impressionismo- sensacao
provocadas pela luz (Monet, Rodin); Expressionismo- inquietacfes do ser humano ( Edvard Munch); Cubismo-
divididos em pedacos ( Picasso); Pontilhismo- pontos ( Paul Signac); Fauvismo-intensidade de cores puras, sem
mistura (Henri Matisse); Abstracionismo-linhas retas e curvas (Kandinsky); Surrealismo- pensamentos absurdos
e légicos (Salvador Dali, Mird); Futurismo-automéveis, maquinas, velocidade (Umberto Boccioni);
Modernisnmo-movimento amplo aspecto cultural (Di Cavalcanti, Lazar Segall); Arte Moderna, cubismo e
impressionista (Tarsila do Amaral)” (REIS, 2012, p. 49-50).
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Entretanto, o estilo é fundamental para analisarmos nesta proposta o ser social na
cultura, porque as acdes que 0 sujeito expressa em seus relacionamentos evidenciam seu
modo de pensar, agir, reagir, sentir. Em Ostrower (1986, p. 102) encontramos a explicacdo de
que “o estilo é forma de cultura” e com essa explicitacdo concordamos com a autora, ja que
no estilo ha possibilidade de analisarmos a virtude Justica.

O estilo é mais uma ferramenta por meio da qual o professor podera mediar o ensino
da referida virtude nas aulas de artes visuais, ja que os valores simulam visbes de vida. O
individual necessita ser ampliado no ambito dos valores coletivos. As oficinas, ateliés,
trabalhos em grupos ou individual realizados em sala de aula sdo alguns dos exemplos onde a
pratica artistica envolvida com a diversidade cultural tem a possibilidade de ser trabalhada,

uma vez que:

O conhecimento, o saber, esta ligado a uma visdo social de mundo que se reflete na
pratica educativa e na sele¢do de conteldos. A educacéo consciente implica opcéo e
esta se liga a determinados valores, pontos de vista e pressupostos. Todo
conhecimento é relativo a uma certa perspectiva, orientada por uma visao social de
mundo, vinculada a um momento historico. Mas este conhecimento precisa ser
discutido, analisado, propiciando uma reflexdo e uma acdo mais consciente do
professor e do aluno. Nesta perspectiva, aprender é compreender que a insercéo de
diferentes contextos, pontos de vista e culturas ampliam a percepgao/compreensao
sobre a heterogeneidade do mundo contemporaneo. O espaco escolar ja reflete esta
diversidade [...] (VASCONCELLOS, 2006, P.194).

Neste aspecto, apds a investigacdo sobre a possibilidade de desenvolver a
aprendizagem da virtude Justica na linguagem artistica de Arte Visual - PCN Arte (1997),
afirmamos que o terceiro bloco de conteddo (As Artes Visuais como produto cultural e
histdrico) deixa de explicitar claramente que a pratica da virtude Justica tem a possibilidade
de se desenvolver naturalmente nas aulas de Artes Visuais. Nessa conexdo, entendemos que
sem o desenvolvimento do didlogo, o sentido da pratica da virtude Justica nas aulas de Artes
Visuais seria enfadonho para professores e alunos.

Localizamos nas orientacdes didaticas descritas nos PCN Arte (1997, p. 109) algumas
situacBes em que o professor podera intervir para estimular o aluno a se desenvolver nas aulas
de Arte, como por exemplo, a pesquisa de fontes de instrucdo e de comunicacdo em arte. O
professor necessita ter relacdo com a pesquisa e “buscar elementos disponiveis na realidade
circundante que contribuam para o enriquecimento da aprendizagem artistica de seus alunos:
imagens, textos que falem sobre a vida de artistas seus modos de trabalho, a época, o local”.

Uma obra de arte interage em determinado contexto histérico com possiveis aspectos

valorativos ou ndo, os valores coletivos sdo significativos na obra de arte e tal analise ira
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depender do olhar de quem a aprecia. Visto que na interacdo social os valores coletivos se

expressam:

Formando a base das instituicbes e das normas vigentes, constituem o corpo de
ideias predominantes em uma dada sociedade. Sao as valoracdes da cultura em que
vive 0 individuo, os chamados valores de uma época. Representam um padrao
referencial basico para o individuo, que qualifica a propria experiéncia pessoal e
tudo a que o individuo aspire ou o que faca, quer tenha ele consciéncia disso ou nao.
O individuo talvez discorde de certas aspira¢des formuladas pelo contexto cultural,
mesmo assim, € desse contexto que ele partira para a critica. Podem as aspiragdes
ser frontalmente contestadas, sobretudo quanto a metas de vida e caminhos de
realizacdo humana- e em nossa sociedade ndo faltam exemplos- mas é em fungéo do
contexto e com possibilidades que surgem no contexto, que a contestacdo as da. E se
da a partir de formas latentes no contexto. O homem desdobra o seu ser social em
formas culturais. (OSTROWER, 1986, p. 101).

Nessa abordagem, afirmamos que em Maclntyre, Oliveira, Ostrower, Alencar e

Barbosa, as relagdes no convivio social ndo sdo homogéneas, visto que esta direcionado ao ser

humano fazer escolhas que possibilitam deixar suas experiéncias no contexto cultural de sua

época. E um processo que acontece nas interagdes sociais, permitindo ao ser humano

organizar os argumentos para dialogar sobre qualquer situacdo dentro e /ou fora de seu grupo

social. Alicercados nos referidos autores, afirmamos que com artes e ética esse processo é

possivel. A apresentacdo das obras artisticas a seguir pretende contribuir para reflexdo de trés

movimentos de épocas®, a saber, o Impressionismo, o Expressionismo e o Cubismo; como

também, para os estilos artisticos.

Ansiedade. Munch. Museu Munch. Oslo

Figura 7 Impressionismo. Figura 8 — Expressionismo.
|magem www.historiaarte.com.br Imagem www.historiaarte.com.br

Figura7 Impressionismo. Nesse movimento os contornos das figuras néo sao nitidos. Obra de Claude Monet.
Figura8 — Expressionismo. A figura deformada dando forma plastica a miséria humana, ao medo, ao amor e
outros sentimentos que o artista deseja expressar com movimentos que resultam numa imagem explosiva,
forte. Obra de Edvard Munch.

Figura 9 — Cubismo. O pintor sugere para os objetos e formas de corpos representacbes com formas
geométricas em superficie plana com linhas retas. Obra de Pablo Picasso. Retrato de Dora Maar. Oleo sobre
tela, 1937, 92 cm x 65 cm.
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Retrato de Dora Maar. Pablo Picasso

Figura 9 — Cubismo.
Imagem www.historiaarte.com.br

Para Ostrower (1986, p. 102), o estilo artistico “abrange a maneira de pensar, de
imaginar, de sonhar, de sentir, de se comover [...]”. Com essa ferramenta, entendemos que a
pratica da virtude Justica pode ser desenvolvida no ambiente escolar. Deste modo, nesta parte
do documento analisado que informa sobre as orientacdes didaticas, observamos uma lacuna
em que a ética ndo esta claramente indicada nas aulas de Artes Visuais.

Os PCN Arte (1997) apontam que o professor pesquise e desenvolva suas estratégias
considerando as orienta¢des didaticas recomendadas, como imagens e textos. Enfim, materiais
que alunos e professores levem para a sala de aula, cooperando dessa forma para a
aprendizagem artistica. Silva et al (2010, p.98) aponta “ cinco tipos de linguagens nas artes
visuais que séo utilizadas com as criangas no cotidiano escolar. S&o elas: desenho, pintura,
modelagem, recorte/colagem e midia (informatica)”. No entanto, essas dindmicas terdo mais
sentido se o aluno observar obras de arte, pois essa observacao aos poucos vai despertando
estimulos para o olhar critico da obra. Ndo importa, neste sentido, a concordancia ou ndo de
certas inspiracGes do contexto social que a obra apresenta. Para uns, os valores expressos na
obra sdo significativos, impactam suas emocGes, € como se 0 artista entendesse seus
sentimentos; para outros, os valores ndo sdo os mesmos. Uma mesma obra, portanto,
comporta diferentes interpretagoes.

Localizamos em Reis (2012) a afirmacdo de que quando o aluno observa pessoalmente

uma obra de arte, o didlogo se desenvolve favorecendo sua aprendizagem, pois:

As Artes Visuais sdo extremamente amplas e abrangem qualquer forma de
representacdo visual, ou seja, cor e forma; em se tratando de arte nada melhor do que
ver uma obra pessoalmente, porque nenhum texto, frase ou palavras substituem a
experiéncia da liberacdo de pensamento, de estar diante de linhas, texturas, cores,
formas e manchas desse universo artistico. A finalidade de construir novos
conhecimentos, estimulos ao convivio com as diferengas socioculturais, procurando
trazer valores que sdo inerentes a essas finalidades de novas perspectivas
metodoldgicas, valorizando o fazer artistico, consciente e informado, buscando
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didlogos para desenvolver o pensamento critico e reflexivo, ““e termos a perspectiva
de um mundo compreensivel e com dimensdes que estejam presentes e nos ensinem
que é possivel mudar a cada momento, a cada som, imagens e palavras, misturadas
nas mais diversas possibilidades e propostas de divulgacao cientifica transmitindo a
comunicacdo e socializacdo, novas perspectivas, valorizando o fazer artistico.
(REIS, 2012, p. 29).

Diante dessas consideragdes, cabe ressaltar que as estratégias para planejar aulas de
arte necessitam ser apreciadas e aprimoradas pelo professor. Relembramos que esta pesquisa
documental foi realizada por considerarmos os documentos PCN Etica (1997) - Tema
Transversal como um documento histérico para a Educacdo Brasileira. Almejamos contribuir
para 0 ndo isolamento da aprendizagem das virtudes no ambiente escolar, e devido a esse
desejo, esperamos que a pratica da virtude Justica ndo se limite aos portGes da escola.

Verificamos nessa investigacdo documental que a transversalidade esta mencionada no
documento como uma possivel novidade pedagdgica, intencionada para a inclusio da Etica
em um dos seus temas transversais. E interessante que na atualidade, arte e ética despertam
interesse em grande parte dos profissionais em educacao, visto que a reflexdo da vida humana
em sociedade requer uma possivel triangulacdo: educacéo, ética e arte. Esses conhecimentos

na vida do ser humano séo temporais.

Apesar de ser um produto da fantasia e imaginacdo, a arte ndo esta separada da
economia, politica e dos padrdes sociais que operam na sociedade. Ideias, emogdes,
linguagens diferem de tempos em tempos e de lugar para lugar e ndo existe visdo
desinfluenciada e isolada. Construimos a historia a partir de cada obra de arte
examinada pelas criancgas, estabelecendo conexdes e relacbes entre outras obras de
arte e outras manifestacdes culturais (BARBOSA, 2005, p. 19).

Para tanto, é necessario que professores e alunos sejam sensiveis em reconhecerem
lugares que dispdem de comunicacBes artisticas como museus, exposi¢des, oficinas, entre
outras. Essa sensibilidade permite descrever experiéncias de outros individuos com a
interpretacdo em arte contemporanea em seu entorno, ja que “ter também um horario
dedicado a préatica é primordial em um sistema de comunicagdo e trabalho” (REIS, 2012,
p.13). A prética artistica permite que a interagdo entre o professore e aluno colabore para a
aprendizagem de valores, aproximando e ndo afastando a abrangéncia da arte e ética no
ambiente escolar.

Com a escultura em aco inoxidavel de Max Bill (a qual pesa trezentos Kg)
denominada Unidade Tripartida®*, 1948-49, Barbosa (2005) descreve como foi trabalhada

com criangas e adolescentes a préatica triangular. Nessa préatica é possivel analisar uma obra de

24 BILL, Max, Winterthur, Suica, 1908. Unidade Tripartida, 1948/49, Aco inoxidavel- 114 x 88,3 x 98,2. Museu
de Arte Moderna/ SP. Col. Museu de Arte Contemporénea/ USP. Barbosa (2005, p. 100-101).
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arte com as seguintes informagdes: leitura, informacdo histérica e fazer artistico. Eis a

escultura:

Figura 10 — Unidade Tripartida Max Bill. Fonte: Barbosa (2005)
Imagem https://www.google.com.br

Esta obra artistica foi premiada na primeira edicdo da Bienal de Arte?® no Brasil em
1951, sua estrutura atrai o observador devido “a multiplicidade de formas da escultura de
acordo com o lugar em que o observador se situa” (BARBOSA, 2005, P. 105). Abaixo
apresentamos um trecho da visita a exposi¢cdo As Bienais no Acervo do MAC (1987-88) na

qual Barbosa utilizou a pratica triangular.

As criancas perguntaram sobre o material, se espantaram com o fendémeno de
equilibrio da peca, que pesando trezentos quilos se equilibra em um ponto que ocupa
um lugar muito pequeno no espago-suporte. Foram informados dos conhecimentos
matematicos de Max Bill. Nao falamos explicitamente da curva de Moebius que
estrutura a obra, mas demos a entender que as relagdes entre os trés circulos que se
entrelagam e que constroem a obra tem uma traducdo matematica. (Idem, ibid).

Percebemos nesta informacdo que as estratégias pedagdgicas sdo necessarias para que
o0 professor desenvolva suas aulas de Artes Visuais. No relato acima, a autora apresenta a
leitura, a informacdo historica e o fazer artistico da obra de Max Bill. Os esclarecimentos

sobre a presenca da matemética - curva de Moebius? na obra ressalta que os calculos também

% A criacéo de instituicdes culturais proporcionou a expansio da arte do Brasil, como por exemplo, a criagdo do
Museu de Arte de S&o Paulo, em 1947; o0 Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro, em 1948; o Museu de Arte
Moderna em S&o Paulo, em 1948.

2% A faixa de Moebius é um tipo especial de superficie onde ndo ha lado de dentro ou de fora, ou seja, nela s6 ha
um lado e uma Unica borda que é uma curva fechada. A tal faixa foi descoberta pelo astrénomo e matematico
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sd0 muito importantes para a estrutura da escultura observada. Com grupos de diferentes
faixas etarias, Barbosa (2005, p. 106) informa que nessa visita as criancas pequenas
receberam informac6es histdricas, pois “esta obra foi feita ha quarenta e cinco anos. Quem
tem avos? Bem, foi no tempo em que sua avd nasceu”. Com essas informacdes, afirmamos
que arte e ética viabilizam reformulagdes das acGes entre 0s individuos.

Os PCN Arte (1997, p. 72) destacam que a “pratica de aula ¢ resultante da combinagao
de varios papéis que o professor pode desempenhar antes, durante e depois de cada aula” e
alicercados em Maclntyre e Oliveira destacamos que o professor (orador) necessita que seu
auditério (os alunos) interaja, considerando que suas solicitacdes possam ser discutidas,
apreciadas, aprovadas ou ndo por meio do dialogo. Nogueira (2010) relata que sua pratica
docente possibilitou tecer relagbes com inimeros professores com diferentes formacdes, e
informa da importancia do professor reconhecer a necessidade cultural em seu cotidiano, que

ela descreve como bagagem cultural.

Em meio a tantas diferencas, uma ressaltava a meus olhos: a bagagem cultural, isto
é, 0 conjunto de experiéncias e informagdes extracurriculares, do campo da arte e da
cultura, que cada um apresentava e 0 modo como issO aparecia ha sua pratica
docente. Havia os que, embora dominassem seus contetdos disciplinares, nao
pareciam capazes de alargar as experiéncias de seus alunos, exatamente porque
tinham suas proprias experiéncias muito restritas: ndo liam obras literarias, ndo iam
ao cinema, ao teatro, a concertos. Outros, no entanto, apesar de muitas vezes lutarem
contra situagdes bastante adversas, conversavam a respeito de assuntos variados:
filmes a que haviam assistido, algum novo CD, o dltimo livro lido, uma visita ao
museu. Nos professores do primeiro grupo, percebia-se uma limitacdo clara no
sentido de estabelecer com os alunos uma ligagcdo para além do contetido da sala de
aula: falhavam eles naquilo que me parece ser fundamental no oficio de professor,
que é a ampliagdo do universo cultural do aluno, o estimulo a estar aberto as
diferentes leituras da realidade, possibilitadas pela Arte e pela Literatura. Como suas
préprias experiéncias estéticas eram limitadas, seus recursos didatico-pedagogicos
também eram restritos, 0 que se refletia em sua pratica pedagdgica. JA nos
professores do segundo grupo, notava-se um repertdrio mais rico, sendo comuns as
referéncias a filmes, pecas de teatro, musicas, livros, enfim, ao mundo da cultura,
em suas aulas. Por conseguinte, seus alunos também eram motivados a frequentar
esses espagos e a estabelecer relagfes entre essas leituras e os contetdos escolares.
Nessas salas de aula, percebia-se um movimento instigador, estimulante, no qual o
interesse pela heranca cultural da humanidade ficava manifesto. (NOGUEIRA,
2010, p.5).

Nesta perspectiva, apresentamos a releitura da obra Unidade Tripartida de Max Bill
por um aluno citado por Barbosa, apds a visita a exposicdo do MAC - Museu de Arte

Contemporanea, na cidade de Sdo Paulo - As Bienais no acervo do MAC (1987-88). Esta

alemdo August Ferdinand Moebius (1790-1868). Para construir a faixa é necessaria uma faixa retangular de
papel. Quando unimos as suas duas extremidades sem torcé-la formaremos um anel onde teremos um lado de
dentro e de fora. Porém, se antes de unirmos as bordas, dermos uma pequena tor¢do na faixa — meio giro ou 180°
- teremos construido a faixa de Moebius. Disponivel em http://matcuriosa.blogspot.com.br/2009/05/faixa-de-
moebius.html. Acesso em 18/11/2015.
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releitura se destaca pela amplitude da transformacao alcancada por esse aluno. Ele transforma

a escultura Unidade Tripartida em um passaro, como podemos verificar a seguir.

Figura 11- Releitura da Unidade Tripartida de Max Bill, feita por um aluno.
Transformagdo. Fonte Barbosa, (2005). Imagem: https://www.google.com.br

Ao prosseguirmos na investigacdo sobre a necessidade do professor estimular seus
alunos nas préticas artisticas, isto €, criando algo segundo sua prépria concepcao, procuramos
imagens virtuais da escultura de Max Bill. Localizamos dois concursos publicos para o cargo
de professor de Arte, um em S&o Paulo e o outro no Piaui. Ambos utilizaram a releitura do
aluno mencionado sobre a escultura Unidade Tripartida. Entendemos que as informacdes
reveladas na andlise documental favorecem a quem apresentar interesse no assunto, assim,
buscamos ampliar a informacdo da escultura de Max Bill, conforme indicado por Bardin

(2007, p. 47).

Enquanto tratamento da informacéo contida nos documentos acumulados, a anélise
documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo
essa informacéo, por intermédio de procedimentos de transformacdo. O propoésito a
atingir é o armazenamento sob uma forma varidvel e a facilitagdo do acesso ao
observador, de tal forma que este obtenha o méximo de informacdo (aspecto
guantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo).

Apos esta localizacdo, entendemos que a abordagem matematica na arte contemporanea
elegeu essas imagens para 0s concursos publicos, exigindo do professor tal conhecimento.

Desse modo, seguem em anexo?’ a esta pesquisa as duas provas com as referidas questées.

2" Anexo A- Concurso publico SP realizado em 21/05/ 2006- cargo professor Arte. Area de atuacdo Ensino
Fundamental — Ciclos 1l e 1V (5.%/8.2 Séries). UnB / CESPE — SESI/SP Cargo 12.
Anexo B- Prefeitura Municipal de Teresina. Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura-PI Concurso publico
realizado em 25/05/2008- Area: Arte Cargo 3: professor de Ensino Fundamental ( 6° ao 9° ano) UnB/CESPE
SEMEC/PI.
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Cabe destacar, as demasiadas recomendacdes contidas nos PCN Arte (1997) que
dizem respeito as acdes do professor na trajetdria para as aulas de Arte. Ao considerar tais
recomendac0es (antes da aula, durante a aula e depois da aula), o citado documento informa
que para cada etapa da aula é necessario que o professor se desdobre em multiplos papéis. O

documento indica que antes da aula:

O professor € um pesquisador de fontes de informacdo, materiais e técnicas; o
professor é um apreciador de arte, escolhendo obras e artistas a serem estudados; o
professor é um criador na preparacdo e na organizacdo da aula e seu espago; 0
professor € um estudioso da arte, desenvolvendo seu conhecimento artistico; o
professor é um profissional que trabalha junto com a equipe da escola (BRASIL,
1997, p.72).

Ao professor é estabelecido o desafio de ser um pesquisador, um apreciador, um

criador, um estudioso da arte, e durante a aula ele é incentivador, estimulador e propiciador.

O professor é um incentivador da producéo individual ou grupal; o professor propde
questdes relativas a arte, interferindo tanto no processo criador dos alunos (com
perguntas, sugestdes, respostas de acordo com o conhecimento que tem de cada
aluno, etc.) quanto nas atividades de apreciacdo de obras e informagdes sobre
artistas (buscando formas de manter vivo o interesse dos alunos, construindo junto
com eles a surpresa, 0 mistério, 0 humor, o divertimento, a incerteza, a questéo
dificil, como ingredientes dessas atividades); o professor é estimulador do olhar
critico dos alunos com relacéo as formas produzidas por eles, pelos colegas e pelos
artistas e temas estudados, bem como as formas da natureza e das que sdo
produzidas pelas culturas; o professor é propiciador de um clima de trabalho em que
a curiosidade, o constante desafio perceptivo, a qualidade lidica e a alegria estejam
presentes junto com a paciéncia, a atencdo e o esforco necesséarios para a
continuidade do processo de criagdo artistica [...] (BRASIL, 1997, p. 72-73).

Ao destacar a recomendacéo do papel que o professor devera desempenhar para depois

da aula, o documento informa que este é articulador, avaliador e imaginador.

O professor € articulador das aulas, umas com relagéo as outras, de acordo com o
proposito que fundamenta seu trabalho, podendo desenvolver formas pessoais de
articulacdo entre o que veio antes e 0 que vem depois; o professor é avaliador de
cada aula particular (contando com instrumentos de avaliacdo que podem ocorrer
também durante 0 momento da aula, realizados por ele e pelos alunos) e do conjunto
de aulas que forma o processo de ensino e aprendizagem; tal avaliagdo deve
integrar-se no projeto curricular da sua unidade escolar; o professor é imaginador do
gue esta por acontecer na continuidade do trabalho, com base no conjunto de dados
adquiridos na experiéncia das aulas anteriores (BRASIL, 1997, p. 73).

Nesse sentido, fundamentados em Macintyre (2001), percebemos que a incumbéncia
do professor para combinar maltiplos papéis requer personagens também multiplos. Segundo
0 autor, a atuacdo do personagem influencia determinadas culturas, entdo, o professor seria o
personagem com poder de influenciar a cultura? Existird em sua turma uma sé cultura? Com
essas indagagdes, relembramos que em arte é possivel que o individuo se relacione com as
diferencas, ja que “em alguns casos, tentando recuperar a heranca artistica dos alunos, com

base em seu ambiente socio cultural, a escola tem contribuido para reforcar a criacdo de
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guetos culturais” (PEREGRINO, 1995, p. 93). Assim sendo, limitar as a¢cdes pedagdgicas do
professor na pratica artistica com seus alunos como recomendado no documento analisado é
colaborar para essa disposicéao.

Por outro lado, é admissivel que o professor fique flexivel para aproximagdo dos
codigos culturais, que sdo diversos. Sdo posicionamentos que o professor conquista no
exercicio de sua experiéncia no cotidiano social ndo os impondo, mas promovendo-0s para
que ele e seu aluno contemplem a diversidade cultural nos grupos. As combinacdes de
diferentes papéis, caso aconteca como o roteiro sugerido pelo documento, possibilitara que o
fazer artistico fique blogueado por uma aula, por duas ou mais aulas. Vejamos porque ambos
os lados, professor/orador e aluno/auditorio, tornam-se inibidos consentindo a caréncia do
dialogo nas aulas de Arte (OLIVEIRA, 2011 a).

O ser humano, ao atuar no grupo, necessita da interacdo entre os membros desse
grupo, viabilizando dessa forma a cooperacdo que se reflete na socializagcdo. Esse processo
requer a presenca da virtude Justica e da arte. Outro argumento a favor da flexibilidade das
acOes pedagdgicas nas aulas de Arte que defendemos é que as sugestdes apresentadas nos
PCN Arte (1997) para o antes da aula podem se adequar ao durante a aula.

O depois da aula pode fluir com o durante a aula. E o durante a aula pode transcorrer
no depois da aula. I1sso porque os trés momentos da aula dialogam entre si, como exposto no
quadro abaixo. Deste modo, em Arte o professor em sua grande maioria ndo tera uma aula

exatamente como programou.

Antes da aula | Pesquisador, apreciador, criador e estudioso da arte.

Durante a aula | Incentivador, estimulador e propiciador.

Depois da aula | Articulador, avaliador e imaginador.

A possibilidade do dialogo é a seguinte:

Antes da aula | Pesquisador e estudioso da arte.

Durante a aula | Propiciador, apreciador, criador, articulador e imaginador

Depois da aula | Avaliador, incentivador e estimulador.

Quadro 4 - Dialogo nos trés momentos da aula de Arte - Adaptacdo aos PCN Arte (1997)
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As possibilidades de didlogo entre os trés momentos da aula ndo estdo esgotadas com
a abordagem do quadro acima. O que percebemos é que o dialogo € um facilitador para que o
reconhecimento das relacBes entre professores e alunos flua na renovacdo do cotidiano
escolar.

No decorrer da presente investigacdo, verificamos que nos PCN Arte (1997, p. 35) a
diversidade cultural esta relacionada com as aproximac@es artisticas nos diferentes estados do
Brasil. E esta evidenciada como recurso para que o professor desenvolva junto aos alunos a
valorizacdo da cultura local. Neste sentido, é importante enfatizar que o citado documento
também faz referéncia ao acesso da arte internacional, uma vez que juntamente com a arte
regional e nacional “podem garantir ao aluno uma situacdo de aprendizagem conectada com
os valores e os modos de producdo artistica nos meios socioculturais”. De igual modo,
evidenciamos a importancia dos PCN (1997) e em especial do Tema Transversal Etica (1997)
para 0 ensino/aprendizagem da virtude Justica em nossas escolas, uma vez que o0s
consideramos como um documento historico da Educagdo Brasileira.

A partir da pesquisa sobre as imagens das obras artisticas apresentadas nesta
dissertacdo, deparamo-nos com provas de concursos publicos nos diferentes estados
brasileiros. Essa informacédo foi apresentada na pagina 114 e consta nos anexos A e B. Como
pesquisadora, aprofundei a investigacdo dos PCN com a intencdo de refinar a busca desse
documento, que foi tomado como historico para a Educacdo Brasileira. Entendemos com
apoio em Bardin (2007, p.31) que, ao vivenciar o descobrir, a investigacdo nos afasta das

incertezas, pois

O enriquecimento da leitura: se um olhar imediato, espontaneo, é ja fecundo, ndo
poder4 uma leitura atenta, aumentar a produtividade e a pertinéncia? Pela descoberta
de conteldos e de estruturas que confirmam (ou infirmam) o que se procura
demonstrar a propdsito das mensagens, ou pelo esclarecimento de elementos de
significacbes susceptiveis de conduzir a uma descricdo de mecanismos de que a
priori ndo detinhamos a compreenséo.

O interesse de verificar mais cuidadosamente o referido documento nos propiciou a
feliz localizacdo de questBes formuladas com base nos PCN em concursos publicos para o
cargo de professor de Arte. Dessa vez, em maior quantidade. Portanto, do nosso ponto de
vista afirmamos a pertinéncia dos documentos PCN/PCN Arte para a presente dissertacao. Por
isso, argumentamos duas relevancias dos PCN para nossa pesquisa. A primeira € do status de
documento histérico para a Educacgéo Brasileira. A segunda é de sua utilidade para elaboracéo
de questbes em concursos publicos para o cargo de professor de Arte na atualidade.

117



Consideramos duas vertentes para desenvolver nossa busca: a dos PCN e a dos PCN
Arte. Entendemos que os ultimos dez anos sdo um periodo de tempo significativo para atestar
em que medida esses documentos tém sido utilizados na elaboracdo dessas provas, por iSso
delimitamos nosso campo de busca entre os anos de 2006 e 2015. Fizemos a busca
considerando os estados brasileiros que disponibilizaram dados referentes a concursos e
conseguimos localizar oito estados que realizaram concursos publicos utilizando o0s
documentos de interesse para nossa investigacao. A busca foi realizada por meio do banco de
dados com arquivos de provas em concursos publicos no territorio brasileiro na pagina
eletronica do PCI Concursos®. Localizamos no estado de S&o Paulo o concurso realizado no
ano de 2006 para professor de Arte para turmas do ensino fundamental: na pagina 9 consta a
questdo de nimero 42 que foi formulada com base nos PCN.

Ja no estado de Santa Catarina, localizamos cinco concursos que utilizaram os PCN.
Um no ano de 2007 para o cargo de professor de Arte no municipio de Sdo José com uma
questdo elaborada com base nos PCN — a questdo 15 da pagina 8. Dois concursos foram
realizados no ano de 2011, ambos para o cargo de professor de Artes Visuais/ Plasticas, sendo
que um foi para Florianopolis e apds quatro anos, outro para o municipio de S&o José.

Para o concurso de Floriandpolis, a questdo de nimero 46 da pagina 13 foi sobre 0s
PCN Arte. No municipio de S&o José, duas questdes foram elaboradas com base nos PCN; a
questdo 36 nos PCN Arte e a questdo 38 nos PCN, ambas localizadas na pagina 18. J& no ano
de 2013 o estado de Santa Catarina realizou o concurso para o cargo de Artes Visuais. Consta
nesse concurso a questdo de ndamero cinco localizada na pagina cinco em que os PCN foram
requisitados. Para o concurso do ano de 2015, o cargo foi para o cargo professor de Artes
Visuais e 0s PCN Arte foram utilizados na questdo 11 da pagina 3.

No estado do Piaui localizamos dois concursos para o cargo professor de Arte. No ano
de 2008 o concurso aconteceu em Teresina e foram formuladas duas questées com os PCN, a
saber, as questdes 3 e 4 ambas contidas na pagina 1 do referido concurso. J& no ano de 2011,
no municipio de Floriano observamos que os PCN Arte foram utilizados nas questdes 26 da
pagina 10, 27 da pagina 11 e a questdo 29 nas paginas 11 e 12.

Para o estado da Paraiba foram dois concursos que incluiram questdes com os PCN.
Em 2012, o concurso foi para o cargo de professor de Artes Visuais e constatamos que a
questdo 43 da pagina 16 foi formulada a partir dos PCN. Em 2014, o concurso foi destinado
para o cargo de professor Arte e detectamos a insercdo dos PCN na questdo 46 da paginal6.

%8 https://www.pciconcursos.com.br/provas/p/76
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No estado do Rio de Janeiro, observamos que os PCN foram utilizados em cinco
questdes do concurso realizado em 2010 para professor de Arte. As questdes foram as
seguintes: a de numero 36 na pagina 22; as de numeros 37 e 38 na pagina 23 e as de numeros
39 e 40 na pagina 24.

J& no ano de 2011 ocorreu no estado de Pernambuco a realizagdo do concurso para
professor de Arte no colégio militar, no qual os PCN/PCN Arte foram decisérios para que o
professor fosse classificado. Verificamos que a questdo 30 na pagina 8 exigia conhecimentos
sobre os PCN Arte, na questdo 34 na pagina 9 sobre os PCN e na questdo 37 na pagina 10
sobre os PCN Arte.

Averiguamos no estado do Ceard que no concurso de 2012 para o cargo Arte-
Educacao uma questdo abordou os PCN, a saber, a de nimero 16 da pagina 5.

Nesse ponto, ressaltamos que a fundamentagdo do método da anélise documental em
Bardin (2007) nos permitiu ir adiante com a investigacdo, pois consideramos que com a
entrada que nos serviu de pista, isto €, 0s concursos publicos, chegamos as classes que nos
possibilitaram separar as informacdes sobre os — PCN/PCN Arte. Resultando, deste modo, na
formacéo das categorias para classificarmos quais estados apresentaram questdes com os PCN
ou/ e PCN Arte. Nessa classificagdo foram agrupadas as provas realizadas nos respectivos
concursos publicos, estas corresponderam aos documentos que apresentaram critérios
comuns, isto é, as questdes formuladas com base nos PCN ou/e PCN Atrte.

Sendo assim, por meio da referida busca observamos que no periodo de 2006 - 2015
trés estados realizaram o maior nimero de concursos publicos para professores de Arte. Séo
eles: Santa Catarina com cinco concursos, Piaui e Paraiba, ambos com dois concursos.
Verificamos que os estados que formularam a maior quantidade de questdes com os PCN
foram: Rio de Janeiro com cinco e os estados do Piaui e Pernambuco com trés questdes,
respectivamente.

Constatamos que os conhecimentos sobre os PCN foram abordados em treze
concursos, totalizando 9 questdes envolvendo os PCN e 14 questbes envolvendo os PCN
Arte, perfazendo 23 questbes. Foi interessante a nomeacdo dos cargos para professores nos
concursos publicos nessa investigacdo, pois o cargo de Artes estava informado em sete
concursos; o cargo de Artes Visuais em trés concursos, o cargo Arte Visual / Plastica em dois
concursos e o cargo Arte-Educagdo em um concurso.

O Tema Transversal Etica foi mencionado de forma sutil em pouquissimas questdes

dos concursos analisados. De tal modo que observamos o termo aspecto ético na formulagéo
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de uma questdo no concurso realizado em 2010 no Rio de Janeiro. Nesta questdo constou
como uma das possiveis respostas da questao 40, na pagina 24, a opc¢do b: Avaliar se o aluno
sabe identificar valores e gostos de outras pessoas.

Em 2011, no concurso do estado do Piaui localizamos duas questdes. A questdo de
nimero 27 estava inserida na pagina 11 e solicitou ao candidato que assinalasse a alternativa
incorreta, e dentre as opgOes verificamos na opgéo d: valores que estdo enraizados nos seus
modos de pensar e agir. E na questdo 29 — paginas 11e12 constava a op¢ao c: problematizar,
pensamentos, acles, a ética, orientacdo sexual, pluralidade social.

No estado de Pernambuco, o concurso realizado no ano de 2011 apresentou na pégina
8, a questdo de numero 30 que faz referéncia a avaliacdo. Ao professor foi designado ser justo
com os alunos e consigo mesmo.

No concurso do estado de Santa Catarina, no ano de 2013, a questdo 5 da pagina de
igual nimero constou em uma das opg¢des para essa questdo (opgdo c): processos de
solidariedade.

Entendemos que se alocassemos na integra todas as paginas dos concursos nessa
pesquisa fugiriamos do objetivo da busca, ja que nosso interesse sdo as questdes formuladas
com base nos PCN. Sendo assim, todas as questdes encontradas nos concursos mencionados
estdo no anexo C dessa dissertagdo com suas respectivas localizages. Apresentamos a seguir

o0 quadro referente a busca dos PCN nos concursos publicos para o cargo Professor de Arte.

PCN PCN ARTE
ANno
Estado /Cargo Questdo de n° | Pagina Questdo de n° Pagina
Séo Paulo 42 9
2006 Arte
2007 Santa Catarina 15 8
Arte
2008 Piaui 3.4 1
Arte
2010 Rio de Janeiro 36,37, 38,39,40 | 22,2324
Arte
2011 Piaui 26, 27, 29 10, 11,12
Arte
2011 Pernambuco 34 9 30, 37 8, 10
Arte
2011 Santa Catarina 38 11 36 11
Arte Visuais/Plastica
2011 Santa Catarina 46 13
Arte Visuais/Plastica
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2012 Parai_ba 13 ”
Arte Visual
2012 Ceara 16 5
Arte-Educacéo
2013 Santa Catarina 5 5
Arte Visual
2014 Paraiba 16 16
Arte
2015 Santa Catarina 1 3
Arte Visual

Quadro 5 - Os PCN nos Concursos Publicos- Cargo Professor de Arte.
Fonte: Banco de dados do PCI Concursos. Elaborado pela autora.

Assim sendo, constatamos que os PCN sdo pertinentes para a educacgéo brasileira. Sua

utilidade para a sociedade hodierna permite novos ajustes com a realidade do ambiente

escolar e do convivio social do professor e do aluno. Ao serem consultados, as sugestdes

neles encontradas sdo ferramentas que poderdo ser utilizadas como estratégias no trabalho do

professor com seus alunos. Deste modo, com base na constatacdo apresentada no quadro

acima, afirmamos que os PCN permanecem eficazes na atualidade.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa analisou a presencga da virtude Justica no documento que organiza 0S
Pardmetros Curriculares Nacionais no Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Fundamental —
PCN Arte (1997) e identificamos a possibilidade de uso da linguagem artistica de Artes
Visuais como ferramenta para aprendizagem do ensino de Etica. A investigacdo ocorreu por
meio da analise documental envolvendo os PCN Arte (1997) e os PCN Etica (1997), que foi
utilizado como confronto.

Por ser imprescindivel para o convivio social, a virtude justica foi eleita para a referida
analise e observamos que nas aulas de Artes Visuais existe a possibilidade de desenvolver
estimulos que possam gerar 0 ndo esgotamento da inclusdo e da préatica das virtudes fora dos
muros da escola. Abordamos a importancia dessa extensdo de aplicabilidade nas agdes e
reacdes do agir do aluno como cidad&o, ndo isoladamente, mas pelo bem comum. Afirmamos
que a pratica da virtude justica constituira um estimulo ao aluno para conhecer outras
virtudes, avancar em outra etapa, de tal modo a sentir-se desejoso quanto a ter uma vivéncia
ética. Para as afirmaces e argumentos da referida analise documental buscamos alicerces em
bases teoricas construidas a partir das contribui¢cGes de autores preocupados com 0s temas
ética e arte.

Alasdair Maclntyre, filosofo escocés, foi uma dessas bases teoricas. Esse autor se
preocupa em apresentar em sua filosofia moral um permanente didlogo com o social, assim,
argumenta que na sociedade contemporanea a Desordem Moral encontra espa¢o devido a falta
de consideracdo da ética das virtudes.

No capitulo | da presente dissertacédo, relatamos que 0 emotivismo é a op¢do de muitos
individuos para chegarem a um fim sem critérios finais, ou seja, 0 homem € a medida de si
mesmo. Com a ética das virtudes, Maclintyre (2001) defende que a sociedade terd a
possibilidade de ser mantida por membros que, ao se depararem com situacdes que exijam
decisOes éticas, reconhecam as virtudes como auxilio para resolvé-las. O que ndo acontece
com o emotivismo, pois neste o autor informa que ndo se resolve a situacdo, optando-se pelo
que € mais conveniente ao individuo, ndo importando os critérios, porque o que interessa € 0
fim. Com a ética das virtudes, a possibilidade de resolver a situagdo sem 6nus aos outros
individuos permite alcancar o fim. E um fim proveitoso, ¢ o Bem Comum que Macintyre

sugere para a sociedade contemporanea, e ndo a Desordem Moral.
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Ao propor a ética das virtudes, Maclntyre se inspira em Aristételes para desenvolver
sua filosofia moral, e esta ndo esta desligada da sociedade, visto que a moral é da sociedade e
0 sujeito vive socialmente.

Fundamentamo-nos em Oliveira (2009; 2011a; 2011b) para desenvolver a articulacdo
entre a importancia do didlogo entre professor e aluno e as recomendac@es destinadas aos
mesmos nos PCN Arte (1997) e PCN Etica (1997). O autor nos possibilitou caminhar nas
diferentes etapas dessa analise documental, pois seria impossivel desenvolver uma anélise na
qual a ideia de seres humanos fosse anulada. Qual seria a possibilidade de existéncia da escola
sem professores e alunos? Esta € uma indagacgdo, aparentemente ingénua, no entanto, estamos
cientes da vital importancia das praticas das virtudes no ambiente escolar. Os recentes e
habituais acontecimentos, alguns deles tragicos, que se ddo no ambiente escolar foram
considerados como impedimentos, que alertam para a necessidade do ensino/ aprendizagem
da virtude Justica. Lembramos que esses acontecimentos séo crescentes, e apesar dos temas
transversais serem indicados para as a¢fes pedagdgicas em sala de aula, a maioria dos
professores ndo utiliza essa ferramenta. Apresentamos a conexdo da Arte/Etica como eficaz
estratégia de didlogo e, baseados em Oliveira (2011a; 2011b; 2015a; 2015b), informamos
nossa expectativa no orador (o professor) ao se dirigir ao seu auditorio (os alunos) com
argumentos que estimulem o interesse de respeitar diferentes concepgdes que envolvem o0s
sujeitos humanos.

Verificamos que as abordagens de Maclntyre e Oliveira se completavam na presente
analise documental, logo, notamos a possibilidade de promover o diadlogo entre os citados
autores. Trabalhamos com a valorizacdo das narrativas do ser humano em sua historia. Em
Maclntyre, a préatica da virtude Justica viabiliza o processo de socializagdo do individuo e em
Oliveira, o processo de socializacdo do sujeito solicita o dialogo, e a ética permite o didlogo.
De tal modo, que ética e moral operem como dependéncia e ndo como igualdade, ja que
influenciam as decisdes, pois a ética € a reflexdo sobre as virtudes e os valores morais sdo as
praticas. A ética por ser mais ligada a atividade critico-reflexiva e a moral mais ligada a
cultura, ambas operam como dependéncias, contudo ndo sdo iguais. As acles exercidas pelo
individuo no passado poderdo ser renovadas no presente, uma vez que, as atitudes éticas
ligadas as atitudes morais sdo temporais. Abordamos a contribuicao desafiadora do professor
para o ensino/aprendizagem da prética das virtudes que cooperardo para a formacdo da
cidadania.
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No capitulo 2 tratamos dos fundamentos da ética e da educacao escolar. Apresentamos
a énfase do tripé aquisicdo, transformacdo e avaliacdo critica, (BRUNER, 1976) para o
entendimento da tarefa do professor em seu desafio diario com o aluno. O autor considerava
se h&a uma atuacdo adequada ao aluno, ao receber do professor uma tarefa. O ato de aprender,
segundo o autor, € 0 processo organizado pela aquisi¢do, quando uma nova informacéo afeta
acrescentando ou subtraindo o que anteriormente o aluno sabia. A adaptagéo do conhecimento
a novas situacdes € chamada pelo autor de transformacdo, vinculando-se ao terceiro tripé- a
avaliacdo critica. Esclarecemos que nesse processo, 0 aluno analisa, critica e tem a
possibilidade de ordenagédo para melhor entendimento e para ter condi¢des de realizar a tarefa
proposta pelo professor.

Em relacdo ao estudo das virtudes (areté /exceléncia) analisamos a ética aristotélica
que reflete sobre a vida social e politica do cidaddo na polis. Aristoteles (IV a. C, 1984)
recomenda para 0 homem uma vida com (eudaimonia / felicidade) a favor do bem comum, ou
seja, interagir com o outro virtuosamente. Se esse homem estiver bem, ele alcangou a
felicidade, logo, segundo o estagirista, esse homem fara o bem ao seu préximo. Esse processo
estd associado ao atuar racional do ser humano. Nesse sentido, a virtude Justica é, na filosofia
aristotélica, a virtude completa para o convivio social, uma vez que a manutencdo da ordem
publica na polis estd no exercicio das leis entre 0os homens livres. O autor defendia que o
cumprimento das leis coopera para consolidar as relagdes sociais, de tal modo que os cidaddos
teriam a possibilidade de vivenciar a igualdade.

Encontramos em Rawls (2008) o conceito de Justica na sociedade centrada na
equidade; € a justica exercida na cooperagdo social que aperfeicoa as instituicdes sociais. Para
0 autor, os bens que devem ser considerados séo aqueles apreciados pela maioria, assim, 0s
lacos morais ou sociais atuam em segundo plano, ja& que os interesses individuais séo
prioritarios. A ordem social é vinculada & nog&o de liberdade para a aquisi¢do da justica. E a
Justica atrelada ao pacto contratual social, na qual as normas do contrato regulam as agdes
morais dos individuos. A centralidade da equidade aponta para uma sociedade na qual 0s
menos beneficiados ndo se sacrificam a favor da poténcia econémica. Para Maclntyre (2001)
e Avristoteles (1984) a vida virtuosa € o vinculo que propicia o individuo conviver
socialmente, logo, as préaticas sdo reconhecidas por adotarem critérios baseados nas virtudes.
Nesse aspecto, a justica numa comunidade sé faz sentido tanto no entendimento do bem para

o individuo quanto para a comunidade sinalizando o Bem Comum.
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No capitulo 3 desenvolvemos a analise da introdugdo dos PCN (1997) e nos
posicionamos a favor do entendimento da pratica da virtude Justica no ambiente escolar, por
entendermos que no cotidiano social, alunos e professores atuam em Seus grupos
evidenciando suas experiéncias posicionadas ou ndo na ética. O documento analisado aponta
para uma educacdo de qualidade, cujo maior responsavel é o professor. Sendo assim,
esbocamos alguns impedimentos que acompanham o professor em sua acdo pedagdgica,
embora 0 documento informe que néo.

Neste caso, o documento informa claramente que ndo possui como objetivo solucionar
todos os problemas que possam influenciar na qualidade do ensino. Porém, assinala
recomendacgOes a serem seguidas pelo professor. Evidenciamos, fundamentados em Oliveira
(2011b) e Cunha (1996), que a relacdo de sucesso ou fracasso escolar do aluno recai como
desafio para o professor, ja que a cobranca de um ensino de qualidade reflete se a escola é
agente de inclusdo ou de exclusdo. Em vista disso, a auséncia do reconhecimento profissional
e da remuneracdo sdo alguns exemplos de desrespeito ao professor.

Também no capitulo 3, incluimos a analise sobre os PCN Arte (1997) e comprovamos
que Arte e Etica sdo compativeis para o desenvolvimento social do aluno. A possibilidade de
pensar, reconhecer e repensar as acgOes na sociedade consta no documento, portanto,
ponderamos que estabelece um processo que envolve arte e ética. Na presente andlise
documental ressaltamos baseados na fundamentacdo tedrica de autores especificos de Arte,
que sentimentos e emocdes podem ser expressos por meio da Arte Visual (Barbosa, 1998;
2005); que a emocdo precisa ser tratada, ja que ela ndo é tudo para o artista (Fischer, 1979) e
segundo Ostrower (1986), apontamos que 0 homem criativo forma e transforma. Com efeito,
mencionamos que Maclntyre (2001) reconhece que a ética auxilia no entendimento da
emocao, e em Oliveira (2011a, 2014) constatamos que os cidaddos na sociedade necessitam
do link didlogo/ética.

O que desejamos destacar é que o ensino/aprendizagem de Etica nio padroniza e sim
diversifica. Assim sendo, consideramos que arte e ética fazem parte do desenvolvimento do
ser humano e colaboram para a formacao do aluno como cidadao.

Neste rumo, no capitulo 4 propomos o dialogo entre Arte e Etica para o aprendizado
da virtude Justica. Iniciamos essa proposta considerando que o fator sociocultural é um
diferencial nos individuos criativos, segundo Alencar (1991, 1994). As diferentes producdes
artisticas viabilizam o processo criativo no aluno motivando hébitos culturais, como por

exemplo: visitas a museus, teatros, feiras de livros, entre outras. No entanto, na escola o aluno
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tem a possibilidade de desenvolver habitos culturais e diminuir essas distancias, por meio das
vivéncias artistica, ética e da educacdo. Todas as pessoas possuem criatividade.

Informamos que os Temas Transversais indicam que o professor se empenhe na
formag&o ética de seus alunos, no entanto, esta devera estar baseada em modelos de cidadania
indicados na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Desse modo,
analisamos que o referido documento se ausenta do empenho da ética, como fundamentada na
presente analise documental, pois entendemos que ética ndo € lei e sim uma acertada opgéao.
Neste sentido, comprovamos que o0s Temas Transversais deixam de evidenciar o
ensino/aprendizagem da virtude Justica como essencial na formacdo do cidaddo; que
conectado com a pratica do didlogo viabiliza o desenvolvimento da formacdo do aluno
envolvida com a cidadania.

Afirmamos que o diadlogo € o fio condutor para essa articulacdo, uma vez que o
individuo perceba a necessidade de interagir com acdes éticas em seu grupo, desenvolva
argumentos que contribuam para o sentido de conservar as relagfes entre 0s membros e
considere que nos momentos que exigem ajuste € possivel transformar. O
ensino/aprendizagem de Arte/Etica colabora, portanto, para que o professor e o aluno
transformem suas experiéncias em arte na sociedade. Esse processo requer empenho, seja no
ambiente escolar ou ndo. No entanto, rompendo-se o ciclo virtude Justica, Dialogo, Conservar
e Transformar, é provavel que despontem experiéncias que considerem em demasia apenas
uma parte do ciclo, estabelecendo, nesse caso, um dialogo ineficaz com a diversidade
artistica, cultural e histdrica na sociedade.

Verificamos que apds dezenove anos, os PCN comportam novos ajustes para o
ambiente escolar na atualidade. Durante a presente investigacdo, constatamos que nos
concursos publicos para o cargo de professor de Arte realizado em diferentes anos e estados
constavam questbes formuladas com base nos PCN. Assim sendo, reconhecemos sua
importancia como um documento historico para a Educacdo Brasileira.

Afirmamos sua relevancia para a atualidade, pois ao serem consultados por
organizadores dos concursos publicos citados, confirmam serem ferramentas que colaboram
nas estratégias do trabalho do professor com seus alunos. Diante da abordagem exposta,
consideramos que existe a possibilidade do ensino/aprendizagem da virtude Justica como

parte do ensino de Etica por meio da Arte no documento dos PCN Arte (1997).
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ANEXO A - Concurso publico de Sdo Paulo realizado em 21/05/ 2006- cargo professor de
Arte. Area de atuacdo Ensino Fundamental — Ciclos 111 e 1V (5.2/8.2 Séries). UnB / CESPE-
SESI/SP Cargo 12.

SESI-SP

Servico Social da Indistria do Estado de Sdo Paulo

Aplicacio: 21/5/2008

Cargo:

\Professor

Area de Atuagio:

Ensino Fundamental — Ciclos lll e IV
Arte

Leia com atencdo as instrucdes abaixo.

1 Ao receber este caderno, confira atentamente se ele contém sessenta questdes, correspondentes s provas objetivas, corretamente
a0, idas da prova

2 G derno esteja i defeito, solicite aofscalde salamais proximo que tome as providéncias cabiveis.

3 Oespag ho da prova de adeq tara, portanto, para efeito de avaliagao.

4 i is, lapiselra, b hi q malterial de consulta g forr CESPE/UNB.

5 I para rascunho nem para texto definitivo

L ligue cor m se levanle sala.

7 Recomenda-se nao marcar a0 acasa: em cada questdo, se a resposia divergir do gabarito oficial definitive, o candidato receberd pentuagae
negativa, conforme consta em edital

8 A duragdo das provas é de quatro horas, jd incluido o lempo destinado 4 identificagio — que sera feita no decorrer das provas —, ao
pneen:mmenlnda de. de texto definitivo.

9 mian: em sala por, no minimo, uma hora apos o inicio das provas.

10 Naprova de adequamndaua 20 cargo, ndo serd avaliado texto escrito a lpis, texto escrito em local indevido ou lexto que tenha identificagao fora do
local apropriado

1 Ao terminar as provas, chame 0 fiscal de sala mais praximo, devolva-lhe a sua folha de respostas e a folha de texio definitivo da prova de

12 Adesobediéncia a qualquer uma das determinages presente caderno, na folha de respostas ou na folha de defi daprova
de adequabilidade ao cargo poderd implicar a anulagio das suas provas.

AGENDA

| 23i5/2006, apos as 19 h(t objet

Il 24 = 25/52006 - Recursos :umvas oh]ewas) e::\uslvaman[e no Sistema Elstrénico ne \merposlgzn de Rawrso |memat ww.caspe.unb br/
cone 08, mediant endereo.

11 13/6/2006 bjet i Internet unb. 006,

IV 14 ¢ 15612008 - Recursos (prova de adequabilidade ao cargo): em o .

V 21/6/2006 final da 1 fase (p i prava: il 50 para o envio e lativos & 2. fase
daselegdo.

DESERVM,‘.EES >

- Nao item 10 do Edital n.* 1/2006 - SESI/SP, de 5/4/2006. .L-SPE U 1] B

+ Infor macéasad cunas le\elo eD(XX}GﬂMBmOO Inters net WAW.CO5pa.U nb birfeor o

- Epermitidaa fonte. UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Disponivel em:

https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/ensino-fundamental-ciclos-iii-e-iv-5-a-8-series-arte-sesi-sp-
cespe-2006. Acessado em: 8/12/2015.

Questdo 51 (pagina 11)

Ana Mae Barbosa descreve em seu livro A imagem no ensino da arte, uma visita de um grupo
de alunos a exposicdo. As bienais no acervo do MAC (1987-1988) que incluiu: leitura da obra
de arte, informacdo histérica e fazer artistico. As criancas passearam ao redor da escultura
representada na figura I. Foram informadas acerca do material, peso e conhecimentos
matematicos do artista. Depois, em um ateli€, desenharam o que haviam visto, cada um sob o
seu ponto de vista.
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Figura | Figura Il

Max Bill. Winterthur Suica, 1908. Unidade Releitura da Unidade Tripartida de Max Bill, feita por
Tripartida, 1948/49, aco inoxidavel, um aluno.

114 x 88,3 x 98,2. Doacéo Museu de Arte

Moderna, S&o Paulo. Colecdo Museu de

Arte Contemporanea/USP

Com relagdo & atividade desenvolvida pelos alunos e considerando as imagens das figuras
acima, assinale a opcéo correta.

A- O aluno que fez o desenho apresentado na figura Il transformou a escultura de Max Bill
em um passaro, isso significa que ele ndo conseguiu interpretar a obra, pois ndo a representou
fielmente.

B- Quando o aluno observa obras de arte, deve ser obrigado a escolher uma delas como
modelo e suporte de seu trabalho pléstico para que possa copié-la.

C- A informacdo histérica e a descricdo da obra que estd sendo observada pelos alunos sdo
desnecessarias, pois influenciariam nas possiveis conclusées a que os alunos chegariam apos a
visita.

D- O desenho feito pelo aluno, representado na figura Il, explora a mutagdo da aparéncia da
escultura em funcdo de diferentes pontos de vista.
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ANEXO B - Concurso publico do Piaui realizado em 25/05/2008- Area: Arte Cargo 3:
Professor de Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). UnB/CESPE — SEMEC/PI.
Prefeitura Municipal de Teresina. Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura.

PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA

SECRETARIA MUNICIPAL DE ADMINISTRAgAO E RECURSOS HUMANOS (SEMA)
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA (SEMEC)

PROCESSO DE AFERICAO DE CONHECIMENTOS PARA FINS DE PROGRESSAO
POR MERECIMENTO PARA OS CARGOS DE PROFESSOR E DE PEDAGOGO

Aplicagdo: 25/5/2008

CARGO 3:

PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL
(6.° a0 9.° ano)

area: ARTE

LEIA COM ATENCAO AS INSTRUGOES ABAIXO.

“

Ao receber este caderno, verifique se ele contém QUARENTA E NOVE do tipo ¥
escolha (A, B,CeD), correspondentes as provas obj de1a49, deuma
questdodiscursivaede espago pararascunho.

2 Quando autorizado pelo che'e de sala, no momento da |dannllcacao escreva, no espago apropriado da folha de respostas,
com a sua caligrafia usual, frase DB:

BB ancinocnsnd ntatuastacomes basarron ma. wizasao do profissional da educad escolar

3 para d i ivaéde 4, portanto, para efeito de avaliagéo.
4 Nao utilize ltpls isei e(ou I material de consulta quenaoseja fornecido pelo CESPE/UnB.
5 Naosera idas folh parar parat
6 Nao com out i te sem autorizagao do che!ede sala.
7 Aduragéo das provas é de quatro horas, ja mcluldo o lampo destinado a |dem|l|cacao que sera feita no decorrer das
pruvas ao preanchlman\o da folha de j discursiva ( G
as icdodot ' initivod dlscurswa)
8 Voce devera per ig: i sala por, no minimo, uma hora apéso inicio das provas e podera levaro
de provas no dos oltimos quinze ao horario para o

términodas provas.
9 Ao terminar as provas, chame o fiscal de sala mais proximo, devolva-ihe a sua folha de respostas das questoes
eda olocalde provas.

10 A a uma das deter caderno ou na folha de respostas das
5 jeti d: a0 dit iva podera lmpllcaraanulacaodassuasprovas

AGENDA (DATAS PROVAVEIS)
1| 28/5/2008, apos as ) b.br.

N 29030/5/2008 Recurso, Internet.
que estarkodisponiveis nesse sisiems

[ Didrio Ofi i Teresina (DOMT)e Internet.

w tem .

- DOMT e Internet.

OBSERVAGOES (

. °1-SEMEC, de 7/3/2008. cespeU nB
e 3 f b Centr de Sl o de Promesiedo Evetos

Disponivel em:

http://www.cespe.unb.br/concursos/_antigos/2008/SEMECAFERICAO2008/arquivos/SEMEC08AFER_003_03.
PDF. Acessado em: 14/12/2015.

Figura para as questdes 37 e 38 (pagina 6)

Museu Picasse.

Retrato de Dora Maar. Pablo Picasso. Oleo sobre tela, 1937, 92 cm x 65 cm.
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Questao 37

O movimento artistico denominado cubismo desenvolveu-se na primeira década do século
XX, liderado pelo espanhol Pablo Picasso e pelo francés Georges Braque. A partir da figura
acima, assinale a opcdo correta com relacdo as caracteristicas desse movimento.

A- Nas obras cubistas, os objetos sdo representados de forma realista.

B- Os cubistas procuravam representar em suas obras 0 movimento, sugerindo velocidade.

C - Por meio das imagens fragmentadas, os pintores cubistas procuravam passar uma idéia de
profundidade.

D - As obras desse movimento sdo marcadas pela decomposicdo e geometrizacdo das formas
naturais.

Questao 38
No que se refere a leitura de imagens, uma atividade que favorece a diversidade do olhar
sobre a obra, e as caracteristicas da obra apresentada na figura, assinale a opgéo correta.

A- Na pintura apresentada na figura, por meio da combinacéo de tons claros e escuros,
Picasso conseguiu dar volume as maos da mulher.

B - O artista conseguiu mostrar o movimento que a mulher faz com a mao para apoiar o rosto.
C- A maneira como o artista pintou a cadeira passa a idéia de tridimensionalidade.

D- No Retrato de Dora Maar, Picasso desenhou um olho de frente e um de perfil.

Questdo 50 (Discursiva- pagina 9)

*Nesta questdo — que vale dois pontos —, faca 0 que se pede, usando o0 espago para rascunho
indicado no presente caderno. Em seguida, transcreva o texto para a FOLHA DE
RESPOSTAS DAS QUESTOES OBJETIVAS E DA QUESTAO DISCURSIVA, no local
apropriado, pois ndo serdo avaliados fragmentos de texto escritos em locais indevidos.

* Qualquer fragmento de texto além da extensdo maxima de cinco linhas serd desconsiderado.

* Na folha de respostas, identifique-se apenas no cabecalho, pois ndo sera avaliado texto que
tenha qualquer assinatura ou marca identificadora fora do local apropriado.

Figura Il - Releitura da Unidade Tripartida de Max Bill. Transformacéo.
In: A imagem no ensino da arte. Ana Mae Barbosa. Sdo Paulo: Perspectiva, 2004.
114 cm x 88,3 cm x 98,2 cm, Museu de Arte Moderna/SP. Colecdo
Museu de Arte Contemporanea/USP.
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Quando o aluno observa obras de arte e € estimulado, mas nao obrigado a escolher uma delas
como suporte de seu trabalho plastico, a sua expressdo individual se realiza e se organiza da
mesma maneira que ocorre quando o suporte estimulador é a paisagem que ele vé ou a cadeira
de seu quarto. Isso pode ser comprovado pela diversidade das imagens produzidas por

criancas e adolescentes diante das obras de Max Bill apresentadas nas figuras acima.
Ana Mae Barbosa. A imagem no ensino da arte. Sdo Paulo: Perspectiva, 2004, p. 107 (com adaptacdes).

Tendo o texto acima como referéncia inicial e considerando que os trabalhos produzidos pelos
alunos de arte ndo sdo simples marcas sobre um suporte qualquer, mas resultados de sua
elaboracdo mental, construida a partir da leitura que eles fazem de si e do mundo, aponte, pelo
menos, dois aspectos que devem ser considerados na avaliacdo qualitativa de um desenho
desenvolvido ao se propor a seguinte atividade: apds a visita a um museu, os alunos devem
produzir um trabalho de arte que represente, em um papel, algum detalhe, a sua escolha, do
que foi visto no museu, expressando, assim, parte do que foi apreendido da visita.
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ANEXO C - Utilizagdo dos PCN na elaboracdo de questdes para Concursos Publicos
no Brasil de 2006/ 2015.

Localizacéo das questoes:

1- Em 2006 - Concurso publico Sdo Paulo. Cargo: professor de Arte. Ensino
Fundamental — Ciclos 11 e 1V (5.2/8.2 Séries).Disponivel em:
<https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/ensino-fundamental-ciclos-iii-e-iv-5-
a-8-series-arte-sesi-sp-cespe-2006 >. Acessado em 8/12/2015.

Questao 42 (pagina 9)

Entre os objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) esta o de instrumentalizar
os alunos do ensino fundamental a utilizaras diferentes linguagens — verbal, musical,
matematica, grafica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar
suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencGes e situagdes de comunicagdo. Nesse contexto, Koellreutter
afirma que:

“No século XX somos chamados a formar esse homem livre, destituido de preconceitos, que
pensa e sente em termos supranacionais, a desenvolver suas capacidades e a preparar um
mundo realmente humano.” Com respeito ao pensamento desse educador acerca do sistema
educacional, assinale a opgéo correta.

A - As novas tecnologias sdo utilizadas para romper as barreiras nacionais e para criar uma
arte Unica que aborde o uso de méquinas, a musica concreta, a masica eletrébnica como meios
de expressao humana, refletindo a realidade atual.

B- Os ambientes de aprendizagem devem propiciar uma mistura de culturas, de colaboracéo e
intercdmbio, desenvolvendo o sentimento de solidariedade e de compromisso perante uma
comunidade cultural e politica universal.

C- O individuo deve ter possibilidade de desenvolver suas competéncias criativas, sem
preconceitos, por meio de atividades de improvisagdo, que ndo requerem preparacao.

D- Os contetidos devem ser abrangentes, multiculturais, trabalhados por meio de aquisicdo de
técnicas baseadas na musica erudita européia e procedimentos necessarios a realizacdo
musical.

2-Em 2007 - Concurso Publico —Santa Catarina

Prefeitura Municipal de Sdo José Secretaria Municipal de Educacgdo Edital no 005/2007 -
Cargo: Professor — Artes - Realizado em 11/11/2007. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-artes-prefeitura-sao-jose-sc-
fepese-2007.Acessado em 8/12/2015.

Questdol5 (pagina 8)

Os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 introduziram oficialmente temas para
realizar efetivamente uma educacdo democréatica. Na area de arte o tema multiculturalidade ja
vinha sendo estudado e discutido ha algum tempo; entretanto, é apresentado nos PCNs como:
a. () transdisciplinaridade
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b.( ) pluralidade cultural
c.( ) sexualidade

d. () identidade

e.( ) etnia

3-Em 2008 - Concurso Publico /Piaui. Cargo 3: Professor de Ensino Fundamental (6.° ao
9. ano) / Area: Arte. Disponivel em:
http://www.cespe.unb.br/concursos/_antigos/2008/SEMECAFERICAO2008/arquivos/SEME
COBAFER_003_03.PDF. Acessado em 8/12/2015.

Questdo 3 (Péagina 1)
Considerando os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), assinale a op¢éo correta.

A - Os PCN constituem-se como curriculo minimo, a partir de contetdos obrigatorios, para
todo o territério nacional.

B - Por ndo ser dado um tratamento disciplinar ao trabalho pedagdgico, os PCN sdo
organizados por areas de conhecimento.

C - Os temas transversais foram introduzidos pelos PCN como uma nova area de
conhecimento.

D - Nos PCN, os conteudos tornaram-se fins do processo educativo.

Questdo 4 (Pagina 1)
Segundo os PCN, as &reas de conhecimento incluem:

A- lingua portuguesa, ciéncias naturais e arte.

B- ciéncias naturais, orientagdo sexual e matematica.
C- lingua portuguesa, meio ambiente e matematica.
D- arte, historia e pluralidade cultural.

4-Em 2010 Concurso Publico Rio de Janeiro —Cargo Professor- Artes .

Instituto Federal Fluminense- edital n® 38 de 17 de agosto de 2010. Concurso realizado em
26/10/2010- Disponivel em: https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-
artes-if-rj-if-rj-2010. Acessado em: 8/12/2015.

Questao 36 (pagina 22)

O PCN - Arte observa que relativamente a percepcdo de qualidades estéticas naquilo que
esta sendo observado, “o professor deve orientar tarefas em que os alunos percebam as
qualidades das formas artisticas [...] propiciando a flexibilidade da percep¢do com perguntas
que favorecam diferentes angulos de aproximagdo dessas formas” (1998, 98).

Podemos dizer que tal objetivo visa a

a) apenas agucar a percepcao.

b) apenas incentivar a curiosidade.

c) apenas desafiar o conhecimento prévio.
d) todas as opgdes acima.

e) nenhuma das opcdes acima.
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Questao 37 (pagina 23)
“O objeto de estudo e conhecimento de arte € a propria arte e o aluno tem que se confrontar
com a arte nas situagdes de aprendizagem” (PCN-Arte, 1998, 46).

Ao fazerem essa afirmacéo, a que se referiam os autores do documento?

a) A necessidade de o professor incentivar o aluno em situacio de aprendizagem a exercitar a
cbpia da obra de arte para superéa-la.

b) A necessidade de o professor incentivar o aluno em situacio de aprendizagem a exercitar a
inspiracdo diante da obra de arte.

¢) A necessidade de o professor incentivar o aluno em situacio de aprendizagem a exercitar a
contextualizagdo que envolve a pesquisa e saber situar o conhecimento de arte.

d) A necessidade de o professor incentivar o aluno em situacio de aprendizagem a exercitar-
se nas praticas artisticas e aprender a fruir arte.

e) As alternativas C e D estéo corretas.

Questao 38 (pagina 23)
Assinale a opcao correta de algumas das atribui¢Bes ou papéis que, de acordo com 0 PCN —
Arte, o professor deve desempenhar para “criar situagdes de aprendizagem” (1998, 99):

a) Pesquisar fontes de informacéo, materiais e técnicas.

b) Estimular o olhar critico dos alunos com relacéo as formas produzidas por eles, pelos
colegas e pelos artistas e temas estudados.

c) Apontar e corrigir os erros dos alunos quando a aprendizagem néo estiver correta.

d) Trabalhar profissionalmente junto a equipe da escola.

e) Apenas a opcao C estd incorreta.

Questéo 39 (pagina 24 )

Uma das recomendagdes observadas no PCN — Arte, quanto a modalidade didatica em Arte,
¢ o “trabalho por projetos” (1998, 101). Os projetos podem referenciar-se em apenas uma das
linguagens artisticas ou em varias ainda que tenham um caréater interdisciplinar. O projeto,
segundo o documento, “[...] tem um desenvolvimento muito particular, pois envolve o
trabalho com muitos contetidos e organiza-se em torno de uma produgdo determinada” (idem,
102).

Alguns dos enunciados a seguir relacionam agdes necessarias para que uma unidade tematica
possa se configurar como projeto.

I.Submeter os temas de projetos a uma eleicdo pelos alunos.

I1. Organizar seminarios para apreciacdo de trabalhos, relatos de pesquisa entre outras.
I11. Compartilhar com toda a turma as pesquisas e registros dos alunos.

IV. Ter como objetivo confeccionar um produto concreto, como um livro de arte; uma
exposicao, um filme entre outras.

V. Dedicar parte das aulas para a realizacdo de tarefas administrativas do projeto.

Estdo corretos:

a) Apenas os enunciados I, I11, IV e V.
b) Apenas os enunciados I, I, IV e V.
¢) Apenas os enunciados I, II, Il e V.

d) Todos os enunciados.
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e) Nenhum dos enunciados esta correto.

Questéo 40 (pagina 24)

O PCN - Arte recomenda que a avaliacdo em artes visuais deva referenciar-se em critérios
que valorizem diversos aspectos. Dentre outros, 0 documento observa em um desses critérios
0 aspecto ético de que se reveste o uso da linguagem em artes visuais.

Assinale a opcao de avaliacdo abaixo na qual se aplica esse critério.

a) Avaliar se o0 aluno produz com liberdade e singularidade.

b) Avaliar se o0 aluno sabe identificar valores e gostos de outras pessoas.

c) Avaliar se o0 aluno sabe analisar e criticar as poéticas pessoais.

d) Avaliar se o aluno valoriza a pesquisa e a documentacgéo.

e) Nenhuma das opg0es anteriores.

5- Em 2011- Concurso Publico Piaui

Prefeitura Municipal de Floriano-cargo: professor Arte. Data da realizacdo: 30/10/2011
Instituicdo: Nucleo de Concursos e Promogéo de Eventos da Universidade Estadual do Piaui-
UESPI. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-arte-prefeitura-floriano-pi-
nucepe-uespi-2011. Acessado em: 14/12/2015.

Questdo 26. (pagina 10)
Assinale V para VERDADEIRO e F para FALSO nas afirmagdes abaixo:

() De acordo com o PCN Arte, os contetdos da area de Arte estdo organizados de tal
maneira que possam atender aprendizagens cada vez mais complexas no dominio do
conhecimento artistico e estético, seja no exercicio do préprio processo criador, pelo fazer,
seja no contato com obras de arte e com outras manifestagcOes presentes nas culturas ou na
natureza.

() Com base na Lei 11.769/2008, a musica devera ser conteido curricular obrigatorio, mas
nédo exclusivo, na educacao basica.

() No ensino médio, os documentos oficiais ndo preveem a Arte como componente
curricular obrigatorio.

() Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, é previsto o
conteudo “A pesquisa como procedimento de criacao artistica e de acesso aos bens culturais”,
visando associar a pesquisa a producédo da arte e a reflexdo sobre ela.

() Oensino de arte/teatro é limitado ao desenvolvimento de técnicas, originarias de estudos
e métodos de aplicacdo.

A alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA, de cima para baixo, é:
a)V,V,F, V,F;

Questdo 27 (pagina 11)
De acordo com o PCN Arte, assinale a alternativa INCORRETA:

143


https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-arte-prefeitura-floriano-pi-nucepe-uespi-2011
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-arte-prefeitura-floriano-pi-nucepe-uespi-2011

a) Uma funcdo igualmente importante que o ensino da arte tem a cumprir diz respeito a
dimensao individual das manifestacdes artisticas.

b) A arte como expressdo e comunicacgdo dos individuos € um dos contetidos gerais do ensino
fundamental em Arte.

c) O conjunto de conteudos esta articulado dentro do contexto de ensino e aprendizagem em
trés eixos norteadores: a producéo, a fruicdo e a reflexdo.

d) Conhecendo a arte de outras culturas, o aluno poderd compreender a relatividade dos
valores que estdo enraizados nos seus modos de pensar e agir, que pode criar um campo de
sentido para a valorizacdo do que Ihe é proprio e favorecer abertura a riqueza e a diversidade
da imaginagdo humana.

e) O ensino de Arte devera organiza-se de modo que, ao longo do Ensino Fundamental, os
alunos serdo capazes de Compreender e utilizar a arte como linguagem, mantendo uma atitude
de busca pessoal e/ou coletiva, articulando a percep¢do, a imaginacdo, a emoc¢do, a
investigacdo, a sensibilidade e a reflex&o ao realizar e fruir produces artisticas.

Questdo 29 (pagina 11, 12)

De acordo com o PCN Arte, a area de Arte apresenta-se como um campo privilegiado para o
tratamento dos temas transversais.

Marque a alternativa CORRETA.

| .As manifestagdes artisticas sdo exemplos vivos da diversidade dos povos e
expressam a dos de todos 0S
Il. A arte na escola constitui uma possibilidade para os alunos suas
responsabilidades de uma vida cultural individual e coletiva mais
digna, sem de pessoas por de qualquer ordem.

I1l. Em conjunto com outras areas de conhecimento trabalhadas na escola, na area de Arte

pode-se situacBes em que os alunos tenham oportunidade de perceber a
multiplicidade de , , atitudes, valores e principios relacionados,

; meio ambiente; ; saude trabalho, consumo e cidadania;
comunicacdo e tecnologia informacional; , além de outros temas

locais definidos na organizacgéo escolar.

IV. Trabalhar . na producdo de arte dos alunos e de
significa considerar suas possibilidades correlacionadas com as realidades
e comunicacionais em que vivem.

V. As producbes podem contribuir para as da
compreensdo que se tém da , quando documentam acOes de
homens e mulheres em diferentes momentos da historia e em diversas.

a) cultural, riqueza produtora, individuos, tempos e lugares.
b) desenvolverem, pelos destinos, exclusdo, conceitos.
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c) problematizar, pensamentos, acdes, a ética, orientacdo sexual, pluralidade social.
d) cidadania e estética, artistas, criadoras, culturais.
e) artisticas, alargar, dimensoes, sexualidade humana, culturas.

6- Em 2011- Concurso Publico/ Pernambuco

Cargo Professor- Artes. Secretaria de Administracao/ Secretaria de Defesa Social
Concurso Publico - Orgdo: Colégio Militar/Pernambuco Instituicio: UPE-Universidade de
Pernambuco. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-artes-colegio-militar-pe-upenet-
2011. Acessado em 14/12/2015.

Questao 30 (pagina 8)

Segundo a definicdo dos PCN/Artes, a avaliagdo em Artes constitui uma situacdo de
aprendizagem em que o aluno pode verificar o0 que aprendeu e retrabalhar os contetdos, assim
como o professor pode avaliar como ensinou e o que seus alunos aprenderam (1997, p. 101).
Dessa forma, entendemos que a avaliacdo mostra-se mais do que uma mera classificacdo
numérica; avaliar engloba uma série de fatores, como: ajudar, incentivar, estimular,
diagnosticar dificuldades, o que so € possivel quando o professor é capacitado, é justo com 0s
alunos e consigo mesmo.

Assinale a alternativa INCORRETA em relacdo a pratica avaliativa na Arte-educacéo.

A) A avaliacdo em Artes constitui uma situacao de aprendizagem em que apenas o aluno pode
verificar o que aprendeu e retrabalhar os contetddos, como o professor pode avaliar se seus
alunos tém interesse em artes.

B) O aluno, que é julgado quantitativamente, passa a se submeter aos designios das notas, sem
autonomia, buscando condicionar sua a¢éo para corresponder a juizos e gostos do professor.

C) E importante que o aluno sinta no professor um aliado do seu processo, um professor que
quer gue ele cresca e se desenvolva, que se entusiasma quando seus alunos aprendem e 0s
anima a enfrentar os desafios do processo artistico.

D) A avaliagdo mostra-se necessaria ndo sé para o professor mas também para o préprio
aluno; s6 o professor pode conduzir sua pratica avaliativa de forma que alcance efeitos
produtivos no rendimento escolar de seus alunos e na sua prética profissional.

E) Por meio de uma avaliagdo criteriosa e consciente, o professor pode ser o gatilho que
acionarad transformacdes na escola e em seus alunos, na medida em que, de posse das
informagdes, Ihe permita perceber o que deve ser mudado.

Questdo 34 (pagina 9)

A presenca do ensino de Arte e Mdsica nas escolas brasileiras ocorreu nos ultimos anos, de
forma bastante variada, destacando-se trés momentos significativos: o Canto Orfebnico, entre
as décadas de trinta e sessenta; a Educacdo Artistica, na década de setenta e 0 momento atual,
caracterizado por mdltiplas interpretacbes e praticas. Encontramos, nos Parametros
Curriculares Nacionais, uma reflexdo sobre algumas dimensdes do processo de ensinar e
aprender a partir da leitura critica deste documento, enfocando a abordagem sociocultural da
Educacdo Musical.
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Em relagdo ao ensino de Mdsica, assinale a alternativa em DESACORDO com as diretrizes
dos PCNs.

A) Os estudos sobre a relacdo entre cultura e educacdo musical devem questionar a
abordagem eurocéntrica que considera o repertério da tradicdo erudita europeia como o de
“maior valor”.

B) Deve-se revelar a importdncia de se considerar ndo a musica, mas as musicas das
diferentes culturas como componentes das diversas comunidades sociais.

C) Existe a necessidade de se trabalhar com as musicas, enquanto possibilidades diferenciadas
de organizacdo sonora e meios de ampliacdo da experiéncia e discurso musical dos
educandos.

D) O incentivo a curiosidade pela manifestacdo artistica de diferentes culturas pode desvirtuar
no aluno o interesse por valores diferentes dos seus, impossibilitando-o de se reconhecer em si
e valorizar sua musicalidade genética.

E) A perspectiva intercultural possui uma importante contribui¢do para os estudos e praticas
do ensino de Musica, e este ensino pode desempenhar um papel relevante na compreenséao das
questdes colocadas por tal abordagem.

Questdo 37 (pagina 10)

Nos ultimos anos, o que veio colaborar, pela abrangéncia geogréafica de circulacdo e pelo
carater de oficialidade, na expansdo desse debate - se pensar o0 ensino de Arte em consonancia
com a intencdo geral da proposta - e reafirmar a necessidade de pensar o ensino de Arte mais
cuidadosamente foi o documento do Ministério da Educacdo, ligado a sua Secretaria de
Ensino Fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a Arte (Brasil,
1997).

Assinale a alternativa em DESACORDO com as diretrizes deste fazer/pensar a Arte
explicitada nos PCNs.

A) O ensino de Arte ndo pode ser visto como mera atividade; o status da Arte no curriculo
deve ser de disciplina, pois tem objeto especifico de estudo e um discurso estético articulado
por suas diferentes linguagens ao longo da histéria da humanidade.

B) A presenca das diferentes linguagens nesse ou naquele ciclo ndo pode ser uma questdo de
recurso humano disponivel, deve ser uma visdo longitudinal de seu desenvolvimento ao longo
da escolarizacéo.

C) As salas de aula devem potencializar, a0 maximo, esse fazer, portanto o ideal séo as salas-
ambiente em que o arranjo singular da linguagem e dos alunos e professor possa se traduzir na
materialidade do ambiente.

D) As metodologias especificas de cada arte-educador devem ser respeitadas mas também
problematizadas através do debate com seus pares e com o todo da escola, a fim de que se
busque um trabalho interdisciplinar mediado.

E) A atuacdo polivalente é a mais recomendada ao/a arte-educador(a), sendo sua

especificidade educativa numa linguagem artistica apenas uma opg¢do, mantendo em seu fazer
pedagdgico uma abertura de dialogos inter e transdisciplinares.
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7- Em 2011- Concurso Publico/ Santa Catarina

Prefeitura Sdo José — Concurso Publico — Cargo Professor- Artes Visuais / Plasticas-
instituicdo Fundacdo de Apoio a Educacao, Pesquisa e Extensdo da Universidade do Sul de
Santa Catarina —Unisul.

Disponivel em https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-artes-visuais-
plasticas-prefeitura-sao-jose-sc-faepesul-2011. Acessado em 14/12/2015.

Questao36 (pagina 18)

Os PCNs apontam um novo sentido e caminho metodol6gico no ensino da arte, atribuindo a
ela a mesma importancia que tém as demais disciplinas do curriculo.

De acordo com essa viséo, a arte na escola deve ser:

A. Valorizada como atividade de lazer.
B. Utilizada em datas comemorativas.
C. Ensinada para liberar a emogéo.

D. Praticada como livre expresséo.

E. Enfatizada como conhecimento.

Questdo 38 (pagina 18)

“Aprender arte com sentido estd associado a compreensdo daquilo que ¢ ensinado.”
(Parametros Curriculares Nacionais) Os PCNs indicam que a ordem com que Sao
abordados os conteddos em arte deve ter, fundamentalmente, o seguinte ponto de partida:

A. Fatos historicos cronologicamente apresentados.
B. Conhecimentos anteriores dos alunos.

C. Temas de aspecto mais geral.

D. Assuntos com nivel facil de compreensao.

E. Experiéncias praticas significativas

8- Em 2011- Concurso Publico/ Santa Catarina— Cargo Professor- Arte Visual/ Plastica
Prefeitura Municipal de Florianopolis- Secretaria Municipal da Administracédo e Previdéncia /
Secretaria Municipal de Educacdo. Edital no 002/2011. Realizado em 27 de novembro de
2011. Fundacdo de Estudos e Pesquisas Socio - Econémicos Campus Universitario -UFSC -
Floriandpolis — Santa Catarina. Disponivel em:
https://site.pciconcursos.com.br/provas/17047748/882e3ab45d21/artes_plasticas_visual_ss03.
pdf. Acessado em 18/12/2015.

Questdo 46. (pagina 13)

Assinale a alternativa onde sdo indicados os eixos norteadores do ensino da arte apontados
nos Parametros Curriculares Nacionais.

a. () Fruicéo, reflexdo, producéo.

b. () Fruicdo, historia da arte, fazer artistico.

c. () Fruicéol/leitura, contextualizacao, producao.

d. () Apreciar, contextualizar, produzir.

e. () Leitura, contextualizagéo, fazer.
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9- Em 2012- Concurso Publico/Paraiba.
Cargo Professor- Artes Visuais - Instituicdo: Fundacao Instituto para o desenvolvimento da
Amazonia - Orgdo: Servico Social da Industria- SESI/Paraiba. Disponivel em:

https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-artes-visuais-sesi-pa-fidesa-
2012. Acessado em 18/12/2015.

Questdo43 (pagina 16)
Sobre o tema “arte como conhecimento”, abordado nos Parametros Curriculares Nacionais
para a area de Arte, o correto esta em:

A) A ideia de ciéncia e arte como disciplinas autdnomas é produto da Antiguidade Classica,
na cultura ocidental.

B) O processo criador pode ocorrer na arte e na ciéncia como algo que se revela a consciéncia
do criador, vindo a tona independentemente de previsdo, mas sendo posterior a um
imprescindivel periodo de muito trabalho.

C) Nas sociedades indigenas pre-historicas as formas artisticas existiam como atividades
autonomas, dissociadas da vida.

D) Arte e ciéncia foram consideradas no Ocidente como areas de conhecimento totalmente
diferentes ap6s 0 Romantismo

10- Em 2012 - Concurso Publico/ Ceara

Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara - Selecdo Publica para Composicdo de Banco de
Recursos Humanos de Professores para Atender Necessidades Temporarias das Escolas da
Rede Pulblica Estadual de Ensino. Cargo Professor de Area Especifica — Arte-Educacéo
EDITAL N° 001/2012. Concurso realizado em Data: 11 de marco de 2012. Disponivel em:
https://site.pciconcursos.com.br/provas/16909861/37ec49d3e78d/professor_arte_educacao.pd

f. Acessado em 18/12/2015.

Questdol6 (pagina 5)

De acordo com os PCN, assinale a alternativa que completa corretamente a frase: “por meio
do convivio com o universo da arte, os alunos podem conhecer o fazer artistico como
experiéncia

A) de individualizacdo.”

B) de interacdo.”

C) de consumo.”

D) metafisica.”

E) do artista.”

11- Em 2013- Concurso Publico/ Santa Catarina
Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica. Cargo Professor

de Artes Visuais. Campus Luzerna. Institui¢do: Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense — Edital 217/2013. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-artes-visuais-if-sc-if-sc-2013
Data de acesso: 21/12/2015.
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Questdo 5 (paginab)
As alternativas abaixo foram adaptadas da Introducdo dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Dentre as alternativas abaixo, escolha aquela que nédo
apresenta inadequacdo com relacdo ao uso da pontuacdo e da acentuacédo, tendo em vista o
novo acordo ortogréfico:

A) A nova sociedade, decorrente da revolucdo tecnoldgica e seus desdobramentos na
producdo e na area da informacéo apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a educacédo
uma autonomia ainda néo alcancada. Isto ocorre, na medida em que o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento humano passa a
coincidir com o que se espera na esfera da producéo.

B) Em contrapartida, é importante compreender que a aproximagdo entre as competéncias
desejaveis em cada uma das dimensdes sociais, ndo garante uma homogeneizacdo das
oportunidades sociais. H& que considerar a reducdo dos espacos para os que vao trabalhar em
atividades simbolicas, em que o conhecimento é o instrumento principal, 0s que vao continuar
atuando em atividades tradicionais e, 0 mais grave, os que se véem excluidos.

C) A expansdo da economia pautada no conhecimento caracteriza-se também por fatos sociais
gque comprometem os processos de solidariedade e coesdo social, quais sejam a excluséo e a
segmentacdo com todas as conseqiiéncias hoje presentes: o desemprego, a pobreza, a
violéncia, a intoleréncia.

D) Um outro dado a considerar diz respeito a necessidade do desenvolvimento das
competéncias basicas, tanto para o exercicio da cidadania quanto para o desempenho de
atividades profissionais. A garantia de que todos desenvolvam e ampliem suas capacidades, é
indispensavel para se combater a dualizacdo da sociedade que gera desigualdades cada vez
maiores.

E) A centralidade do conhecimento nos processos de produgdo e organizagdo da vida social
rompe com o paradigma segundo o qual a educacdo seria um instrumento de “conformacgédo”
do futuro profissional ao mundo do trabalho. Disciplina, obediéncia, respeito restrito as regras
estabelecidas, condi¢cfes ateé entdo necessarias para a incluséo social, via profissionalizacéo,
perdem a relevancia, face as novas exigéncias colocadas pelo desenvolvimento tecnolégico e
social.

12- Em 2014- Concurso Publico/ Paraiba

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba.

Codigo 12 Arte. Edital n® 334/2013, de 05 de novembro de 2013. Disponivel em:
<https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-arte-if-pb-if-pb-2014>.
Acesso em: 21/12/2015.

Questdo 46 (pagina 16)

Em 2002, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM - receberam
orientagdes educacionais complementares denominadas PCNEM .

Assinale um dos objetivos do PCNEM .
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a) Ser uma referéncia nacional para o ensino superior.

b) Servir como manual obrigatério e impositivo para as préaticas escolares.

c) Ser um modelo nacional, sem levar em consideragdo a contextualizacdo dos Estados e
Municipios.

d) Contribuir para a implementacdo das reformas educacionais definidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

e) Privilegiar pequenos grupos para que acessem a universidade

13- Em 2015- Concurso Publico/ Santa Catarina

Instituto Federal Catarinense Concurso Publico — Instituto de Estudos Superiores do Extremo
Sul. Edital 048/2015 Cargo: 1047 — Cargo Professor- Artes Visuais - 40h. Edital 048/2015.
Questaoll. (pagina 3) Disponivel em:
<https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-artes-visual-ifc-sc-ieses-
2015>. Acesso em: 21/12/2015.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN — Arte), constam a existéncia de duas
tendéncias nas didaticas, uma que propde exercicios de repeticdo ou a imitacdo mecanica de
modelos prontos, outra que trata de atividades:

a) Praticas.

b) Auto- estimulantes.
c¢) Ludicas.

d) Em grupo.
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