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Resumo

SANTOS, Késia Cosendey Sindra Mescolin dé&ducacdo Multicultural: o desafio da
inclusdo do publico-alvo da Educacéo Especial no Emo Militar. Dissertacdo (Mestrado
em Educacao). Faculdade de Educacéo, Universidaderd do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2016.

Este estudo teve como objetivo investigar como aemfualizacdo das praticas pedagogicas
do Colégio Militar do Rio de Janeiro e do Colégidlitdr de Belo Horizonte, e como tais
praticas atenderdo aos alunos que sao publicodalemlucacédo especial, ja que recentemente
essas instituicbes apresentaram uma mobilizacasta@a® olhar multicultural por meio de
uma abordagem inclusiva em relacdo as suas pracaeo um meio de compreender a
referida questéo, foi realizada uma pesquisa dgcara Colégio Militar do Rio de Janeiro e
no Colégio Militar de Belo Horizonte. Encontravam-®s objetivos do estudo: 1)
Compreender como a inclusdo foi trazida como temgbara o curriculo e politicas do
Colégio Militar do Rio de Janeiro e do Colégio Mitide Belo Horizonte; 2) Analisar como a
diversidade cultural é interpretada, tanto na pstpaurricular como nos discursos dos
coordenadores; e 3) Analisar 0os recursos que es&Ado utilizados para a inclusdo dos
discentes do publico-alvo da educacédo especialhsdsstituicdes de ensino. A pesquisa
utilizou uma metodologia qualitativa. Na propostatmdolédgica, foi utilizada a andlise de
algumas fontes documentais, representadas pelo nizmta Curricular dos Colégios
Militares e pelos documentos internos voltadosucacho inclusiva, as portarias n°® 122 de 26
de junho de 2013, a n°® 246 de 16 de outubro de 20&4de n° 098 de 13 de fevereiro de
2015, bem como entrevistas com dois coordenadarasdo Colégio Militar do Rio de
Janeiro e outro do Colégio Militar de Belo HorizsnDados mostraram possibilidades e
desafios na interligacédo de identidades militanestucionais e os sujeitos do publico-alvo da

educacao especial.

Palavras-chave Multiculturalismo, Instituices Militares, Inclés, Educacdo Especial.



Abstract

SANTOS, Késia Cosendey Sindra Mescolin of. Multigtdl education: the challenge of
including the audience of Special Education in tdily Education. Dissertation (Master of
Education). Faculty of Education, Federal Universit Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

This study aimed to investigate how it will updéte pedagogical practices of the Military
School of Rio de Janeiro and in Belo Horizonte tdily College, and how such practices will
meet the students who are the target audienceaspeltication, as recently these institutions
presented mobilization as the multiculturalism tlgle an inclusive approach to their
practices. As a means to understand that questifinld research at the Military College of
Rio de Janeiro and at the Military College of Belorizonte was held. The following were
the objectives of the study: 1) Understand howitlckision was brought as a theme for the
curriculum and policies of the Military School ofdRde Janeiro and Belo Horizonte Military
College; 2) To analyze how cultural diversity iseirpreted both in the curriculum proposal as
the speeches of the coordinators; and 3) To an#éifyzeesources being used for the inclusion
of students of special education target audiendbkdase educational institutions. The research
used a qualitative methodology. In the proposedhotsilogy, the analysis of some
documentary sources, represented by the Curricidamument of Military Colleges and
internal documents aimed at inclusive education wgasl, the ordinances No. 122 of June 26,
2013, No. 246 of October 16, 2014 and , the No. 6B&ebruary 13, 2015, as well as
interviews with two coordinators, a Military Schoof Rio de Janeiro and other Belo
Horizonte Military College. Data showed possibd#ti and challenges in interconnection
institutional military identities and subjects thedience of special education.

Keywords: Multiculturalism, Military Institutiondnclusion, Special Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Construcéo do objeto

A partir dos anos 90, com a democratizacdo da @&saslinstituicdes escolares tém se
mobilizado para repensar suas fungbes e trabalhaultaneamente, dialogando com a
sociedade contemporanea. Tal fato pode ser vistdnséituicbes Militares, por meio de um
novo olhar referente a busca por atender a diaatsidultural de seus discentes.

Sabe-se que a inclusdo e o multiculturalismo samptementares, jA que o
multiculturalismo é entendido como um campo tedrconprometido como redugédo de
preconceitos (CANEN e CANEN, 2005; CANEN, 2008; MEIRA e CAMARA, 2008;
CANDAU, 2008). Deste modo, identidades marginalézad que sofrem algum tipo de
exclusdo em seu processo educativo como os discente deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/supagéot (educagcédo especial), também séo
objeto do multiculturalismo.

MAZZOTA e SOUZA (2001) revelam que ha certa conggad entre o potencial de
exclusdo dos principios que vém norteando, naidags, as politicas educacionais no
contexto da reforma do Estado e o discurso deséolescolar. Para tais autores, nos anos 90,
0 tema inclusdo escolar tem estado presente nodosstdebates e proposicées de varios
atores do ambiente escolar, mas a inclusdo nasta aomo uma concretiza¢do do direito de
todos a educacdo. Segundo os mesmos, podem ahignsos tipos de manifestacdo de
exclusao: social, raca, género ou das pessoaseddic na sociedade e na escola.

Conforme os autores supracitados existem dois gsoseenvolvidos no atual contexto
cultural. O processo de exclusdo e o processodiigsé@p. Para eles, o processo de excluséo
concretiza-se de diversas maneiras e intensidadess6 em relacdo ao tempo e espaco, mas
em relacéo aos atores e segmentos envolvidos.

SANTOS e SANTIAGO (2011) fazem uma reflexdo sobms tconceitos,
relacionando-os com as teorias curriculares, censndlo que 0os mesmos estao interligados.
Elas utilizam a perspectiva dos estudos culturara gsclarecer os processos de inclusdo e
exclusdo em educacédo, definindo a exclusdo a mhoticonceito de inclusdo. As autoras
adotam uma postura que redimensiona as relacoesta@s, fato evidenciado no trecho a
sequir

a inclusdo constitui-se (ou deveria constituir-esg) fundamento basico a
democratizacdo da escola e de préaticas educacemaieral, e as analises a
respeito dos processos de exclusao que justifisapreocupacdes com (e a
defesa da)inclusdo em educacdgodem ser obtidas por meio da
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consideracdo de trés dimensdes de andlise e ing@oe
concomitantemente: a dariacdo de culturas do desenvolvimento de
politicas e da orquestracdo de praticas de inclusagSANTOS &

SANTIAGO, 2011, p. 2).

SILVA et. al. (2010, p. 4) apresentam uma perspectiva de inzlgaé& se aproxima
dos marcos legais que visam a democratizacdo addae$tara tais autores a Inclusdo em
Educacao“(...) envolve uma abordagem diferente e mais ampéaidentificacdo e na
tentativa de resolver as dificuldades que surgemcantexto escolar.” Partindo desse
pressuposto, os mesmos ampliam o processo de doclesdiferenciam a Inclusdo em
Educacao da Educacgéao Especial, conforme o treshguar

Inclusdo em Educacao se refere a aprendizagemtieigmgao de todos os
alunos em riscos de pressdes excludentes, e ndmsa@Euelas com
impedimentos visiveis, ou categorizadas, “rotuladamo tendo

“necessidades educacionais especiais. (SILVA ¢20410 ,p.5)

Partindo desse pressuposto, a presente pesquisdispée a apresentar 0s
desdobramentos da pesquisa monografica iniciad2@48 e propor uma continuidade de
trabalho, uma vez que, inesgotadas as possibibddel@esquisa, entende-se como importante
aprofundar essa investigacao.

A referida monografia.idando com a diversidade cultural: desafios nortaulo dos
colégios militares,defendida por mim (SANTOS, 2014), teve como obgetprincipal
analisar de que modo as instituicbes militarecw@em a identidade cultural militar com a
diversidade cultural inerente as sociedades corgginpas na area de curriculo. O estudo
baseou-se na analise do documento curricular, lmeno @ntrevistas com coordenadores do
Colégio Militar do Rio de Janeiro e Fundacéo Oso6rio

Tal estudo originou-se apds cursar a disciplinarficulo” ministrada pela professora
Regina Celi no curso de Pedagogia da FaculdadeddeaBdo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro e, pelo trabalho que desenvolvidd? 2 2014 em um Colégio da rede privada
do Rio de Janeiro, onde atuei como mediadora, agohgmdo um aluno do publico-alvo da
educacdo especial, incluido em classe regular. @Gsm, frequentemente percebia as
dificuldades enfrentadas pelo mesmo para adaptac-sairriculo escolar da instituicdo. O
interesse por instituicdes militares se deu pdio d@ eu ser casada com um militar da Forca

Aérea Brasileira.

1A Fundacao Osério é uma instituicdo federal dénensinculada ao Ministério da Defesa, que oferemgas
nos Ensinos Fundamental e Médio. Em principio aéeapenas a filhas 6rfés de militares e, desd8 pa39sou
a atender meninas e meninos, filhos de militar@sis.
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Sabe-se que a inclusdo em educacao envolve uma migHicultural da sociedade,
deste modo as identidades do publico-alvo da edocagpecial também s&o objeto do
multiculturalismo. A monografia citada teve a otagéio da Profa. Dra. Ana Ivenicki. A
proposta aqui apresentada insere-se nos camposultioutturalismo, inclusdo e educacao
especial, objetivando a investigacdo da mobilizapaca uma abordagem inclusiva no
Colégio Militar do Rio de Janeiro e no Colégio Miti de Belo Horizonte. Embora o Sistema
Colégio Militar do Brasil seja formado por 13 catesgy foram escolhidos esses colégios pela
facilidade de contato, bem como o fato de no inllcigpesquisa eu morar no Rio de Janeiro e,

posteriormente me mudar para Belo Horizonte.

1.2 Problema, Questdes e Objetivos do Estudo

Como continuidade de trabalho, o objetivo propdsia de investigar como sera a
atualizacdo das praticas pedagdgicas do ColégidaMilo Rio de Janeiro e do Colégio
Militar de Belo Horizonte, e como as mesmas ateéiwans alunos que séo publico-alvo da
educacao especial, pois recentemente essas gEsUApresentaram uma mobilizacado quanto
ao olhar multicultural por meio de uma abordagepiusiva em relacdo as suas praticas.
Torna-se pertinente destacar que tal mobilizacéerénte, sendo a primeira portaria interna
voltada para a tematica “inclusdo” publicada em320h abertura efetiva para o ingresso dos
alunos do publico-alvo da educacao especial, er.201

Tendo-se estudado a articulacdo das identidadesidndis com a identidade
institucional no curriculo das instituicbes milgar a nova proposta volta-se para um olhar
mais especifico frente a diversidade cultural. $eassim, os objetivos desta pesquisa sdo: 1)
Compreender como a inclusdo foi trazida como teragbara o curriculo e politicas do
Colégio Militar do Rio de Janeiro e do Colégio Mitide Belo Horizonte; 2) Analisar como a
diversidade cultural é interpretada, tanto na pstpaurricular como nos discursos dos
coordenadores; e 3) Analisar 0os recursos que e&Ado utilizados para a inclusdo dos
discentes do publico-alvo da educacgao especiaas@sstituicdes de ensino.

Deste modo, a questdo a ser respondida foi: denmg® as instituicdes militares
articulam a identidade cultural militar com as itdgsades do publico-alvo da educacao
especial em suas préticas pedagodgicas. O desafal &t a criacdo de recursos que
possibilitem e que tornem estes alunos realmentuidos em classes regulares. As

dificuldades de aprendizagem tornam-se cada ves fmajuentes, e apontam para uma
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reconceptualizagcdo do campo educacional, espeuiicte no ambito curricular. Segundo
MOREIRA e CAMARA (2008, p. 52)Pode-se, na sala de aula, propor a elaboracéo de
planos e sugestbes que possam minorar situacOesledeonforto e de caréncia que
incrementem identidades submissas ou marginaliZadasesse sentido, que o curriculo ira
influenciar diretamente na pratica docente por rdeisua intencionalidade.

A relevancia desta pesquisa para a educacao lm@aske da pelo fato de existirem
poucas pesquisas sobre as instituicdes militadre swlhar multicultural e, especificamente
em relacdo a educacao inclusiva. Neste sentide testa podera contribuir para a Educacéo
Brasileira, quanto ao conhecimento da articulac@s dlentidades militares com as
identidades do publico-alvo da educacdo especi@iemtes nestes espacos de educagéo,
explicitada nas praticas pedagdgicas e nos docosémstitucionais. AGUIAR e CANEN
(2007) estudaram a avaliacdo institucional no Biatele Ensino Naval a partir de uma
perspectiva multicultural; COSTA (2009) em sua teswlisou questdes referentes ao
multiculturalismo e seus desafios para a educaghiamespecificamente nos Estudos para
Paz; e NOGUEIRA (2014) que apresentou em sua thgser um estudo sobre a insercéo da
historicidade da Educacédo dos Colégios MilitareBdasil (SCMB) no intuito de revelar o
ethoscomo orientacdo da escola militar na formagcao de skinos. Embora, ndo apresente
explicitamente o conceito de multiculturalismo, eeséstudo foi considerado neste
levantamento, por apresentar a identidade inspibatida escola militar, j& que, o conceito de
identidade é central para os estudos multicultueaten orientados. Sendo assim, pode-se
perceber potenciais multiculturais no mesmo.

A categoria de potenciais multiculturais segundoNEA et. al. (2001) seri&um
caminho possivel para se vislumbrar, na producédocamiculo e formacédo de professores,
elementos que ajudassem a mapear a emergénciardpocanulticultural, ainda que néo
explicitado como tédl p. 7. AGUIAR e CANEN (2007) realizaram um estude caso
buscando entender a avaliagdo no Sistema de BNawval sob o olhar multicultural, que visa
trabalhar as tensdes existentes no processo axalidls autoras destacaram a missao da
Marinha do Brasil, sua identidade institucional litar”’, bem como as influéncias hibridas e
plurais entre os discursos do SINAES? e os dadpddi total em educacédos e a relevancia do

reconhecimento da diversidade cultural na exister@ Marinha, que a caracteriza como

2 O SINAES (Sistema Nacional e Avaliacdo de Eduz&dperior) foi criado pela Lei 10.861, de 14 del ale
2004.

3 Conforme Alves (2012) o termo Qualidade Totalaséuma filosofia de administracdo dos negdcios fii,
inicialmente sistematizada e difundida pelo idedlaghericano Edwards Deming.
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organizacdo multicultural. As referidas autoraschogm que a abordagem multicultural pode
contribuir para os processos avaliativos institagis e favorecer o desenvolvimento de
potencialidades dos atores que constituem a irgstau

Outro estudo encontrado no referido levantamento e NOGUEIRA (2014). Em
sua dissertacdo, o autor fez uma analise dos galtelicbes e crencas que constituem a
chamada “identidade institucional”, denominada pler como o“ethos”* que perpassa o
curriculo de uma escola militar e, como a mesmlaentia na formacéao de seus discentes.
Em seu estudo, NOGUEIRA (2014) utilizou os docummemto Exército Brasileiro buscando
entender seus significados e representacdes pordadicnica de Andlise de Conteudos. O
autor concluiu que ethosmilitar é trabalhado por meio do uso de fardasuinentaria), da
padronizacdo da aparéncia e do modo como se parsadiscentes, na distribuicdo dos
mesmos em um sistema hierarquico e na aplicacémdastema disciplinar.

COSTA (2009) em tese apresenta uma analise porinadardas contribuicbes da
perspectiva multicultural para as instituicoes taigs. A autora realiza dois estudos de caso
nos quais busca entender as necessidades mutadsiltde militares brasileiros que realizam
missdes de paz e os discursos existentes no Gntrstrucdo de Operacdes de Paz. Em sua
pesquisa, a referida autora conclui que a eduaacdticultural pode fornecer beneficios para
a educacéao para a paz, em que militares sdo pdegapara locais devastados por conflitos e
gue, segundo a mesma exigem um “soldado da paz”.

Tendo em vista a quantidade de trabalhos encorstraddevantamento, entende-se
gue os autores supracitados contribuem para nartpgesente estudo. Entretanto, entende-se
gue 0s mesmos ndo abordaram a tematica espeddfipeedente pesquisa. A tabela abaixo

mostra de forma pormenorizada os resultados eractogmo mesmo:

Tabela 1 — Levantamento quantitativo de artigegede dissertacdes multiculturalmente explicitos.

Trabalhos académicos na area de Educacao Militar bauma perspectiva multicultural
Fonte do trabalho Numero de trabalhos encontrados
Biblioteca Eletronica Scielo 1
Anais da Anped 0
CAPES 0
Teses e dissertacbes 1 tese / 1 dissertacao

Fonte: Biblioteca Eletrénica, trabalhos apresergattus Anais da Anped, no Portal da CAPES, e no
Banco de teses e dissertacdes da UFRJ e da UFNi&vaatamento foi realizado no periodo de setensbro
outubro de 2015.
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Para esta pesquisa, foi utilizado como aporte dedérds seguintes estudos
desenvolvidos por: CANEN (2008) com o conceito ddticulturalismo; CANEN e CANEN
(2005) ao trabalharem os conceitos de identidadiévidual e identidade institucional;
MOREIRA & CAMARA (2008) ao abordarem as reflexdesbe o curriculo e identidade;
CANDAU (2008) onde a autora aborda os desafios papaatica pedagdégica ao articular
multiculturalismo e educacdo; SANTOS (2010) ao dhoas praticas de inclusdo; SANTOS
e SENNA (2012) ao abordarem a complexidade do tentiasdo; SILVA et al. (2010) ao
tratarem das aproximacgOes e distanciamentos dowdeeducacdo especial e inclusdo em
educacdo; BOOTH e AINSCOW (2002) com o conceitovdlres inclusivos; KASSAR
(2011) ao tratar dos desafios da implementacaordepolitica nacional de educacao especial
na perspectiva inclusiva e GLAT, PLETSCH e FONTE®0f) com o conceito de
necessidades educacionais especiais e 0 papeludadad Especial no ambito da politica de
educacao inclusiva.

Cada um desses autores contribuiu para o aprofiertanteérico referente ao tema
escolhido, permitindo uma compreensdo dos modeldsase praticas e seus reflexos na
identidade dos discentes nas sociedades contengasratravés de seus estudos no ambito da
tematica escolhida.

Neste sentido este tema podera contribuir modestanp@ra pesquisas futuras que
tratem das identidades militares (identidade msiinal) com as identidades dos sujeitos
(identidade individual) existentes nestes espaeaddcacao.

Tendo em vista 0 ambiente de estudo desta pesquosa,suas especificidades,
entende-se como um desafio a abordagem inclusivara@osta pedagdgica do Colégio
Militar do Rio de Janeiro. Para MOREIRA e CAMARAO@) o docente deve atentar para
sua concepcao de identidade e suas praticas. Bladido, compreende-se que os Colégios
militares devem articular sua identidade (instinel) com a identidade individual de seus
discentes, considerando as modificacfes existeatesociedades contemporaneas presentes

na cultura, na politica, entre outras.

1.3 Referencial Teobrico

Partindo dos pressupostos mencionados, compreendgws o termo identidade
institucional pode ser utilizado também para idimati uma instituicAo composta de valores e
crencas distintos. Os colégios militares sdo ctuidts de uma identidade especifica, a
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chamada “identidade militar”. Esta identidade tosional € composta por individuos que
possuem uma identidade cultural singular.

Em relacdo ao conceito de identidade instituci@®NEN e CANEN (2005, p.43) a
definem como d'’conjunto de marcadores que caracterizam um amieienstitucional, no
marco das tensdes entre as identidades individphigis, as identidades coletivas e um
projeto de instituicdo que se deve construilleste sentido entende-se que o0s colégios
militares s&o instituicbes com uma identidade mligtie que os mesmos reunem discentes
com identidades individuais distintas. Sendo assimpresente estudo busca entender como
estas instituicbes lidam com as questdes multi@ittureferentes as préaticas pedagdgicas,
bem como as tensdes entre a identidade militarideatidades discentes plurais, tendo em
vista sua nova proposta com uma abordagem inclagigaatenda aos discentes do publico-
alvo da educacéo especial.

Além da identidade institucional, para CANEN e CAWR005) existem duas outras:

a identidade individual que serfaquela constituida da pluralidade de marcadoresequ
perfazem a constituicdo dos sujeitos, eles proptidigridos e plurais” (p.43). Esses
marcadores citados pelos autores sdo 0s que censtibs sujeitos, como por exemplo:
homem, pardo e rico. Por meio destes marcadores-g®wddentificar ou denominar um
determinado sujeito. Outra identidade seria a idadé coletiva, que serfalgum marco da
identidade percebido como central na construcdosda histéria de vida e das relacdes
desiguais e preconceituosas que a atingém¥3). Esta identidade pode ser marcada por
lutas por um ideal comum a um grupo. Assim, aswecdes entre as identidades individuais
e coletivas plurais no marco da identidade instnal militar sdo refletidas nas praticas
curriculares, cuja pesquisa torna-se, portanteyagite.

Quanto a educacdo especial, a mesma estd contidgbordagem de educacao
inclusiva, embora a inclusdo em educacdo estejgoraonetida com a aprendizagem e
participacdo de todos os discentes sujeitos a €kajue ndo apenas 0s com necessidades
educacionais especiais. Embora tais expressdoesnteskntidos e expressem paradigmas
distintos, entende-se como necessaria a compreeles@mbas para a presente pesquisa.
SANTOS e SENNA (2012) explicitam a complexidadeatono inclusao:

N&o limitado ao campo da Educacdo Especial, enteosi® conceito de
inclusdo como um processo omnilético, tendo enavigte € a0 mesmo
tempo dialético, complexo e pluridimensional. Diig® porque se
desenvolve infinitamente a partir da relacéo exastiee inclusdo/exclusao ja
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gue ndo poderia haver inclusdo se ndo existissaarchssoes e vice versa.
p. 6

A educacdo inclusiva e a educacao especial possaewbjetivo em comum, ambas
visam a reducdo de pressfes que geram a exclusdavid, SILVA et al. (2010, p.7)
definem a educacao especial como um campo espeddficautores esclarecem que a mesma
seria o“ramo da Educacdo, que se ocupa do atendimento edieacao de pessoas com
deficiéncia”.

BOOTH e AINSCOW (2002, p.21) esclarecem a impaitidos valores inclusivos,
segundo estes autors inclusdo é vista principalmente como a colocagdua pratica de
valores inclusivos (...)" Tais valores possibilitam a superacdo do pre¢tmeea promocao
da participacdo daqueles que de algum modo enocoisigaem uma situacdo de exclusédo. Os
autores consideram cinco valores como fundamepta®s o0 desenvolvimento de atividades

inclusivas na escola

Todos os valores sdo necessarios para o desenegalgneducacional
inclusivo, mas cinco - igualdade, participacdo, goilade, respeito pela
diversidade, e sustentabilidade — sdo os que nwdgnp contribuir no
estabelecimento de estruturas, procedimentos éad®s inclusivas na
escolap. 21

Conforme os referidos autores, tais valores samais relevantes para se pensar no
desenvolvimento educacional inclusivo. O primeiabov destacado € “igualdade”, 0 mesmo
refere-se ao tratamento de pessoas, a relacaentidema comunidade. BOOTH e AINSCOW
(2002, p.22) afirmam qu#gualdade nao significa que todos sejam iguais rneatados da
mesma forma, mas que todos sejam tratados como sendual valor’.

O segundo valor evidenciado pelos autores supdadta “participacdo”. Esse valor
esta relacionado & atividade participativa e agpacdo em si, mas conforme os autores, ele
nao se resume a estas atitudes. Nesta visdo,ipartiambém se relaciona ao sentimento de
aceitacdo e envolvimento, mesmo que néo tenhatigipacdo de fato. Segundo BOOTH e
AINSCOW (2002, p. 22)

A participacdo diz respeito a estar junto e colab@om os outros. Diz
respeito ao engajamento ativo na aprendizagem. IRipeito ao

envolvimento nas decisbes da vida de alguém, ivelus educacdo e os
vinculos com ideias de democracia e de liberdatie tdfnbém implica o

importante direito de ndo participar
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Quanto ao valor “comunidade”, os autores o defirmmmo o reconhecimento da
relagcéo entre individuos e da necessidade da aenpaad essa relacdo. Os mesmos defendem
o valor “comunidade” em uma perspectiva inclusiaapalém do vinculo familiar e de
amizade, ja que ele envolveria o sentimento de eahgirismo. Conforme BOOTH e
AINSCOW (2002, p.23)Liga-se a um senso de responsabilidade para coruros e as
ideias de servico ao publico, cidadania, cidadargéobal e o reconhecimento da
interdependéncia global.”.

Em relacdo ao quarto valor destacado pelos autoespeito pela diversidade”, os
referidos autores entendem que esse valor envolkadorizar 0s outros e trata-los bem,
reconhecer as contribuicdes que ddo a comunidadeagra sua individualidade bem como
através de suas acdes positiva€)s autores fazem um alerta para o uso inadequeske
valor, que por vezes € mal interpretado, send@ dstmodo discriminatério, onde ha uma
visdo monocultural e generalizadora. Torna-se s@ciesver a diferenca dentro da diferenca,
as especificidades de determinados grupos. Se@®@@@I'H e AINSCOW (2002, p.23):

Contudo, seu uso algumas vezes € corrompido aesandiversidade fica
entdo associada com alteridade; os diferentes sleGrapos e comunidades
sdo vistos como homogéneos quando suas diferengasas ndo séo
reconhecidas. Uma resposta inclusiva a diversideméhe a criacdo de
diversos grupos e respeita o igual valor de outrés,obstante as diferencas
neles percebidas.

O quinto valor destacado por BOOTH e AINSCOW (20@2)sustentabilidade”,
considerado pelos autores como 0 mais necessaam@o de educar. Tal valor diz respeito
a heranca ambiental deixada para as geracfessufig@scolas inclusivas devem estabelecer
um compromisso com a manutencdo do ambiente napn@iciando uma visdo de vida
sustentavel e consciente em seus discentes. Sssidg a sustentabilidade torna-se essencial,
ja que a acdo humana é fator decisivo para o brailhatural, o trecho a seguir revela tal

importancia:

A sustentabilidade ambiental € central para a §&uwle uma vez, quando a
degradacdo ambiental, 0 desmatamento, o0 aquecirgiiial ameacam a

gualidade da vida de todos nés e ja estdo prepudiica vida de milhdes de

pessoas pelo mundo a fora.” (BOOTH e AINSCOW, 2p024)

Apesar de apresentarem outros valores, 0s algopescitados consideram estes cinco
como fundamentais: igualdade, participacdo, conad®d respeito pela diversidade, e
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sustentabilidade. Para BOOTH e AINSCOW (2002) &us#@o é algo continuo, pois a escola
estd sendo se modificando, os professores sadetridios para outras unidades escolares e
novos desafios referentes a exclusao séo postms.aRanstituicdes militares vé-se que essa
questao torna-se cada vez mais evidente. Comodaara diversidade cultural a partir do
advento da pés-modernidade? Como atender minimanaast discentes do publico-alvo da
educacao especial articulando esta identidade contergtidade institucional militarA
sugestdo dos autores para esse caso seria a atscéalores inclusivosO Unico sentido

em que queremos proclamar a escola como ‘inclugvgiiando ela esta comprometida com
uma jornada de desenvolvimento orientada por valonelusivos”"BOOTH & AINSCOW
(2002, p. 28).

Diante do exposto, vé-se que apesar do atual ceedtcacional no que tange a
Educacao Especial, a Constituicdo da Republica088 prevé o pleno desenvolvimento dos
cidadaos, sem preconceito de origem, raca, sexp,dame e quaisquer outras formas de
discriminagdo; garante o direito a escola paragpdaoloca como principio para a Educacao
0 "acesso aos niveis mais elevados do ensino, stpuiga e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um". Sendo assim, as institugg@lares devem garantir 0 acesso “a
todos”. Até mesmo para aqueles que tiveram seltaliseeducacdo negado pelo Estado,
como € o caso dos alunos do publico-alvo da edocesg@ecial.

Um fato relevante quanto a obrigatoriedade da aféet vagas em escolas do ensino
regular para os discentes do publico-alvo da Edicc&gpecial, consiste na Resolugéo n° 4 de
2 de Outubro de 2009, que Institui Diretrizes Opieraais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Béasica, modalidade Edodagpecial. Este determinacdo exige
uma nova concepcao de diversidade cultural porepdas escolas de Educacdo Basica,

obrigando-as a repensar suas praticas. O primetigo alessa resolugéo ja mostra alguns
avancgos

Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008,istsmgms de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, trans® globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotac&octesses comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Espea@n (AEE), ofertado

em salas de recursos multifuncionais ou em centl®sAtendimento

Educacional Especializado da rede publica ou diuit§es comunitarias,

confessionais ou filantropicas sem fins lucratii@st. 1°, Resolugdo N° 4
de 2 de Outubro de 2009).

Por meio do trecho supracitado, entende-se quelaséo dos discentes do publico-

alvo da educacao especial na rede regular de efosiavidenciada. As instituices escolares
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de modo geral, passam a ter que mobilizar-se patermimento desses alunos. Todavia,
apesar desta mobilizag&o, tal decreto foi revogedio 7.611 de novembro de 2011.

Sendo assim o novo Decreto 7.611/11 estabelecenaky mudancas em relacédo a
incluséo dos discentes do publico-alvo da educasgfecial, alterando o Art. 14° do Decreto
n° 6.253, de 2007, ja que em seu Art. 8° ha o texto

Art. 14. Admitir-se-a, para efeito da distribuigdios recursos do FUNDEB,
o computo das matriculas efetivadas na educacaeciabmferecida por
instituicdbes comunitarias, confessionais ou fildpictas sem fins lucrativos,
com atuacdo exclusiva na educacdo especial, cadanicom o Poder
Executivo competente.

Conforme o referido texto, vé-se que € mantidaeatafde vagas para os discentes do
publico-alvo da educacdo especial em classes regul® alteracdo entre os decretos
6.571/2008 e 0 7611/11 esta no fato de o ultimmijiiero ingresso desses alunos também em
outras instituicdes.

Por meio do decreto 7.480, de 16 de maio de 20Ministério da Educacédo (MEC)
extinguiu a SEESP (Secretaria de Educacédo Espeejallesponsabilizou a SECADI
(Secretaria de Educacéo Continuada, AlfabetizaDa®rsidade e Inclusao) pela Educacéo
Especial. Posteriormente, tal decreto foi revogpelo decreto n. 7.690, de 2 de marco de
2012, que acrescentou pequenas mudancas quantopdsigdo da SECADI. E relevante a
compreensao de que, esta Secretaria surge a gartBECAD (Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade) em quey panova Secretaria é acrescentado mais

um eixo, o da Inclusao.

Sendo assim, percebe-se que a educacdo especidsite de um olhar mais
pedagogico pelas Instituicdbes Militares, ao invésjukle que a reconhece apenas pela
abordagem médica. A inclusdo de alunos do publico@a educacdo especial € um processo
continuo que visa a promocao de uma relagdo detiwacré processo de aprendizagem. A
escola inclusiva deve visar o desenvolvimento dasngialidades desses alunos, tendo como

objetivo a aprendizagem significativa dos mesmos.

Um marco mais recente quanto as Politicas de [Eéac&special na perspectiva
inclusiva foi o de 2015, com a Lei 13.146 (Lei Bleima de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia), conhecida como o Estatuto da Pessoaleficiéncia. A referida lei assegura a

garantia de igualdade de direitos, bem como asadsocial e cidadania das pessoas com
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deficiéncia. Fato relevante constitui-se no Aru2 g@sclarece sobre quais pessoas enquadram-
se no grupo das pessoas com deficiéncia, sdo estas:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela quéntipedimento de longo

prazo de natureza fisica, mental, intelectual onsmgal, o qual, em

interagdo com uma ou mais barreiras, pode obswairparticipacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigcbesasodemais pessoas.”
(BRASIL, pag. 1)

A partir da Lei 13.146/15 vé-se que as instituicédgcacionais devem mobilizar-se
em varios aspectos de modo a incluir os discerdgaiblico-alvo da educacéo especial nas
escolas regulares. Em seu capitulo IV, a lei textelusivamente do direito a educacgéo
declarando como responsabilidade do poder puliEatos de: assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar agdatles referentes a inclusdo desses
discentes. Conforme CANEN (2012) nessa situacdautibzado um marcador identitario
(deficiéncia) para garantir os direitos desse pabkm um espaco social e cultural, como é o
caso da instituicdo escolar. Tal uso € denominaela putora como “esssencialismo
estratégico®.

Tendo em vista 0s objetivos desta pesquisa, t@meesessaria a compreensdo de uma
sociedade multicultural. Segundo CANEN (2008, pd8§) o multiculturalismo seria
“entendido como campo tedrico e politico, voltadéo@macdo docente e ao pensamento
curricular comprometido com a pluralidade culturalo desafio a preconceitoA partir do
exposto, nota-se que, lidar com o multiculturalismas praticas pedagogicas torna-se
desafiador para as instituicbes militares, porémeasdes entre a multiculturalidade das
identidades que ali circulam e as identidadestutstinais militares sdo interessante foco da
presente pesquisa.

Segundo CANDAU (2008, p. 20), ha uma dificuldadeamgo ao termo
multiculturalismo, pois existe uma necessidade aijetiga-lo. Para a autora ele esta
fundamentado em duas abordagens centrais: umati@ser outra propositiva. A primeira
refere-se a descricdo e a compreensdo do contesggecico em que a construcao
multicultural esta inserida. A segunda entende ticolturalismo como algo que vai além da
descricdo. Ela o entende como um modo de atuagdmadiificar, transformar a dinamica

social.

4 Segundo Ivenicki (Notas de aula, 2015) o essermialiestratégico ocorre quando se evidencia apenas u
marcador identitario visando a garantia de dirai®gados historicamente pela sociedade.
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Dentro da abordagem propositiva para CANDAU (20@820) existem trés
concepgdes: o multiculturalismo assimilacionista,malticulturalismo diferencialista ou
monoculturalismo plural e o multiculturalismo irdévo que seria a interculturalidade. Na
visdo assimilacionista ha uma cultura hegemoéniea esta devem ser incorporados todos
aqueles que integram uma sociedade, visando aragfeg dos grupos discriminados e
marginalizados. Na concepcao diferencialista é gstgpuma valorizacdo das diferencas com
o intuito de evidencia-la, contrapondo a visdonas#acionista. Esta visdo acredita que ao
tentar incluir grupos excluidos socialmente ha negacéo da diferenca.

Na concepcdo de multiculturalismo interativo ou efotiltural existem trés
caracteristicas que a compdem: 1) ha promocdao tdarglacdo entre os distintos grupos
sociais e suas culturas em uma sociedade; 2) nemdividuo € pertencente de um grupo
social apenas, ndo ha um padrdao cultural fixo; Jikaidizacdo cultural existente na
sociedade, esta caracteristica supfe @seclilturas ndo sdo purasi; 4) a necessidade de
ndo segregar questdes relacionadas a diferencquest®es de desigualdade. Com base nesta
concepcao intercultural, CANDAU (2008, p. 23) defen uma “educacdo para
reconhecimento do outro, para o dialogo entre derdntes grupos sociais e culturais”.
Nesta perspectiva, a educacgao inclusiva apreserdanso um eixo do multiculturalismo, que
segundo CANEN (2008, pag. 18), serantendido como campo tedrico e politico, voltado a
formacgao docente e ao pensamento curricular comptiolm com a pluralidade cultural e o
desafio a preconceitbs

Todos esses conceitos sao importantes, na medidaguemse reconhece que,
infelizmente, a diversidade cultural é, muitas eezaterpretada a partir de perspectivas
geradoras de preconceitos o0 que, a partir de umsciemtizacao social multicultural, pode ser
superada, atingindo-se bons avancos em relacdoisagminacdes existenteSAssim,
pessoas diferentes, que ndo se enquadrem nos pattei@mdos pela sociedade, foram e
estdo sendo, de algum modo, apreciadas por entglemtalantes e estigmatizantes, que em
geral, desfavoravel ou positivamente, imputam-desceitos e intervencdes(ROSSATO;
LEONARDO, 2011, p.1).

SANTIAGO; AKKARI e MARQUES (2013) estruturam arguntacfes sobre o
surgimento da perspectiva intercultural no Brasihsiderando seu processo de construgao e
defendendo o uso da perspectiva interculturakerito contexto educacional brasileiro.

Os autores mencionados apresentam particulariddalgmerspectiva intercultural no

Brasil. Para os mesmos ha uma configuracéo prpgria a questdo multicultural, ja que, em
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seu processo de colonizacdo houve uma eliminacéd®utoo”, por meio de uma visao
monocultural.

Partindo desse pressuposto, a educacdo bragitessaiu um papel homogeneizador
cultural, que privilegiou uma cultura em detrimeds demais. Ao exercer esse papel, ela
acaba utilizando uma perspectiva assimilacionietg propiciando assim, processos de
construcéo de identidades. Tal fato resulta emcasatmulticulturais relacionadas a uma visédo
folclorica e que evidenciam apenas datas comeraagatpara 0 reconhecimento das
identidades. SANTIAGO et al. (2013) criticam esigde: “As praticas pedagogicas, a
despeito de marcos legislativos e de lutas soamds, tém efetuado esfor¢co que corresponda
a resultados “reais” na promocao e no empoderameltts grupos excluidospag. 17

Apesar do cenario apresentado, 0s autores evamenpraticas interculturais na
década de 1950, presentes na proposta apreseptadalpcador Paulo Freire, onde o0 mesmo
defende a importancia de se considerar a realidadediscentes. Pode-se ver este fato no
seguinte trechao'Atribuimos a Paulo Freire, na década de 1950, rardeste brasileiro, a
inovacao da pratica e da teoria pedagodgicas, acudeér a importancia de se considerar o
universo cultural dos educandos no processo déetizacao de adultosPag. 17

Conforme os referidos autores, nos anos de 1986io(p pds-ditadura militar)
surgiram algumas mudancas no curriculo escolaultaetes de preocupacdes na época. Elas
envolviam a melhoria da qualidade do ensino nasl&s@ublicas e a reducdo de taxas de
repeténcia e evasao escolar. Tais mudancas forseades em duas tendéncias pedagogicas,
a pedagogia-critico-socialdos conteudos e naducacdo popular.Tais reformas foram
influenciadas pelos estudos culturais, pés modamis pds-estruturalismo.

Conforme MOREIRA (2000) apud SANTIAGO; AKKARI e MAQUES (2013) as
tendéncias que predominaram na referida decadaoEmvam com a necessidade da
teorizacdo a partir da situacdo especifica da selz@ke da realidade da educacao no Brasil e,
com a construgcéo de uma escola de qualidade psrentes das classes populares. Todavia,
nao concordavam quanto ao conteudo a ser ensiaeiscola.

Segundo os autores mencionados, a Constituicasiléra de 1988 foi um marco
legal na redefinicdo das relacdes entre o EstadsilBiro e as comunidades indigenas e,
quanto ao apoio a valorizagdo cultural de grupdtsir@mente marginalizados como culturas
populares e afro-brasileiras. Todavia, na préatelavelorizagdo ndo parece ser efetiva.
Observa-se esta constatacéo no trecho

A énfase na valorizacdo cultural dos grupos cutngate marginalizados,
ao nosso entender, explicita a necessidade defdramas o cenario de
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exclusdo, a fim de garantir os principios democo&ti expressos no
documento, porém, em termos praticos e concrefss situacdo ndo se
consolida, determinando a necessidade de outrasvémicdes no campo
legal e nas politicas publicas para a efetivagdo tale processos
democraticos e de participacdo para todos. (SANDARKKARI e
MARQUES, 2013, pag. 20)

Quanto a perspectiva intercultural, para SANTIAGBKARI e MARQUES (2013)

a mesma aparece de forma efetiva no ReferencialicGlar Nacional para as escolas
indigenas, com politicas afirmativas das minortagas, propostas de inclusdo de alunos que
sdo publico-alvo da educacdo especial na escoldaregntre outros. Para os autores 0s
Parametros Curriculares Nacionais também sdo umé@a@mplo ao elegerem a pluralidade
cultural como um de seus temas transversais.

Os autores supracitados acreditam que a perspeatifeultural possui uma proposta
de “educacéo para a alteridade”. Tal proposta acideos direitos do outro e a igualdade de
oportunidades, podendo ser denominada de educat@euitural. Eles alertam para a
polissemia do termo e para a variedade de propwgéasulturais possiveis de acordo com 0s
contextos locais.

AKKARI, A. e MARQUES (2010) apud SANTIAGO; AKKAR¢ MARQUES (2013)
relatam que o sistema de ensino brasileiro ndo estfparado para lidar com a
interculturalidade, apesar da existéncia de legiigla com o intuito de promover discussfes
étnico-raciais. Os autores revelam a importanciarda formacéo docente interculturalmente
orientada‘(...) mesmo com a existéncia de leis e normatieagjue determinam a insercao
das discussdes étnico-raciais no contexto escofms acbes cotidianas de ensino-
aprendizagem nas escolas e no processo de formdggéente(...)” pag. 24, o que acaba
ocorrendo € a presenca de uma visao monocultfoédlérica.

Com base na realidade educacional brasileira, SAQD; AKKARI e MARQUES
(2013) defendem a adocao de uma abordagem intaaduttritica. Sendo assim, reconhecem
a necessidade do estabelecimento do carater demoana sociedade, que rompe com as
injusticas sociais, politicas e econ6micas. Evidenco uso de praticas pedagodgicas que
incluam interesses politicos frageis aos discerdessiderando 0s mesmos como agentes

criticos.

Ao admitirmos que o projeto educativo em uma petsgee intercultural se
encontra em constru¢do no pais, defendemos a addgiouma

interculturalidade critica no contexto educaciobahsileiro, o que, nas
palavras de Giroux (1997), representaria tornagadagdgico mais politico e
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o politico mais pedagoégico. (SANTIAGO; AKKARI e MARJES, 2013,
pag. 25)

Os autores supracitados consideram a relevancidirdansédo discursiva para o
processo de mudancga que uma perspectiva inte@uitemanda para a sociedade brasileira,
ja que a mesma nao pode ser reduzida a algumadadti¢ realizadas em determinados
momentos, e nem dedicar atencdo a apenas deteowmigaghos sociais. Para tais autofes,
discurso € uma pratica ndo apenas de representagdmundo, mas de significacdo dele,
constituindo e construindo o mundo em significagn.29.

Como sugestbes para superacdo dos desafios, ergloef autores evidenciam a
necessidade da articulagcdo de politicas publicas eeocagcdo como a formacdo de
professores, a participacdo dos grupos sociais atenaf efetiva na elaboracdo e
implementacéo de politicas que ampliem a multicalidade na educacao e na sociedade. Os
referidos autores explicitam que a mudanca nomssteducacional requer uma reconstrugao,

tendo em vista o atual cenario

O processo de reconhecimento das mdltiplas idetg&lgpresentes em
nossas instituicdes educacionais esta vinculadmenstrucao da dinamica
educacional, que requer: relacdes de poder hoalmatas entre os atores
escolares; selecdo de curriculos significativofueafs que rompam com as
préticas eurocéntricas e universais de saberagipegicdo de um processo
de inclusdo em educacdo que afirme a valorizac&oddarencas como
oportunidade de elaboracdo de novos saberes e dgagem.
(SANTIAGO;AKKARI e MARQUES, péag. 30)

A partir das ideias expostas pelos autores, podeessiderar a relevancia da
perspectiva intercultural nos espacos educacioAagscola possui uma funcdo fundamental
no processo de consolidacdo de tal perspectivaathl cenario em que sdo vistas poucas
propostas educacionais comprometidas com a diaelsiccultural, pode-se perceber a
necessidade da perspectiva intercultural criticapgsta por SANTIAGO; AKKARI e
MARQUES (2013) para a efetivacdo de propostas gperem as assimilacionistas.

No ambito dos Colégios Militares, nota-se que@gsta intercultural critica poderia
ser um caminho para a valorizacdo de grupos cliiterde marginalizados. Entende-se que
tais colégios séo instituicbes com uma identidaidéinth, e que rednem discentes com
identidades individuais hibridas e plurais. Sendsim, torna-se um desafio para tais

instituicdes a articulacéo de tais identidades.
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Quanto ao curriculo dos Colégios Militares, docntoeelevante para a constru¢do do
presente estudo. Entende-se que ao planeja-lo;sdeaéentar ndo somente para o “como
elaborar’, mas também em seus impactos sociais.oGama o planejamento de algo sem
uma compreensao reflexiva do mesmo? Um fato refev@aa introducdo de questdes tedricas
ligadas ao “porqué” e “para quem” os curriculosisgplanejados. Deste modo, entende-se
que o documento curricular exerce uma funcdo dedgramportancia, jA que 0 mesmo
determina quais conteudos serdo trabalhados endet®aninada instituicao.

A perspectiva intercultural critica possui uma &weis de pratica pedagogica
multicultural construida pelos discursos. Enteraemecanismos envolvidos na permanéncia
ou superacao de preconceitos torna-se fundamearglpcompreensdo dos caminhos para as
mudancas necessarias no cotidiano escolar. SANTIAG&XARI e MARQUES (2013)
evidenciam a importancia de mudancas nas praticsasirdivas“(...) o discurso é uma
pratica ndo apenas de representacdo do mundo, reasighificacdo dele, constituindo e
construindo o mundo em significadpég.29

Os Colégios Militares mostram-se preocupados dgomes questdes das sociedades
contemporaneas, ou seja, com a multiculturalidddeeformulacdo nos documentos que
regem estes colégios mostra um potencial multi@lleem suas praticas pedagodgicas, ja que a
mesma terd uma abordagem inclusiva voltada padisesntes que sdo o publico-alvo da
educacdo especial. Conforme SANTIAGO et. al. (20d8y.27) a proposta intercultural

requer mudancas na estrutura do curriculo e neearento presente na escola:

A perspectiva intercultural impde radicais mudangas organizagdo do
curriculo e do planejamento escolar. Essa abordagemefere a uma
aprendizagem significativa, social e culturalmesitigada, que promove uma
proposta dialdgica e de encontro entre membrosutieras diferentes (...)
(idem)

O dialogo proposto pela perspectiva interculturdticaa permite a possibilidade de
integrar grupos com distintos saberes e, destaafaréo reproduzir saberes “universais”
expostos nos curriculos escolares. Nos Colégiostakéis, tal perspectiva seria uma
ferramenta pedagogica que contribuiria para a nagéd de conhecimento a partir de grupos
sociais que sofreram uma inferiorizacdo ao longbisk®ria, como é o caso das pessoas que
sdo publico-alvo da educacao especial.

Em relacdo as diferentes visées dos autores qudaabe multiculturalismo, CANEN

(2012) diz haver desde uma visado folclorica ouréibggue valoriza a diversidade cultural),
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mas ndo apresenta alternativas para a superacprcecEnceitos, resumindo-se em apenas
atividades voltadas para o calendario escolar contha do indio, a uma viséo critica,

chamada de multiculturalismo critico ou intercudtigmo critico em que ha questionamentos
em relacdo a construcao de preconceitos, sendowrgmto curricular possuidor deste foco.

Em relacéo a esta questdo, CANEN (2012) afirma que

(...) criticas que atribuem ao multiculturalismaexaltacdo da pluralidade
cultural, mas o acusam de se omitir com relacadeagualdades, estdo na
verdade, sendo dirigidas a um sentido de multicalismo folclérico que,
certamente, ndo € o Unico. O multiculturalismoiawitou perspectiva
intercultural critica busca articular as visdeslfiicas a discussdes sobre as
relacbes desiguais de poder entre as culturas sdsemuestionando a
construcao histdrica de preconceitos (...) o multticalismo critico também
tem sido tensionado por posturas pés-modernas ecobdisiais, que
apontam para a necessidade de se ir além do dasafézonceitos e buscar
identificar, na propria linguagem e na construcée discursos curriculares,
as formas pelas quais as diferencas sdo constrpid2@S.

A autora afirma que se deve atentar para as dffaseexistentes nas abordagens
multiculturais quanto aos seguintes aspectos:rapdo em que sdo construidos os conceitos
de identidade e diferencas; b) a relacédo entreiwersalismo e relativismo na abordagem
dada ao real; e c) a compreensao do carater hittoidampo multicultural.

Sobre 0 modo em que séo construidos os conceitoenkEdade e diferenca, CANEN
(2012) possui uma critica a visdo essencializadalelgidade, onde a mesma é vista como
algo acabado. Para ela, o multiculturalismo véceedade como aquela formada a partir das
identidades plurais. Sendo assim, na visdo es$igada mesmo que seja considerada a
pluralidade das identidades, elas serdo vistagm@io de apenas um marcador identitario,
como € o caso do “negro”, da “mulher”, do “defideh e etc. Tal visdo é destacada pela
autora como folclérica e assemelha-se a abordageopogitiva diferencialista ou
monocultural, onde é proposta uma valorizagéo desedcas com o intuito de evidencié-las.

CANEN (2012) defende o uso de um “marcador mestne’seja, apenas um marcador
identitario, como os supracitados, quando ha asset@mde dé'garantir seus direitos a
representacado nos espacos sociais e culturpis239. Todavia, evidencia o cuidado quanto
a sua utilizacao'O desafio, neste caso, € o de compreender a redagiidentidade para
fins definidos, de modo a que ndo se dogmatizeeatosgele a identidade a partir de um

marcador especifico ignorando sua mobilidade eitibacéo’p. 239.
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Conforme SANTOS (2010) o planejamento na abordagelasiva diferencia-se dos
demais. Entende-se que o curriculo esta assoctadorgunto de atividades intencionalmente
desenvolvidas para o processo formativo, jA queesnm serve de base para os demais
planos. Em uma perspectiva inclusiva sua caratitaiprincipal deve ser a singularidade,

para que assim, haja éxito em seu objetivo geghrendizagem.

O planejamento numa perspectiva de inclusdo emaedactem uma

caracteristica que o distingue: ele é variadoyamante € Unico. Em outras
palavras: ele é multiplo para cada ocasido. Ass@te planejamento procura
oferecer a mesma aula de variadas formas, tendostésana diversidade dos
alunos presentes em qualquer turma, e tendo emn w@hbém, possiveis
situacdes de “saia justa”’, como por exemplo: a dé&sacdo de alguns

alunos, a dificuldade de entendimento de outrogsssm sucessivamente.
(Santos, 2010, p. 5).

Quanto a construcdo do conhecimento e saberes, BANR008) apresenta em sua
perspectiva intercultural uma proposta de educalstnta das que temos visto dentro do
espaco escolar, seja ele civil ou militar. Parautora tal perspectiva deve promover

reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre diferentes grupos sociais e culturaip”
23.

2 A emergéncia do paradigma multicultural nas soeddades pos-modernas

2.1 A polissemia da categoria multiculturalismo: osnultiplos olhares

A partir da poés-modernidade, o termo multicult@lo tem se tornado premente nos
espacos escolares. Em justaposicdo a esta prem@na@apolissemia do termo. WALSH
(2009) aponta para uma necessidade consideradagoomo emergente. A autora relata a

relevancia de uma leitura critica de mundo

Considerar este trabalho politico-pedagdgico naalattontexto latino-
americano é talvez mais complexo, tanto pelo remtintento e inclusdo dos
“oprimidos” e “condenados” nas instituicdes e nadscursos publicos,
oficiais, neoliberais e transnacionalizados — daadinpressdo de que o
“problema” esta resolvido -, como pelas lutas gsienovimentos indigenas
e afrodescendentes estdo conseguindo firmar npgoditsa da construcdo
das sociedades, Estados e humanidade radicalmfsrentes (..) (WALSH,
2009, p. 13)
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Com base nessa necessidade, a autora supracisatacasomo pressuposto teérico a
categoria de interculturalidade critica. Confornmesma, tal categoria possui caracteristicas
que a difere da interculturalidade funciongh que ambas visam objetivos distintos. Para ela,
ao passo que a interculturalidade funcional vé \&ergidade cultural como seu foco,
defendendo seu reconhecimento em uma perspectohasiva no contexto social sem
questionar as relacbes de poder institucionaldestiy a interculturalidade critica surge a
partir do problema do poder e como 0 mesmo se mafatealecido.

O interculturalismo critico assumido por WALSH (20Cvidencia a preocupacao
com a exclusdo social e a visdo eurocéntrica. Nesstexto, vé-se que a escola € uma
instituicdo que possui como papel central, a médiagendo esta superior as demais ao
desenvolver uma funcdo social relevante: transruoititura. A autora assume sua postura
tedrica e afirma que a mesma é construida juntecalanialidad® A proposta da autora é

uma reflexdo sobre a sociedade, mais ampla ex;rétimforme o trecho a seguir

(..) propondo a interculturalidade critica comordetenta pedagdgica que
guestiona continuamente a racializacdo, subalsgég, inferiorizacdo e
seus padrdes de poder, viabiliza maneiras difesedgeser, viver e saber e
busca o desenvlvimento e criacdo de compreens@esdicfes que nao
articulam e fazem dialogar diferencas num marco legtimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas—qae mesmo tempo —
alentam a criagdo de modos “outros” - de pengnr, esstar, aprender,
ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras (WALE09, p 25)

Nesse sentido, em vez de contribuir para a manitete uma tradigdo monocultural,
a escola tem sido convocada a lidar com a divatsidaltural, reconhecendo os diferentes
sujeitos socioculturais existentes em seu espago. nRuitos anos, ela tem silenciado
identidades consideradas “distintas”, acdo quegafa padronizacdo homogeneizacao.

STUHLER & ASSIS (2009) destacam a relevancia daeepdps gestores e docentes
nas relacdes interpessoais do cotidiano escolamau@ses utilizam os aportes teoricos da
Psicologia e do Multiculturalismo para incitar @@cupacédo com a diversidade cultural. Para
0S mesmos, apesar de terem ocorrido certos avaef@entes a compreensdo de uma

sociedade multicultural, ainda ha a necessidade @tingir alguns valores.

®> Conforme Candau (2012, p. 244) o termo intercaliiade funcional tem a func&o de “diminuir as érda
tensdo e conflito entre os diversos grupos e mawiosesociais que focalizam questdes socioiderggagem
afetar a estrutura e as relac6es de poder vigéntes.

® Para Walsh (2009, p. 24) a decolonialidade “praciesafiar e derrubar as estruturas sociais, qaslite
espistémica da colonialidade (que mantém a visdwmdtural).
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E importante notar que, apesar de todos os avan@s reconhecimento
dessa diversidade no mundo, ainda ndo conseguianastyy valores como:
cooperacdo, solidariedade, preservacéo ecologieaiismo (STUHLER &
ASSIS, 2009, pags. 105 e 106).

Além dos valores, os referidos autores defendem auescola seja um espaco
heterogéneo e multicultural, onde sejam possiyeisnaizagens significativas. STUHLER &
ASSIS (2009) partem do pressuposto de que a eSaotalocal em que o individuo possa ser
visto em sua totalidade, com seus aspectos: cegndultural, afetivo e comportamental. E
que, tal totalidade devera ser acrescida de unidgmatizacdo em relacdo ao contexto social
“Significa tratar a desigualdade ndo como algo guexterior a escola, mas que também é
inerente a esse espa¢c@@TUHLER & ASSIS, 2009, p. 106).

Em busca da construcdo do clima institucional, d@se nos autores supracitados
acredita-se que o0s gestores escolares necessitamadpercep¢do mais alargada do contexto
em que atuam, considerando este como um espac@doapela diversidade cultural e
conflitos resultantes da mesma. Tratando-se de g@sléMilitares, percebe-se que tais
instituicdes lidam como a articulagdo de sua idewle institucional com as individuais e
coletivas (CANEN & CANEN, 2005).

CANDAU (2008) situa-se numa perspectiva da intéucalidade, para a autora tal
perspectiva seria uma tarefa complexa, ja que ssteonstitui como inovagdo no campo
multicultural. Em sua obra propde elementos queidena essenciais para se formar praticas
pedagogicas em uma perspectiva intercultural: tpReecer nossas identidades culturais; 2)
Desvelar o daltonismo cultural presente no cotmliagscolar; 3) Identificar nossas
representacdes dos “outros”; e 4) Conceber a prjgedagégica como um processo de
negociacéao cultural.

A autora supracitada considera como “daltonismibui@l”, presente no elemento
dois, como a capacidade de ndo reconhecer asrdiferesejam elas de género, éticas, de
origens regionais ou comunitarias, etc. Em outes®s, 0 mero fato de ndo evidencia-las em
sala de aula pode representar 0 que a autora demddaltonismo cultural”. Tal fato ocorre
com frequéncia por varios motivos. CANDAU (200&8).destaca dois(...) a dificuldade e
a falta de preparo para lidar com estas questdesxpmsiderar que a maneira mais adequada
de agir € centrar-se no grupo “padrao” (...)"

Como solucéo para os desafios expostos, CANDAWO§RBugere o termo “arco-iris

das culturas” nas préticas educativas, explicitaad®levancia de se descontruir praticas

34



naturalizadoras. Partindo desse pressuposto, d gagicente seria o de levar os discentes
para uma conscientizacdo da realidade, para que idaatidades ndo sejam silenciadas,
levando-os a agir como atores sociais, exercendpaeel de cidadaos criticos.

Quanto ao quarto elemento proposto pela autorgrésentada simultaneamente, a
importancia de se evidenciar a ancoragem hist@ooial dos conteados. CANDAU (2008,
p.34) considera-o relevante ao passo que o mestaongsnamente ligado a concepgao de
conhecimento que os docentes possuem. Para eldinéahica supdé(...) analisar suas
raizes historicas e o desenvolvimento em que fe@nendo, sempre em intima relacdo com

0S contextos nos quais este processo se vai danslonecanismos de poder nele presentes”.

2.2 ldentidade e diferenca: a diversidade culturaém foco

A categoria de identidade esta sendo evidenciadataorias sociais. HALL (2006)
apresenta trés concepcdes de identidade pautadagésmomentos historicos: 1) sujeito do
lluminismo; 2) sujeito sociologico e; 3) sujeitospmoderno. A primeira refere-se aquela
totalmente unificada e dotada de raz&o, consci@aio. Na visdo do autor, esta identidade
seria individualista, pois o sujeito era descrifgersas no masculino. A segunda estaria
inserida em um contexto social complexo, onde amag&eenche a lacuna entre o interior e
0 exterior, entre a vida pessoal e a publica, texagdo com o0 meio. A terceira esta voltada
para a visdo dialética, onde o sujeito possui uheatidade definida pela historia, ndo se
limitando & parte bioldgica, ja que ele possui filzales distintas para momentos distintos.

A partir do exposto, HALL (2006, p. 38) situa-seterceira concepc¢ao de identidade,
entendendo-a como incompleta, para o autor ela‘sexalmente algo formado, ao longo do
tempo, através de processos inconscientes, e mgnia&to”. Partindo desta concepgéo, o
autor esclarece que o termo “identidade” deveriagestituido por “identificacdo”, ja que ele
€ uma construcao e esta sempre em movimento, damogio de incompletude constante.

Para MOREIRA e CAMARA (2008), a identidade ¢ alge qecessita de uma analise
profunda, tornando-se indispensavel para a pratloaente que é estabelecida no
planejamento curricular. Qualquer teoria pedagogieisa examinar de que modo espera
alterar a identidade do estudante. O fim do ensigae o aluno aprenda atribuir significados
e a agir socialmente de modo autdbnomo. Deste nuata, 0 autor o objetivo principal do
ensino consiste em oferecer ao discente um pensarogtico frente as questdes sociais e

politicas.
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Isto porque a escola, conforme os autores menasn&dum espaco de formacgéo de
identidades. Neste sentido, ao falar de currictdma-se necessaria uma reflexdo deste
objeto, pois 0 mesmo contribui para uma formaca@aur apresenta a seguinte pergunta:
Que identidades ajudamos a formar com nossas aulatividades? Por meio desta
interrogativa, entende-se que o documento curricddauma instituicdo exerce influéncia
direta na formacéo de identidade do discente.

Conforme os conceitos apresentados por MOREIRA BISRA (2008), a identidade
esta intimamente ligada a diferenca, pois se s@bgoem, logo ndo somos 0 oposto disso. Os
autores afirmam qué(...) a identidade depende da diferenca, a difg@rdepende da
identidade. Diferenca e identidade séo insepardv@s43). A identidade, para os referidos
autores, esta associada diretamente a diferenisap poie somos define-se a partir do que nao
somos, sendo ambas dependentes uma da outra.

Com base nos autores supracitados, existem difssemgn pouca ou muita relevancia
social. Seguindo este pensamento, MOREIRA e CAMARJ08) evidenciam como elas sdo
construidas e em suas questdes implitttasa-se claro que as diferencas sdo construidas
socialmente e que, subjacentes a elas, se encoasagiacdes de podelp. 44).

Segundo MOREIRA e CAMARA (2008) a identidade tamb@&sta ligada a
linguagem. Os autores entendem a mesma como ump&formativo”. Para elesia
identidade se cria também por certos atos de liggua particularmente enunciados que
‘fazem com que alguma coisa acontec§. 42). De acordo com esta concepcado, estes
enunciados interferem de modo significativo na fidiewwle. Exemplos de enunciados
performativos podem ser vistos em defesas de mafiagyr dissertacbes e teses e, em
casamentos onde o juiz declara que os noivos tormae marido e mulher. Partindo desse
pressuposto, o ato linguistico exerce grande feofae a identidade a que pensavamos estar
apenas descrevendo.

Conforme CANEN e CANEN (2005) deve-se levar em a&omt “identidade
institucional” para que se possa analisar e entemgoposta educativa destas instituicoes.
Sendo assim, deve haver uma compreensao maisivaflbre as tensdes existentes entre a
identidade cultural militar com a diversidade crdtunerente as sociedades contemporéaneas.
Segundo estes autores ela deve ser desenvobiglanbdo a compreender essas tensdes, 0
dialogo com pesquisas multiculturalmente orientadgige incidem sobre as organizagoes,
parece oferecer perspectivas relevantes na andkselentidade institucional multicultural”
p.45.
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Os autores supracitados afirmam que deve haver valmizacdo da diversidade
cultural e o desafio a preconceitos também no @ndais identidades institucionais, ja que as

mesmas, assim como as identidades coletivas edndig, possuem marcadores singulares.

(...) o multiculturalismo pode impactar pesquisase gpartam do
reconhecimento de que a valorizacdo da diversidatleral e o desafio a
preconceitos a ela relacionados ndo podem serivagelimitados a
identidade entendida apenas em seus aspectodumlsj mas que podem e
devem ser ampliados como objetivos a serem perseguio ambito das
identidades institucionais. (CANEN e CANEN, p. 46)

Partindo desse pressuposto, entende-se que aapmatilticulturalmente orientada
torna-se um desafio para os Colégios Militares. damtarefas didaticas fundamentais para a
pratica docente é a avaliagdo. SANTOS e CANEN (R8dZem uma analise bibliografica
sobre a relacéo tensa entre a avaliacao escoldiveraidade cultural. O estudo mostra que,
apesar de a avaliacdo formativa estar atualmemstelisoursos dos docentes, ainda persiste a
avaliacdo tradicional nas escolas. Como pressupumta a andlise as autoras fazem os

seguintes questionamentos

como tornar a avaliacdo uma parte fundamental de etucacdo voltada
para 0 sucesso e ndo ao fracasso escolar? Comar peasaliacdo escolar
como parte integrante do processo de aprendizagefio somente como o
resultado final do mesmo? Como conceber os prosesadiativos de modo
a atender a diversidade cultural presente na escotdemporanea?
(SANTOS e CANEN, 2014, p. 54)

As autoras supracitadas definem o conceito deag@o a partir de uma perspectiva
de controle de aprendizagem, entendendo como a&sgafiddor para o ambito educacional.
As mesmas destacam uma avaliagcdo numa perspectiltecutiural como aquela mais
adequada para o atendimento da diversidade culaah tal, fazem uma analise em dois
periddicos, a Revista Meta-avaliacdo e a Revistaiénentendendo seus potenciais e lacunas
para a avaliacdo na perspectiva multicultural. @cedo de avaliagdo é tema central da
analise das autoras, que a consideram como funda@mpara uma compreensdo da

diversidade cultural dos discentes.

Atualmente encarar a escola como um espacgo plutiduitural tornase
imprescindivel na configuragdo do ato pedagoginolusive no que diz
respeito a avaliacdo, pois é a partir dela quenaoskr delineado, construido
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e ressignificado ndo s6 o curriculo escolar, mado t@ processo
ensineaprendizagem. (SANTOS e CANEN, 2014, p. 55)

LUCKESI (2009, pag. 69) apud SANTOS e CANEN (20%8)a avaliacdo como
“[...] um juizo de qualidade sobre dados relevantesdo em vista uma tomada de decisao”
Sendo assim, o docente deve estabelecer paramdtimsos para considerar satisfatérios ou
insatisfatorios os conhecimentos demonstradosgistente.

SANTOS e CANEN (2014) encontraram em seu estudo waniadade de conceitos
para o termo avaliacdo escolar. As autoras afirmaena avaliagdo nao deve apenas valorizar
a diversidade cultural, mas contribuir para a prggwwados alunos e nédo para o fracasso.

As referidas autoraizeram uma busca dos artigos publicados na ReWkita:
Avaliacdo e na Revista Ensaio, ambas financiadasfumdacdo Cesgranrio, nas quais ha um
potencial multicultural, ou seja, onde ha o compmbmento com a diversidade cultural.
Conforme as autoras supracitadas a concepc¢ao lacaeapara a transformacao considera a
diversidade cultural pode ser vista nas produc@agléanicas do campo, mesmo sendo
superficial em alguns casos. Elas consideram gseari@os analisados ha esfor¢os para a
superacao da avaliacdo tradicional e para umaaugdere as sociedades multiculturais por
meio de uma avaliagao para a transformagéo.

Sendo assim, as autoras supracitadas destacagiasdd PERRENOUD (1999) com
pressupostos tedricos para a avaliacdo entre dgeems e CANEN (2009) com a avaliacéo
multicultural. Segundo as autoras tais ideias sl@vantes para reconfigurar a avaliacao
escolar por meio das ideias que dialogam e, popoeender os desafios existentes na pratica
pedagdgica.

Para SANTOS e CANEN (2014, p.64) a perspectiva ioulitiral propde uma
superacao de preconceitos em relacdo as avaliadidgsostica e formativa, conforme as

autoras, nesta perspectiva:

a avaliacdo é concebida como uma pratica mais sivelue menos
discriminatéria para alunos e instituicbes, poitarés a servico de uma
educacao que respeita as diferentes culturas dossak ndo se limita a
classificar e punir, mas acompanhar todo o proceasmeaprendizagem.
(idem)

Ao tratar do tema “praticas pedagogicas”, deveestadar a relevancia da avaliacao.

Nos Colégios Militares, a ressignificacdo do termaliacdo contribuiria para a efetivacao de
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praticas inclusivas que atendam a diversidade ralldos discentes e, especificamente a
aqueles do publico-alvo da educacgdo especial, ¢ tgis discentes possuem necessidades
educacionais que diferem das demais apresentadas gemais. Conforme SANTOS e
CANEN (2014, p.60)

(...) € necessario construir praticas que aléraadierizar esta diversidade,
estejam comprometidas com 0 sucesso e nao concas$@escolar, com a
aprendizagem significativa e ndo com a simples meagio e
automatizacao de conteudos e ideias.

As avaliag@es tradicionais ndo dialogam com o d&scde inclusdo escolar, ja que as
mesmas apresentam um carater excludente. SANTOSNEN (2014) afirmam que deve
haver uma avaliacdo, mas que a mesma deve estpraioetida com o respeito as diferencas
e 0 desafio a preconceitos. Segundo as mesmasgdesta objetivar a aprendizagem

significativa e, ndo a mera classificagao:

N&o se trata de suprimir a avaliagéo classificatdnas utilizar instrumentos
plurais de avaliacdo para obtencdo de um grau da goe sejam
acompanhados por um olhar diagnostico, permitiodmatias de posicfes a
favor dos estudantes, favorecendo uma aprendizaganificativa.
(SANTOS e CANEN, 2014.67)

Os Colégios Militares ao longo de sua trajetorigesgntaram avaliacdes consideradas
tradicionais. Deste modo, entende-se como um deaafisdo ampliada das mesmas com o
intuito incluir os discentes do publico-alvo da eaigho especial. A avaliagdo na perspectiva
multicultural podera favorecer a estas institui¢i@ssuidoras de uma identidade especifica a
utilizarem préticas pedagodgicas inclusivas no ateedto aos discentes com uma identidade
coletiva tao singular, como os citados anteriorment

CANDAU (2008) apresenta uma perspectiva mais atlrgguanto ao conceito de
diferenca, considera-se relevante a compreensduoedmno para o planejamento escolar e,
especificamente para a avaliacdo escolar. A autmsira evidéncias de uma pesquisa de
Estado da Arte realizada por ela. Com base emesantamento, a diferenca foi vista de
diversas formas tanto no campo da psicologia comeagiologia. CANDAU (2008, p. 22)
entende que a diferenf@constitutiva, intrinseca as praticas educativas”

A partir do exposto, considera-se que o reconhedimneo “diferente”, de todos

agueles que se encontram aguém dos padrdes ailegemonicos, torna-se essencial para o
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desenvolvimento de praticas inclusivas. CANDAU @0@xpde sua preocupacdo com tal

tematica, uma vez que, a autora declara que

A diversidade de ritmos, de estilos cognitivos,ntledos de aprender e os
tracos de personalidade sdo considerados compsnéoteprocesso de
aprendizagem e a construcdo de estratégias pedagdgie as levem em
consideracao sdo preocupacdes presentes entredstasiores/as.
(CANDAU, 2008, p. 23)

Por meio das constatacbes mencionadas, compreemgigesa questdo da diferenca
deve ser uma constante reflexdo na pratica pedagosgja pelo viés sociolégico ou pelo
psicologico, ja que os espacos escolares tém sithieates marcados pela homogeneizacéo
dos discentes. O desafio atual consiste em ingtuimeio escolar, praticas que privilegiem o

reconhecimento do “outro”, do diferente para supgraconceitos e 0 uso de estereotipos.

2.3 A educacéo especial em uma perspectiva inclusivavancos e impasses a partir dos
marcos legais

Conforme KASSAR (2011) ao longo dos anos a educagpecial constituiu-se como
um campo de atuacdo muito delimitado e que em slguwmentos néo teve interlocu¢cdo com
a educacdo comum. A autora apresenta o cenarticpatucacional por meio de um breve
histérico a respeito das diretrizes educacionassuh implantacdo até a adocdo de uma
politica de matriculas em massa para os alunosiblacp-alvo da educacgéo especial.

De modo geral, a autora supracitada revela quetic@reducacional voltada para o
atendimento desses discentes sempre se mostradentd. Com base na analise da mesma,
vé-se que tal cenédrio ndo é exclusivamente brasil@éd que a escolarizacdo separada dos
“outros alunos” ndo foi uma pratica apenas da egia@special no Brasil, mas comum nos
paises europeus e das Américas em geral. A refanidaa apresenta uma evidéncia relevante
para se pensar em tal questjo.) Esta separacdo materializou-se na existénd& um
sistema paralelo de ensino, de modo que o atendonakEnalunos com deficiéncia ocorreu de
modo incisivo em locais separados dos outros aluipo82

Quanto ao ingresso dos alunos do publico-alvo dacag#io especial no ensino
regular, KASSAR (2011) aponta que desde o séculoaplarecem os registros da existéncia

de matriculas de alunos com deficiéncias em esgulaadas e estaduais e ja na primeira
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metade do século XX, pais e profissionais de pessom deficiéncias passaram a se
organizar e formar instituicbes privadas de aterdim especializado.

Conforme BOOTH e AINSCOW (2002, p. 42) a perspecinclusiva ndo se resume a
incluir os discentes do publico-alvo da educacdeaal. Os autores apresentam uma Visao
alargada do termo “inclusdo”, destacando que o meéntonstituido ndo apenas pelas
pessoas com deficiéncias, ou seja, por meio de nogédo essencializada de alunos com
necessidades educacionais especiais. Acreditamtaigigpessoas podem sofrem diversas
situacOes excludentes. Deste modo, sugerem outrm tpara solucionar as dificuldades de
aprendizagent:.Usar a nocao de ‘barreiras a aprendizagem e a papacao’ no sentido de
ajudar a resolver dificuldades educacionais podessituir a identificagéo de criangas como
tendo ‘necessidades educacionais especiais”.

Entretanto, acredita-se que no caso dos alunogiblicg-alvo da educacdo especial
h& a necessidade da apropriagdo da categoria deaaaniomo essencialismo estratégico no
gue tange aos direitos historicamente negados. BR2AH6) evidencia a relevancia de uma
analise a nivel macro para que se possa compreasdeterrelacdes dos modos de distingédo
social e historica das identidades, porém sem gueesmas sejam originadas de apenas uma
determinante. Em contrapartida, o autor defendstude da subjetividade e da formagéo da
identidade para a compreensédo da dinadmica relatace@ poder frente a distingdo social.

No contexto educacional brasileiro, percebe-seoguglunos constituintes do publico-
alvo da educacao especial ao longo de muitos am$iveram acesso as escolas regulares e,
que tal realidade permanece notéria no ambientelagsdo pais. KASPER et. al. (2008)
realizaram um levantamento sobre o numero de alooos deficiéncia matriculados em
escolas publicas de ensino fundamental, com basgadws do INEP e do IBGE. Os dados
apresentados revelam que a questéo fisica ¢ coadddeéendo em vista que quando maior a

visibilidade da deficiéncia, maior a possibilidatieexclusédo. Os autores explicitam tal fato:

“(...) observa-se que o percentual de criancas @14 anos sem
acesso a escola, que era de 5,5% (2000) em todasil, Bobe para
11,4% se forem consideradas somente as criancaspaggiem
alguma deficiéncia. Esse quadro é ainda mais ppemte (39%) se
forem consideradas sO as criancas com paralisitaltai de algum
membro.” (KASPER et. al., 2008, p. 238)
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A partir da constatacdo e por meio da trajetéisgdhica das pessoas com deficiéncia,
pode-se destacar o termo “estigma”, jA que mesmanpiitos anos justificou a segregacao
dessas pessoas com base em caracteristicas f3@BEMAN (2004) afirma que o estigma
foi um elemento determinante na formacdo da idaddédsocial em alguns momentos
histéricos. Pode-se sintetizar que na Grécia Antigaesmo era visto como sinais corporais
com 0s guais se procurava evidenciar algo de egir@rio ou mal sobre o status moral de
guem o apresentava. Atualmente, € entendido cositoa@ao de um individuo que nao esta
apto para a aceitacdo social plena. O referidor aadredita que a sociedade esta sempre
categorizando as pessoas e estabelecendo os@ritmrisiderados “comuns” e “naturais”.
Tal fato ainda persiste na sociedade brasileiratifitando-se pela possivel falta de
conhecimento das capacidades das pessoas do palblicda educacédo especial.

Assim, 0 estigma em sua esséncia passa a basean-sdeias preconcebidas e,
frequentemente, transforma-se em praticas exclagentdiscriminatorias. A normatividade
resulta na excluséo social. Partindo desse prestymmnsidera-se fundamental a perspectiva
multicultural nos espacos escolares (CANEN e CANEDD5; CANEN, 2008; MOREIRA e
CAMARA, 2008; CANDAU, 2008). Compreende-se que ategorias multiculturalismo e
inclusdo tornam-se essenciais para a democratiztgascola, especialmente para os que
apresentam necessidades educacionais especiais.

Com base nos dados apresentados em KASPER (200&)de-se que o ingresso dos
discentes do publico-alvo da educacédo especial nsin@ regular representa um direito
educacional sendo efetivado. Sendo assim, torpars@ente a analise dos marcos legais que
permeiam e balizam o sistema educacional e quetapopara uma nova perspectiva no
ambito da educacédo especial, a denominada incligsdpontada anteriormente.

A partir da pés-modernidade com o discurso de a&ghe inclusiva, a escola passa a
exercer um novo papel social, exigindo da mesmaapacidade de desenvolver as
potencialidades de todos os discentes, inclusiveelag que tenham uma dificuldade de
aprendizagem especifica ou que possuam algumairbangae os impeca de ter uma
aprendizagem significativa, como € caso dos defiese que para além da adaptacdo das
praticas pedagdgicas, necessitam de uma estrigiga ue os permita ter acesso a escola.

Para uma compreensédo alargada do presente estudoge-se que as categorias de
exclusao e inclusdo sdo necessarias a discuss@ogej® novo milénio trouxe consigo a
inclusédo social, como alternativa a exclusédo qua gs desigualdades sociais. Ndo ha como

inclur sem o reconhecimento da diversidade -cultuexistente nas sociedades
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contemporaneas. Acredita-se que 0 processo des@mlse inicia a partir da recogni¢cao do
processo de exclusao.

A compreensao de educacéao inclusiva permite aosg@sl Militares, bem como os
colégios civis tornarem-se espacos para todos.eocqatribui para o rompimento gradativo
da educacdo dual (escola regular/ escola espedia)izpara os alunos do publico-alvo da
educacao especial. Por meio da inclusdo, as dgaseimdividuais que outrora eram vistas
como “problemas” passam a ser concebidas a patoategoria de diversidade. XAVIER
(2009) faz um alerta sobre a origem das express@issdo e exclusdo, para a autora as
mesmas ndo sao neutras, mas constituidas a pargtattdes de poder e sociais. Conforme a
autora, a exclusdo ndo se limita ao publico-alveedacacédo especial, mas tal grupo esta
contido em uma das formas em que o termo se asqaree eld'Excluir significa afastar,
abandonar, despojar, discriminar, negar direitofleisciar vozes, condenar ao insucesso
alguns individuos apenas por serem diferentes daguie prejulgamos ser o “ideal”, o
“correto”, o “perfeito”, o “adequado”, o “normal”.” (XAVIER, 2009, p. 20).

Ao longo da histéria, nota-se que a Educacédo Eapec vista de diversas formas,
desde uma visao integradora até o atual paradigniactlsédo. Na perspectiva de integracao,
os discentes do publico-alvo da educacéo espedaht que adaptar-se ao sistema escolar, ja
que a mesma nao prevé uma mudanca de estrututadesitpor parte das escolas. A partir
dos anos 90, com paradigma de educacéo inclusdas as instituicdes devem matricular os
alunos gque constituem o publico-alvo da educaggeces na rede regular de ensino.

Apesar das lacunas apresentadas, a categoria telgragéo contribuiu para a
visibilidade da Educacdo Especial como um campedpo. Sendo apresentado na LDB
(Lei de Diretrizes e Bases — 9394/96) em seu aBRjoevidencia que a Educacéo Especial
seria a modalidade de educacéo esclterecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtorglabais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao.”

Ainda de acordo com a LDB, o atendimento educatiaios discentes sera
preferencialmente oferecido em escolas regularesos, casos de impossibilidade tal
atendimento podera ser feito em escolas especdaBzasendo suplementar e/ou
complementar conforme a especificidade do aluno.fatma ser considerado € a utilizacao
do termo integracdo no documento observado nooirxis
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O atendimento educacional sera feito em class&smlas ou servicos
especializados, sempre que, em funcéo das condispesificas dos alunos,
nao for possivel a suategracdonas classes comuns de ensino regular.

Para uma andlise do contexto historico em que serdna Educacdo Especial
considera-se trés momentos historicos que a agingtit como modalidade de ensino antes
do paradigma de inclusdo. Com base em SILVA et28l10, p. 2) inicialmente as pessoas
com algum tipo de deficiéncia eram segregadas leiidas socialmente. Em outro momento
foram denominadas como excepcionais, sendo coad@er possuidoras de certas
capacidades. No terceiro momento, iniciado nos &Aase reconhece“galor humano e dos
direitos dessas pessoas; contudo, esse reconhdoimaa foi suficiente para suprimir todas
as formas de preconceito que ainda perduram, imduso campo educacional.”

No ambito nacional de educacéo, considera-se @ua pma compreensao mais
pormenorizada dos avancos e impasses que corstitoicampo da Educacéo Especial deve-
se buscar os primordios da area a partir da hasbdasileira. Os direitos garantidos por lei séo
fruto de processos democraticos e lutas de grupefis que corroboraram para o
fortalecimento do campo.

A Constituicdo Brasileira de 1824 previa a eduoggdta todos os cidadaos, algo que
de modo implicito j& caminhava, mesmo que em pdestss para a democratizacao escolar.
Conforme KASSAR (2011) a educacado no Brasil nosoges colonial e imperial ndo era
considerada importante, por esse motivo as le@istada época ndo visavam a escolarizagdo

popular. De acordo com a autora tal fato justiBegpor trés motivos:

1. A organizagcdo econdmica do Brasil nos periogo€dlonia e Império
nao necessitava da alfabetizacdo e da instrucamatsa trabalhadora
(grande parcela da populagéo vivia na zona rueakeeonomia baseava-se,
inicialmente, na exploragéo de bens naturais deposmente, na producdo
de monoculturas em grandes latifundios); 2. Hawvlacp atencdo a educacao
também por parte de nossos colonizadores, poistregide Portugal
apontam que naquele pais, no século XIX, grande gl populacdo nao
tinha acesso a instrucdo e era analfabeta; 3. Apksaa educagdo ser
prevista a “todos os cidaddos” (na Constituicdo1824), a massa de
trabalhadores era composta de maioria escravasgka)11, p. 3).

No periodo da Republica ocorrem mudancas sigtifecs para o cenario educacional
brasileiro, j& que tal periodo foi marcado pelo edeslvimento da indulstria e pela
reestruturacdo da forca do trabalho com mao de(oBamais escrava). Na Europa, inicia-se

0 processo de mensuragao da inteligéncia das agamegpecialmente na Franca. Segundo
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KASSAR (2001, p. 3) em 1905 ha a divisdo entre ogrrhais” e os “anormais”, tal
pensamento era pautado na ideia de que esse mdwirena benéfico para todos os
envolvidos no processo educatiV®ublicaram, em 1905, uma escala de inteligénciajoc
objetivo foi medir o desenvolvimento da inteligandas criancas de acordo com a idade
(idade menta)”.Na época, a escala foi aplicada em muitos paisekisive no Brasil,
evidenciando a visdo médico-pedagdgica do periodo.

Ja na década de 1930, a visita da russa Helengoffinao Brasil traz uma
consideravel mudanca para a Educacdo Especialispgm que o estado de Minas Gerais
torna-se pioneiro no atendimento aos discentes ulibicp-alvo da educacao especial. O
governo do estado a convidou e, tal convite resutia criacdo do Instituto Pestalozzi de
Minas Gerais. A acao tornou-se um marco ao rept@sema iniciativa concreta voltada para
a Educacdo EspecidEsse Instituto impulsionou a educacédo especial uedg estado e
influenciou as ag¢fes ligadas a educacao em todai®'pKASSAR, 2011, p. 6)

Nas décadas de 1940 e 1950 héa a criagdo de mdtitisicbes especializadas, como é
0 caso da Pestalozzi do Brasil (1945) criada caapailo de Helena Antipoff e da APAE no
Rio de Janeiro (1954). Apesar da amplitude dessstiuicdes, 0 governo brasileiro nao
considera o financiamento das mesmas. Nesse momemiais passa a seguir o ideario
escolanovista de educacédo, onde a psicologia pa$antrar no espacgo escolar e, ha o uso de
testes de inteligéncia conforme visto anteriormeAtperspectiva médica e clinica da época
foi relevante para a escolarizacéo dos alunos adioiéhcia, GLAT, PLETSCH e FONTES

(2007) evidenciam tal afirmativa:

“Embora esta abordagem seja hoje bastante crificad@reciso
resgatar que os médicos foram os primeiros a desppara a
necessidade de escolarizacdo de individuos coruié&wefia que se
encontravam misturados na populacdo dos hospgajgigtricos, sem
distincdo de patologia ou de idade, principalmente caso da
deficiéncia mental.” (GLAT, PLETSCH e FONTES, 20072)

Em 1961 o governo brasileiro, até entdo omissotquam financiamento da Educacéo
Especial, passa a legislar a mesma. A partir dess®mento, contempla as instituicoes
especializadas. Observando-se que anteriormerdedas eram regionalizadas e desconexas
em relacdo a Politica de Educac¢do Nacional, ja auorme os autores supracitados, o

governo nao se centrava nas questdes educacidnagkicacdo escolar ndo era considerada
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prioritaria, ou mesmo possivel, principalmente parqueles com deficiéncias cognitivas,
multiplas, ou distlrbios emocionais severd&LAT, PLETSCH e FONTES, 2007, p. 2)

Os anos 70 representaram a institucionalizacdBdd&acao Especial no Brasil, por
meio da Lei 5.692/1971 que definiu o publico astendido por essa modalidade. Conforme a
mesma seria ele composto ggue apresentem deficiéncias fisicas ou mentaisgues se
encontrem em atraso consideravel quanto a idadelaegle matricula e os superdotados”
(Lei 5.692 — Art. 9° apud KASSAR, 2011, p. 8), mtelo a LDBEN de 1961. A partir desse
momento, h4d um aumento de classes especiais naestaldual, ndo sendo necessario o
diagnostico da deficiéncia de tais alunos.

Conforme o documento “Marco Politico Legais da ¢zddo Especial na Perspectiva
Inclusiva” da Secretaria de Educacédo Especial, 88 ¢ criado pelo MEC, o CENESP
(Centro Nacional de Educacéo Especial) sendo respehpor gerir a Educacdo Especial no
Brasil. Tal centro possuia uma visdo integrailata educacdo especial, voltada para o
atendimento dos alunos com deficiéncia e com sopsgdo, todavia a visdo assistencialista
se manteve. Para o presidente da época, Emili@$azu Médici, a criacdo do Centro era
relevante para o desenvolvimento do pais, convmaaslsessores internacionais para

participar da sua implementacéao

(...) para a implantacdo do Centro Nacional de &cfiw Especial —
CENESP - foram convidados como assessores técdmoes J.
Gallagher, da Universidade de Carolina do Norteaeid M. Jackson,
da Superintendéncia da Educacdo Publica em Spiddfillinois,
ambos dos Estados Unidos da América. (KASSAR, 208),

Logo apds a criacdo do CENESP, outros movimentizgs’@ de uma educagdo que
atendesse aos alunos com deficiéncia e superddiagio vistos fora do Brasil. Foi o caso
do Relatério Warnock (1978) que propde uma novapsetiva, substituindo a médica pela
educativa, difundindo o conceito de “necessidadeégcacionais especiais”. O objetivo
principal do relatorio era apoiar todos os disceniz superacao de barreiras a aprendizagem.
(KASSAR, 2011; MEIRELES-COELHO, 2007).

"0 termo “Integracéo” refere-se a abordagem quendief o ingresso dos alunos com deficiéncia no ensin
regular, retirando-os das classes regulares, antocetos mesmos devem adaptar-se as classes regulare

(SANCHES & TEODORO, 2006
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Contudo, apesar dos avangos considerados sigivfisgiara o direito a educagéo dos
alunos do publico-alvo da Educacdo Especial, a fdzdke ainda manteve-se como um
servico colateral. Tal fato pode ser evidenciads curriculos e estrutura proprios para as
instituicbes especializadas, constituindo as ckasspeciais como espacos de segregacao. Ja
que tais instituicbes passaram a receber os dexenie ndo possuiam o0s critérios de
aceitacdo estabelecidos pelas classes regulareAT(6 FERNANDES, 2005; KASSAR,
2011; GLAT, PLETSCH e FONTES, 2007)

No cenario educacional de ambito naaica década de 1980 configurou-se como
um periodo de transformacdo. Especialmente no 888 &m que ha o surgimento da
Constituicdo Federal, onde ha a énfase na gaduotidireitos sociais e pela instauracdo dos
principios de descentralizacdo e municipalizacda pa politicas sociais (KASSAR, 2011).
Logo em seguida, no inicio dos anos 1990 ha une fapelo pelo governo brasileiro em
difundir o discurso sobre modernizacdo econoOmMAZZOTA e SOUSA, 2000)

Ainda na década de 1990, o Brasil padide um evento relevante para a efetivacéo
da Educacéao Especial em uma perspectiva incluaivanferéncia Mundial de Educacéo
para todos em Jomtien na Tailandia. Tal evento isiqmou as politicas publicas voltadas
para a educacgdo inclusiva. Em uma analise pornetai da parte preliminar do
documento denominado “Declaragdo Mundial sobre &ghwm para todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem” vé-se gsar alws esforcos dos diversos paises
em assegurar o direito a educacéo para todos,lidads ainda é contraditéria e releva

impasses

» mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelms60 milhdes séao
meninas, ndo tém acesso ao ensino primario: mai868emilhdes de
adultos - dois tercos dos quais mulheres - sdaofadmedtibs, e o
analfabetismo funcional e um problema significatera todos os paises
industrializados ou em desenvolvimento;

* mais de um terco dos adultos do mundo nao téssa@® conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, qderiam melhorar a
qualidade de vida e ajuda-los aperceber e a adgai@as mudancas socias
e culturais; e

» mais de 100 milhBes de criancas e incontaveitadndo conseguem
concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar cdnclui-lo, nédo
conseguem adquirir conhecimentos e habilidademneisse (UNESCO,
1998, p.2)

Em 1994 ha um progresso quanto asigadiespecificas sobre Educacao Especial
com a Declaragcéo de Salamanca, sendo continuida@®»uferéncia ocorrida em Jomtien.
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A mesma dispde sobre principios, politicas e paatita area das necessidades educacionais
especiais. O diferencial desse documento consistato de 0 mesmo determinar a incluséao
dos discentes do publico-alvo da educacéo espaeziahsino regular, ja que anteriormente
esses eram atendidos apenas em instituicbes dgael@a. Nota-se que o documento
aponta para uma educacao centrada na crianca eodmnento de uma aprendizagem
significativa. Analisando seu contexto de insergémje-se afirmar que tal exigéncia foi
resultado do alto custo das instituicbes espeaddiz (KASSAR, 2011). O item 3° da

introduc&o confirma a afirmativa:

O principio que orienta esta Estrutura € o de guelas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente decsndicdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linGg&s ou outras.
Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e esujptadas,
criancas de rua e que trabalham, criancas de origerota ou de
populacdo ndmade, criancas pertencentes a minlmgisisticas,

étnicas ou culturais, e criancas de outros grugss\wdntajados ou
marginalizados. Tais condi¢cdes geram uma variedaddiferentes
desafios aos sistemas escolares. (MEC, 1994, p&gs)

Conforme o exposto percebe-se gDedaracéao redefine o termo “necessidades
educacionais especiais” ndo o limitando aos dissetd publico-alvo da educacao especial,
mas o amplia para todos aqueles que estejam emc&itude exclusdo. O documento
estabelece a estrutura de acdo em Educacao Esedc#@l orientagbes a nivel nacional.
Quanto ao desenvolvimento da aprendizagem, o dodorpeevé que para além da incluséao
em classes regulares, haja um historico de su@sssar para os alunos que apresentem

dificuldades de aprendizagem.

No contexto desta Estrutura, o termo "necessidagéscacionais
especiais" refere-se a todas aquelas criangcasvengaujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcdo déciétefias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas éxpeetam dificuldades
de aprendizagem e, portanto possuem necessidadtcemhais especiais
em algum ponto durante a sua escolarizacédo. EsteNasn buscar formas
de educar tais criancas bem-sucedidamente, incuiaduelas que
possuam desvantagens severas. Existe um consemsgeeta de que
criangas e jovens com necessidades educacionaggi@spdevam ser
incluidas em arranjos educacionais feitos para erraadas criancas.
(MEC, 1994, pags. 3 e 4)

A Declaracédo de Salamanca pode ser consideradabsiprohcipais documentos
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internacionais que visam a inclusdo sockalgarantia do direito a educacao implica na
superacdo das barreiras a aprendizagem, sejanquedes forem (BOOTH & AINSCOW,
2000). Para tal superacao torna-se necessario fsagda de metodologias, curriculo e
estruturas, de modo a garantir sua efetividdgetre essas condicfes escolares que
garantem o atendimento as necessidades educaciespéxiais de alunos com deficiéncias
ou outros comprometimentos, destacam-se os supEspesializados.(GLAT, PLETSCH
e FONTES, 2007, p.4)

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), L@6®1990 estabelece em seu
Art. 53 a“igualdade de condicdes para 0 acesso e permanémgiascola’ Sendo assim,
aponta para uma educacao para todos e, favoreuduado educacional. Tal perspectiva
evidencia o direito dos alunos do publico-alvo dacacdo especial em ter uma matricula
em uma escola regular, ndo sendo levados a preourabrigatoriamente, uma instituicao
especializada.

No fim da década de 90, é aprovadecredo 3.298/1999 que trata da Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portador&fii@éncia e prevé normas de protecao
para a mesma. O documento orienta tais normas de massegurar os direitos individuais
e sociais da pessoa com deficiéncia e regulameh& @.853/1989. Nota-se que em seu
artigo 4° o mesmo revela o publico entendido comiapdores de deficiéncia, estipulado

suas categorias:

| - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou @rae um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comproamd da funcéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplepaaparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetrapardsialggia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ounaizsé&le membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deforneidedngénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as ng produzam
dificuldades para o desempenho de funcbes;
Il - deficiéncia auditiva - perda bilateral, patca total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma regiEncias de 500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz;
[l - deficiéncia visual - cegueira, na qual a aade visual é igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor coadijitica; a baixa
visdo, que significa acuidade visual entre 0,308 6o melhor olho, com a
melhor correcdo Optica; 0os casos nos quais a sdmatéd medida do
campo visual em ambos os olhos for igual ou menm 60; ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condicGes@es;
IV - deficiéncia mental — funcionamento intelectuggnificativamente
inferior & média, com manifestacdo antes dos dezuibs e limitagbes
associadas a duas ou mais areas de habilidadetatagep (BRASIL,
1999)

Uma das conquistas mais relevanteetoetio supracitado € a garantia de acesso ao
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ensino regular. O Art. 25 pressupde que a EducBspecial sera oferecida em instituicées
publicas e privadas, sendo suplementar ao ensgudare Um fato pertinente € o de que o
ensino seja ofertado em instituicbes especializagenas quando o ensino em escolas
regulares ndo seja satisfatorio para o atendingagmecessidades educativas dos discentes.

Observou-se pelo trecho:

Os servigos de educagéo especial serdo ofertadosstigzuicoes de ensino
publico ou privado do sistema de educacéo gerdipmiea transitéria ou
permanente, mediante programas de apoio para o quaesta integrado
no sistema regular de ensino, ou em escolas ebpadés exclusivamente
guando a educacdo das escolas comuns ndo pudsfazti as
necessidades educativas ou sociais do aluno owojumatessario ao bem-
estar do educando. (BRASIL, 1999)

Segundo as Diretrizes Nacionais pamadacacdo Especial na Educacdo Basica
(2001) a inclusdo escolar representa valores siot®kelevantes e, que ainda encontra
espacos de resisténcia quanto ao ingresso dodisceas escolas regulares. O objetivo
central de tais diretrizes consiste em garantir echacacdo de qualidade para todos e, que
proporcione o aprendizado coletivo que valorizditesencas individuais.

Em conformidade com a Constituicao éfald1988, o PNE (Plano Nacional de
Educacao) 2014/2024 evidencia que as pessoas coessitades educacionais especiais
devem receber a educacgao preferencialmente naregdi&ar de ensino. Como diretriz, o
PNE considera qu& garantia de vagas no ensino regular para os déas graus e tipos
de deficiéncia é uma medida importante”.

A Convencao de Guatemala publicadBnasil pelo Decreto n° 3.956 de 2001 visa
a eliminagcdo de discriminacdo e preconceito coasrgpessoas com deficiéncia. Em uma
andlise do decreto, em seu Art. 1° pode-se enteodeo discriminacdo contra tais pessoas,

exigindo uma nova visao da Educacéo Especial:

discriminacdo contra as pessoas portadoras ddéhefig" significa toda

diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada eiti&tefia, antecedente
de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia amtesio percepcdo de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efejooposito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio @otepdas pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanasias liberdades
fundamentais. (BRASIL, 2001)

Na concepcéao de Educacéao InclusivaegesoRcao CNE/CP n° de 2002 que prevé as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacé@oPdofessores da Educacdo Basica
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determina os conhecimentos exigidos para o exerdi@iprofissdo docente que, exigindo
que 0s mesmos sejam aqueles especificos da furgémda e os que sejam voltados para o
debate contemporaneo relacionado as questfes uitultats. Em seu inciso 3° comprova-

se a afirmativa:

§ 3° A definicAo dos conhecimentos exigidos paraoastituicdo de
competéncias devera, além da formacdo especifitzciomada as
diferentes etapas da educacdo basica, propiciars&r¢io no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes raisltusociais,
econOmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimeaioano e a
prépria docéncia, contemplando: | - cultura geraprefissional; Il -
conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jevadsltos, ai incluidas
as especificidades dos alunos com necessidadesosuheis especiais e as
das comunidades indigenas; (...) (BRASIL, 2002)

No ano de 2006 € lancado o Plano Matide Educacédo em Direitos Humanos. Tal
Plano define inciativas para impulsionar o planaicular da educag¢do bésica a incluir
questbes voltadas as pessoas com deficiéncia @ gamvimento de acbes afirmativas que
permitam a inclusdo, o acesso e permanéncia nocesigperior (BATALHA, 2009)

Um marco politico legal mais recente@ ser representado pela Lei 13.146/15 (Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiénomgis conhecida como o Estatuto da
Pessoa com deficiéncia. Em seu capitulo IV trataideto a educacéo e, especificamente
no Art. 27 estabelece a educacdo em uma perspaotiisiva para as pessoas com
deficiéncia. Além disso, determina o desenvolviroat# potencialidades das mesmas e 0
provimento de experiéncias diferenciadas a paaralias necessidades educacionais.

A educacdo constitui direito da pessoa com defii@énassegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveiprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcancar o maximo dedamento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriaigleatuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e nextsside aprendizagem.
(BRASIL, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015).

Em suma, entende-se que a categorlasim € despontante para a modalidade
Educacao Especial. A dicotomia entre ensino regutaensino especial acaba por desvelar
uma questao a ser refletida, a formacéo docerdeiaal, que diferencia duas formas de
aprendizagem: a “especial” e a “normal”’. Deste moona-se relevante o apoio do
professor especializado na escola comum, j4 questad determinacdes legais sO serdo

efetivadas em longo prazo. Defende-se que asuigsi#ts especializadas atuem em parceria
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com as escolas comuns para que possam propiciasenvblvimento educacional dos
discentes, j& que a educacdo brasileira foi mardastaricamente por separar alunos
“normais” e *“anormais”, ndo lhes permitindo a ebeolda modalidade que o0s
proporcionasse mais ganhos. (GLAT, PLETSCH e FONPBS87; KASSAR, 2011).

3. O estudo proposto

3.1 Caracterizacdo do campo

O Colégio Militar do Rio de Janeiro surgiu em 188Mdado pelo Exmo. Sr.
Conselheiro Thomaz José Coelho de Almeida, Minigrd&Secretario de Estado dos
Negécios de Guerra da época. Seu objetivo prin@palamparar os orfaos e filhos de
militares que morressem ou viessem a morrer nagaguecorridas no Brasil no século
XIX. Tendo em vista a historia desta instituicA@d@ se considerar uma identidade
institucional que ultrapassa séculos. Este fatce gl comprovado pela definicdo desta
identidade por CANEN e CANEN (2005, p.43)onjunto de marcadores que caracterizam
um ambiente institucional, no marco das tensde® &% identidades individuais plurais, as
identidades coletivas e um projeto de instituicéie ge deve construir”.

Em 1988 h& uma inovacdo no Colégio Militar do Ré&Jéneiro, surge o primeiro
concurso de admissao de meninas, tanto neste @otégno nos demais Colégios Militares
no Brasil. O concurso admitia meninas a partir #&éie (atual 6° ano). Tal fato revela
certa preocupacao com a diversidade cultural.

J& o Colégio Militar de Belo Horizonte, surge atipato saudosismo em relagédo a
uma instituicdo ja extinta, o Colégio Militar derBacena (extinto em 1925). Passados trinta
anos apos tal extincdo, o mesmo € criado, em 1&tEnbro de 1955. O presidente da
época, Café Filho, assinou o Decreto n® 37.879pgumitiu sua criacdo e estabeleceu sua
instalacdo no prédio reservado ao Centro de Prgiarde Oficiais da Reserva (CPOR),
localizado no bairro da Pampulha em Belo Horizonte.

A partir do histérico de tais instituicdes tornajsertinente compreender como a
inclusdo foi trazida como tematica nesses espago®diicacdo. Com o advento do
paradigma de Educacdo Especial em uma perspectorasiva, evidenciado pela Lei
9.394/96 em seu artigo 4°, inciso lll. Em 2013, x@ieito Brasileiro por meio do seu
Sistema de Ensino “Colégio Militar do Brasil”, giscialmente atendia a filhos de militares

e, posteriormente a sociedade civil, edita umalaegentacdo. Trata-se da Portaria N° 122 —
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ME, de 26 de junho do referido ano e, estabelangresso de discentes com deficiéncia no
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). Como rkkado dessa portaria, foi criado um
grupo de trabalho para estudar e propor medidasvat ao ingresso desses alunos. Tal fato
impulsionou a presente pesquisa, ja que ainda @d&wop os estudos tratando da Educacgéao
Militar voltada para a abordagem multicultural specificamente sobre as identidades do
publico-alvo da educacao especial.

Quanto a subordinacédo, os Colégios Militares ern to@rasil sdo fiscalizados pela
DEPA, orgao setorial do Exército subordinado ao édmento de Ensino e Cultura do
Exército (DECEXx). O Sistema Colégio Militar no Bitagestina-se a oferecer um ensino

preparatério e assistencial, conforme o expostgais

Art. 2° Os CM sédo organizacbes militares (OM) quacfonam como
estabelecimentos de ensino (Estb Ens) de educag8iwap com a
finalidade de atender ao Ensino Preparatério estesssial.

§ 1° Os CM integram o Sistema Colégio Militar da8r (SCMB) que é
um dos subsistemas do Sistema de Ensino do Exécoitforme previsto
na Lei n°® 9.786, de 8 de fevereiro de 1999 (LeEdsino do Exército).
(Regulamento dos Colégios Militares (R-69), 2008).

Os Colégios Militares do Rio de Janeiro e Belo Bmmie, campos empiricos do
presente estudo faz parte do Sistema Colégio MititaBrasil (SCMB). Tal sistema é
formado por 13 colégios distribuidos por todo orititio nacional. Conforme o
Regulamento dos Colégios Militares (R-69), os mesisé@o instituicdes voltadas para a

educacao basica e funcionam como estabelecimeatessiho.

Figura 1. Localizagao dos Colégios Militares noddra

Fonte: Brasil apud Silva, 2015.
53



Segundo o Regulamento dos Colégios Militares RB8&al, 2008), tais instituicdes
tem a misséo de ministrar a educacao basica nasfiaats do ensino fundamental (6° ao 9°
ano) e no ensino medio. Esses colégios segueradagdies e valores do Exército Brasileiro
e possuem metas pedagodgicas que os diferem despidendo-se comprovar tal fato pelo

Art. 4 de seu regulamento

| - permitir ao aluno desenvolver atitudes e inooap valores familiares,
sociais e patrioticos que lhe assegurem um futamoccidadéo, cénscio
de seus deveres, direitos e responsabilidades, eahqugr campo
profissional que venha a atuar;

Il - propiciar ao aluno a busca e a pesquisa coatla do conhecimento;

Il - desenvolver no aluno a visdo critica dos faeefos politicos,
econdmicos, histéricos, sociais e cientifico-teégimos, preparando-o a
refletir e a compreender e ndo apenas para memaripa vez

gue o discente deverd aprender para a vida e n&o apanas, para fazer
provas;

IV - capacitar o aluno a absor¢éo de pré-requisédgulando o saber do
discente ao saber académico, fundamentais ao prosEnto dos
estudos, em detrimento de conhecimentos supédumse

encerrem em si mesmos;

V - estimular o aluno ao habito saudavel da atoedfisica, buscando o
desenvolvimento corporal e o preparo fisico, ingando-o a pratica
constante do esporte; e

VI - despertar a vocacao para a carreira militar.”

(Art. 4, Regulamento dos Colégios Militares, BRASIL

Conforme o trecho supracitado vé-se qQs Colégios Militares possuem uma
identidade institucional distinta dos colégios sivembora sejam regidos pelas legislagbes
federais de educacdo. Além destas, os colégiotaredi seguem as normas de ensino do
Exército Brasileiro.

O ensino Preparatorio e Assistencofatecido pelo Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB) constitui um diferencial das instgdes militares. Segundo SILVA (2015,
p.20) tal ensino seria aquéfarestado as ultimas séries do ensino fundamernag vai do
60 ao 90 ano, e do médio, obedecendo aos critéestabelecidos pela normativa
educacional do Exército, emanadas pelo DECEx e barmando com a legislacao federal
de educacéo.”

Conforme Nogueira (2014) o intuito Exército Brasileiro ao criar o Sistema
Colégio Militar do Brasil era o de estreitar relag@ntre a sociedade civil e as instituicoes
militares, objetivando a diminuicdo das barreirast@s ao longo da historia dessas
instituicbes. Sendo assim, nota-se que a identigesfiéucional militar tem sido difundida
aos civis por meio da interacdo entre ambos, jdageaucacao militar possui caracteristicas

singulares, tais comp..) preparar seus alunos tanto para as carreiraslitares quando
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para o exercicio das diversas profissbes e fungidsicas civis, sempre transmitindo e
preservando os valores éticos, histéricos e cuituda instituicdo.(NOGUEIRA, 2014, p.
41

3.2 Metodologia

Como metodologia a pesquisa adotouaditgtiva que segundo Canen (2003, pag.
230) é Yoltada para a analise de um caso (unidade, umalascam aluno, uma politica
etc.), buscando perceber significados atribuido®geujeitos envolvidos naquele caso”
Especificamente foi realizado o estudo de um caso, tratar-se da analise de duas
instituicées especificas.

Na proposta metodolégica, foi utiliaada analise de fontes documentais,
representada pelo Documento Curricular dos Colégiigares e pelos documentos
internos voltados a educacao inclusiva, as postafidl22 de 26 de junho de 2013, a n° 246
de 16 de outubro de 2014 e, a de n° 098 de 13vdecieo de 2015, bem como entrevistas
com dois coordenadores, um do Colégio Militar do Be Janeiro e outro do Colégio
Militar de Belo Horizonte.

O coordenador do Colégio Militar do Rio de Janeintrevistado é responsavel pela
Secao de Atendimento Educacional Especializado EJAfte planeja, orienta e executa a
pratica educacional especial. Tal secdo esta mmaisente vinculada a secao
psicopedagdgica nesta instituicédo. E pertinentsiderar que a tematica Incluséo tem sido
analisada recentemente pelo Sistema Colégio MilitaBrasil, por este motivo ha uma
nova estruturacao refletida especificamente nga&oiaa secao supracitada.

Semelhantemente ao primeiro coordenador, 0 seguwTdeevistado tambéem
coordena a Secao de Atendimento Educacional Edgada (SAEE) no Colégio Militar de
Belo Horizonte no estado de Minas Gerais. O intpiiacipal do presente estudo € o de
verificar se os Colégios Militares estdo atendendonimamente as especificidades dos
discentes do publico-alvo da educacéo especiatidSassim, sera feita uma triangulacéo na
coleta de dados que, segundo ANDRE (1983) signifimabinar “mdltiplas fontes de
dados, varios métodos de coleta e diferentes petispe de investigacdo(p. 69). O
presente estudo de cunho qualitativo valorizou teeeista semiestruturada, que segundo
LUDORF (2004) seria caracterizada pela presencaurde roteiro de questdes com

possibilidade de discussdo das mesmas. Além dfssqossivel a compreensao das
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percepcdes e representacdes dos sujeitos entdwgdstosteriormente foi feita uma analise
interpretativa dos discursos coletados.

A pesquisa utilizou técnicas etnograficas, embé@m@ seja um estudo que possa ser
caracterizado como etnografico, pois cabe obs@warsegundo André apud Santos (2003,
pag. 543) lma pesquisa para ser caracterizada como do tipogrtfico em Educacéo,
precisa, primeiramente, fazer uso de técnicas zaiilas na etnografia, ou seja, a

observacao participante, a entrevista intensivaanalise de documentos”

3.3 Andlise documental: a educacao inclusiva no dexto da educacdo especial nos
colégios militares

Para o desenvolvimento do presente estoidfeita uma andlise dos documentos
relativos a implementacdo da abordagem inclusigaGulégios Militares, foram analisadas
as seguintes portarias: a de n° 122-EME de 26rd®jde 2013 que constituiu o Grupo de
Trabalho para estudar e propor medidas referentesgyeesso de alunos com deficiéncia no
Sistema Colégio Militar do Brasil, a de n°246 dedksoutubro de 2014 que propde a
Diretriz de implantacdo do Projeto Educacao Inghusio Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB) e, a de n° 098 de 13 de fevereiro de 20E5apuova as Normas para o ingresso de
candidatos com necessidades educacionais espeauiais Colégios Militares (CM)
integrantes do Projeto Educacao Inclusiva no Sst@wolégio Militar do Brasil (SCMB).
Para uma analise mais pormenorizada, consideropesgénente a analise de outro
documento, o Documento de Curriculo dos Colégiotdvis, jA que o mesmo trata das
caracteristicas especificas dessas instituicoes.

Com base na analise do Documento de Curriculodficis Colégios Militares para
o Ensino Fundamental 1l, evidenciam-se algumagetifgas em relacdo aos curriculos de
colégios civis (nao militares). A primeira delagere-se ao objetivo do curso que consiste
em “proporcionar aos jovensa“formacdo necessaria ao descobrimento de suas
potencialidades como elemento de sua realizacdaljfpacao para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da vida de cidadaoitm@s™ . (documento de Curriculo dos
Colégios Militares e Fundacgéo Osorio, pag. 2, 2002)

Tal documento de curriculo permite ao aluno umeacachio integral que visa o
desenvolvimento de valores considerados indispeis&e militarismo presentes nos itens

(4) Fortalecer os vinculos de familia, dos lacosa&lariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vai@’sd6) Preparar-se
para refletir e compreender os fendmenos e naonneeta memoriza-los”
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e “2) Compreender o ambiente natural e social, stersia politico, a
tecnologia, as artes e os valores em que se fumdanze sociedade.
(Documento de Curriculo dos Colégios Militares edacao Osério, pag.
2, 2002)

Por meio dos itens apresentados, nota-se a relavdas questdes voltadas para a
reflexdo dos discentes em relacdo aos conhecimemqgiridos no ambiente escolar.
Segundo os conceitos de Tyler e Apple apresenfaoio$CUNHA, impresso, s/ data) os
mesmos tém posturas distintas em relacédo ao clarrf§u.) a contextualizacdo externa e
critica de Apple, apoiada em uma postura reflexiaobjeto, é contraposta a postura
tradicional tyleriana, que busca o como planejateesbjeto, sem ter refletido sobre o que
este significa, enfatizando o apriorismo do métododm base nestas visdes entende-se que
o curriculo dos colégios militares esta situadomeeio a estas duas visdes, pois, embora
seja regido por uma instituicao tradicional, oferao aluno certa reflexdo em relagdo aos
contetdos propostos.

Para CANEN (2008, p.20)a“abordagem multicultural na pés-modernidade néo
visa somente a valorizacdo, mas 0 levantamento uwstipgnamentos em relacdo ao
processo de construcdo da identidad€omo o objeto desta parte estudo € o curriculo,
evidencia-se a importancia de se analisar se 0 mg®asui uma visao multicultural,
considerando que a mesma permite aos alunos seitrnscem relacdo ao conhecimento
que lhes é imposto. Tal abordagem encaixa-se farfente na teoria pos critica ou pos
moderna que néo nega os diversos discursos da®suje

Na analise documental o estudo encontrou objetiv@ssugerem uma reflexdo do

objeto a ser estudado. Os trechos a seguir compresta afirmativa:

4. OBJETIVOS PARTICULARES :

a. Para 52 série do ensino fundamental :

1) Lingua Portuguesa

a) Desenvolver as capacidades de observacédo, &eflegriacéo,

discriminacao de valores, julgamento, comunicacéoyivio, cooperacao,
deciséo e acdo, para melhor contato com seus samesti

(...

h) Valorizar a Cultura Nacional, por meio de textggresentativos.”

5) Historia:

e) Explicar a importancia dos diferentes gruposcétna formacdo do
povo brasileiro (documento de Curriculo dos Colggidilitares e

Fundacéo Osério, 2002, pag. 5)

O multiculturalismo pode ser visto por meio da pres de uma valorizacéo étnica

no Documento de Curriculo, pois 0 mesmo traballesties relevantes sobre a formagéo
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cultural do Brasil, fato visto na citagdo anteridlém disso, o ingresso de meninas também
representa uma visao multicultural de curriculo @okgios Militares, tendo em vista que o
Colégio Militar do Rio de Janeiro foi originalmeraeado para atender apenas meninos.

O curriculo dos Colégios Militares tém se modifeaab longo dos anos, o que
evidencia a preocupagdo das instituicdbes militazes atender as necessidades das
sociedades contemporaneas. Observa-se que a @ag@nieurricular tem se mostrado cada
vez mais proxima das vistas nas escolas civis.

Tendo em vista as significativas alteracdes que sasiedades atuais vém
apresentando. A escola como uma instituicdo deagdo¢ deve atender minimamente as
novas necessidades. Ao observar o documento darridas Colégios Militares, nota-se
que as instituicbes militares possuem caractesstiistintas que permitem entendé-las
como possuidoras de uma identidade institucional.

Além das disciplinas estabelecidas pelas Diretiaasiculares Nacionais (2010), o
Documento de Curriculo Oficial dos Colégios miktmrprevé o ensino de disciplinas
diversificadas como sociologia, filosofia, instrac&ivico-militar, inglés, informatica
educacional, orientacdo educacional, atividadecaimilitar, e trabalho interdisciplinar.

Este fato pode ser constatado pelas informacodslasma grade a seguir

Tabela 2 — Grade Curricular do Ensino Fundamehtal |

GRADE CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

Carga horiria
ATIVIDADES 5 & T 8 Total
série | série | série | série (=)
ITNGUA PORTUGUESA (LINGUIS TICALITERATURA) | 5 5 5 5 500
; AT GEBRA GEOMETRIA 5 5 5 5
MATEMATICA | — = — L 2 = i,
i gy | DE REPRESENTACAD (DESENED) » D 2 2 120
§ | £ 2|CENCIAs FISICAS EBIOLOGICAS 4 4 3 4 450
= |= S 3[cEocRAFA 2 7] 2 2 240
= = ~|EISTORIA P 2 2 2 240
E EDUCACAO FISICA 4 4 ] 3 430
= EDUCAGCAQ ARTISTICA /T 1 1 - 60
o LEM DNGLES (SEAD) 3 3 3 3 360
z _ |DNICIACAG A FILOSOFLA E A SOCIOLOGIA (1 = = = 1 30
5 2 |mSTRUCAO CIVICA EMILITAR 1 1 r [ @) 103
= < < |OFIENTACAC EDUCACIONAL 1 1 1 | @y 105
= | z DNFOFMATICA EDUCACIONAL @ | © | @ {c} A
= = = |ENSDND RELIGIOSO @ | @ | (@ (d) -
S |TRABAIHO DNTERDISCIPLINAR m) | (el (e (e (e} -
ATIVIDADE CIVICOMILITAR ( A CARGO DA 2 3 9 3 140
DIRECAOQ DE ENSTNG) m| = s £ il &
Torar | FORA/AULASEMANRA) 30 30 30 30 -
HORA/ATT 4 (ANO) 900 | 900 | 800 900 3600

Ohservacdes:

(a) Instrugdo Civica Militar (semanas impares};

(b} Orientacic Educacional (semanas pares):

(e) Atvidade ofertada. no tume contréno, com tempo de duracio de duas horas semanais e por niveis de
conhecimento para os alunos da 3* a ¥ séne/EF. cbrigatirio para quem ndo possui conbecimento,
voluntario para os demais:

(d) O Ensino Religioso devera ser ministrado no tume contrano ao da sénie {opcional);

(&) Atividades a serem desenvolvidas no tumo confrario e'ou aos sdbados (manhi);

(f) A nio utilizacio desse tempo. deve ser revertida para a pratica, obrigatoriamente. de Educacfio Fisica;

(g} A carga hordna minima a ser executada pelos docentes/EF (PLADIS). Nac estio computadas as horas
de avaliaches somativas, de revisdo de assuntos para as avaliacdes somativas, de retificacdes da
aprendizagem e de avaliapbes formativas;

(b} Disciplinas que nio compdem o Historico Escolar do Discente/EF.

Fonte: Documento Curricular dos Colégios MilitaegSundacao Osorio, 2002.
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Conforme a grade apresentada pode-se observarpliuiasi de identidade
institucional na parte diversificada como Instrucéaca e militar, atividade civico/militar e
trabalho interdisciplinar voltado para o militarisnVale ressaltar que essa atividade e o
trabalho interdisciplinar ndo comp&em o Histéricszdar do discente. Esta informacao esta
contida na observacéo “h” deste documento.

Quanto ao trabalho interdisciplinar apresentaddangsade, o mesmo é executado
no contraturno e/ou aos sabados conforme a observat Logo, pode-se concluir que nao
ha perda de nenhum contetdo da Base Nacional Cojauque as atividades militares néo
sdo desenvolvidas no tempo das aulas de discipgiora® portugués, matematica, historia,
etc.

Ja a atividade Civico militar, vé-se que no 9° &b série) a mesma pode ser
revertida pela pratica de Educacdo Fisica, deixandscolha do aluno. Para a sua parte
tedrica que seria a Instrucdo civica e militar9f@no (82 série) ela € oferecida apenas nas
semanas impares, resultando em uma carga horara oge nos demais anos.

Parece que as tensfes sao trabalhadas nesta gradelar de modo articulado.
Segundo CANEN e CANEN (2005, p. 45\ dimensdo da identidade institucional,
articulada as dimensdes identitarias individuaisc@etivas, no ambito das instituicoes
educacionais, apresenta relevancia, particularmema analise multicultural de temas
como a avaliagéo institucional{p. 45). Conforme a observacdo “g” entende-se epie
grade, apesar de apresentar uma carga horaria anfpana seus docentes, apresenta uma
carga horéaria para revisdo de assuntos para asged somativas, para retificacdes de
aprendizagem e de avaliagBes formativas. Fatogesteevela certa flexibilidade quanto a
avaliacao dos discentes, pois conforme CANEN e CRNEDO5) valorizar a diversidade
cultural significa também, para o multiculturalismespeitar as identidades institucionais e
suas culturas para ndo homogeneiza-las.

Em uma analise mais ampla do Documento de Curridag Colégios Militares,
percebe-se que em seus objetivos gerais ha cedaympagcdo com o pensamento critico de
seus alunos e com a consciéncia cidada, fato esraténno trecho“como meta geral
proporcionar aos jovens “a formacao necessaria asabbrimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo pateabalho e preparo para o exercicio
consciente da vida de cidaddo brasileiro’(Documento de Curriculo dos Colégios
Militares e Fundacéo Osoério, pag. 2, 2002).

Quanto a educacdo integral oferecida por essatligd8es vé-se que o Documento
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de Curriculo, articula a consciéncia multicultuead relacdo a vida social de seus discentes,
pois 0 mesmo busca permitir ao alu). Fortalecer os vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca eue e assenta a vida social’
(Documento de Curriculo dos Colégios Militares edacao Osoério, pag. 2, 2002). Sendo
assim, ele traz a tona a discussdo de CANDAU (2f¢f8)ente a perspectiva intercultural.
Para a autora, uma educagédo com base nesta pm@spuksste visar dreconhecimento do
“outro”, para o dialogo entre os diferentes grupssciais e culturais’p. 23.

A proposta de MOREIRA e CAMARA (2008) no que tarsgepensamento critico
volta-se para a sua facilitacdo. Para tais autatege-se facilitar a compreensao dos
discentes em relacéo a realidade e favorecer us@a eritica dos aspectos das identidades
sociais. No Documento de Curriculo dos Colégiostdis este aspecto pode ser percebido
no seguinte objetivo geral de seu cur$®). Preparar para refletir e compreender os
fenbmenos e ndo para meramente memoriza-los” pNe&te objetivo pode ser observada
certa preocupacdo com a reflexdo dos discentesepdo aos conteldos propostos, o
mesmo pode ser visto facilmente nos curriculoscod} ja que seu foco ndo consiste na
memorizacao de conteudos.

Nos objetivos especificos ou particulares para sifenFundamental Il, a pesquisa
encontrou alguns aspectos que articulam o multi@llsmo e os conteddos propostos aos
discentes. Para uma visualizagdo mais ampla donosg®i elaborada a seguinte tabela:

Tabela 3. Objetivos especificos para o Ensino Fuedéal |1

Matérias Objetivos particulares - Ensino Fundanidhta
52 Série 62 Série 72 Série 82 Série
(atual 6° ano) (atual 7° ano) (atual 8° ano) (atual 9° ano)

“d) Entender as | ‘“c) Caracterizar a
diferentes formag diversidade regiona
de organizacao | brasileira decorrente
social do mundo| da realidade sécio-
Geografia | contemporaneo g politico-cultural e

“ b) diferenciar as
vérias formas de
regionalizagéo do

como estas correlaciona-la com .
. . g, mundo”. p. 11
deixam sua marca a realidade fisico-
no espaco natural de cada

geografico”. p. 5 regiao”. p. 8
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“e) Valorizar cada
contribuicdo dos
“e) Explicar a grupos sociais
importéancia dos estudados, para a
diferentes grupos formacdo de nossd “b) Identificar as
étnicos na “e) Citar as contemporaneidade transformacdes
formacao do pova estruturas ".p. 11 culturais da Idade
. brasileiro”. p. 5 | econbmicas, sociai§, “j) Respeitar a Moderna que
Historia u - o . . X . o
h) Explicar a politicas e culturais diversidade, criaram condicfes
formacéo e do Brasil reconhecendo-a | para a transic&o dc
organizacdo da | independente”. p. 8¢ como um direito | Feudalismo para g
sociedade dos povos e como| Capitalismo”. p. 15
brasileira”. p. 5 elemento de
fortalecimento da
relacao entre os
homens”. p. 12
“b) Explicar as
Iniciacdo a diferencas sociais,
Filosofia e culturais e
a econdmicas no
Sociologia mundo atual”.
p. 16

Fonte: O autor.

Com base na tabela apresentada;seotpie as matérias que fazem referéncia a
questdes multiculturais sdo: Geografia, Historimieiacdo a Filosofia e a Sociologia. As
mesmas evidenciam o0 respeito as diferentes cultirasm como estudo do processo
histérico vivenciado pela sociedade brasileirapméecendo e respeitando a diversidade
cultural existente. Partindo deste pressupostbooumento de Curriculo dos Colégios
Militares e Fundacéo Osorio apresenta contetudesaetes quanto a visao multicultural de
educacdo. Conforme CANEN e CANEN (2005) deve-sarleam conta a “identidade
institucional” para que se possa analisar e entem@eoposta educativa destas instituicoes.
Sendo assim, deve haver uma compreensao maisivaflebre as tensdes existentes entre
a identidade cultural militar com a diversidade twal inerente as sociedades
contemporaneas. Segundo esses autores, ela devalesenvolvida De modo a
compreender essas tensdes, o dialogo com pesqguiskisulturalmente orientadas, que
incidem sobre as organizacdes, parece oferecerppetwas relevantes na andlise da
identidade institucional multiculturalp.45.

Nas sociedades contemporaneas, as dificuldadestesdas para definir as relacdes
entre cultura e educacdo ndo advém apenas da idadessle se transpor e selecionar o0s
contetdos escolares, mas de questdes inerente§paapsituacdo da cultura. Segundo
CANDAU (2008), deve haver uma preocupacao com osgxsos de hibridizagéo, a pratica

pedagogica advinda do curriculo escolar deve femaos discentes uma visao plural das
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suas identidades culturais, conforme a autora gita os educadores devem estar
“conscientes de nossos enraizamentos culturais, plegessos de hibridizacdo e de

negacdo e silenciamento de determinados pertentimeculturais, sendo capazes de

reconhecé-los, nomea-los e trabalha-los..jag. 26. Nos objetivos destacados
anteriormente, nota-se que ha certo cuidado erbadstzr a relacdo entre as identidades
distintas, todavia é necessario o reconhecimentgude a mesma ainda representa um
desafio para estas instituicbes ao articularemeatidiade institucional com a identidade

individual de seus discentes.

A partir dos marcos legais que legitima inclusdo dos discentes do publico-alvo
da educacao especial no ensino regular, o SisteiégiG Militar do Brasil instituiu como
premissa o GT (Grupo de trabalho) que prop6s medjdanto ao ingresso desses alunos na
Educacao Militar. A seguir sera feita uma analisealerido documento.

O grupo de trabalho instituido pelat&a n° 122-EME de 26 de junho de 2013 foi
composto de modo a atender as questdes relatit@wmatica inclusdo, que constitui um
desafio para as instituicbes militares tanto p&awas de ingresso quanto pelas praticas
pedagogicas, ambas formadoras da identidade wistiml. A criagdo dessa portaria
representa um marco para tais instituicbes e demaorterta preocupagdo com as
necessidades das sociedades pés-modernas, bemacbosza por equidade existente no
ambito da educacao.

Ao analisar a referida portaria vé-se @ composicdo do Grupo de Trabalho ja
evidencia a complexidade do tema “inclusdo” parsteGia Colégio Militar do Brasil

(SCMB). Tal fato pode ser visto em seu Art. 1° ohdea organizacdo do grupo de estudo:

| - Presidente:

Diretor de Educacao Preparatéria e Assistencial;

Il - Membros:

a) 1 (um) oficial superior da Diretoria de Educac@reparatéria e
Assistencial (DEPA),

como Assessor Executivo do Presidente;

b) 1 (um) oficial superior representante do Galeirds Comandante do
Exército;

¢) 1 (um) oficial superior representante da 1* Befi@ do Estado-Maior
do Exército (EME);

d) 1 (um) oficial superior representante da 62 Sefi@ do EME;

e) 1 (um) oficial superior representante da 72 Betie do EME;

f) 1 (um) Assessor Juridico do EME;

g) 1 (um) oficial superior representante do DECEX;

h) 1 (um) oficial superior representante do Depaetato de Engenharia de
Construcéo (DEC);

i) 1 (um) oficial superior representante do Depagato-Geral do Pessoal
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(DGP);

i) 1 (um) oficial superior representante da Dirigtale Saude (D Sau);

k) 1 (um) oficial superior representante da Dinatate Civis, Inativos,
Pensionistas e

Assisténcia Social (DCIPAS);

) 1 (um) oficial superior representante da DEPA,;

m) 1 (um) oficial da Sec¢éo Psicopedagogica do GolEgitar de Brasilia
(CMB); e

n) 1 (um) Assessor Juridico do DECEX.

(Portaria N° 122-EME de 26 de junho de 2013).

Além da composicdo, outro fato a samns@erado encontra-se em um paragrafo
onde é mostrada certa abertura para profissiorgpecalistas, ainda que n&do sejam
militares, ja que ndo é estipulada tal caractesstomo critério. Conforme 0 exposto nota-
se que ha potencial multicultural no referido teghois ha espago para discursos plurais,
ainda que de modo sutiParagrafo Unico. As reuniées poderdo contar conadigipacao
de técnicos, especialistas e assessores, medialtdagdo do Presidente.{Portaria N°
122-EME de 26 de junho de 2013).

Na portaria € possivel observar quesa@tametas estabelecidas possuem um prazo
para a acdo, demonstrando a urgéncia da nova geondaara os Colégios Militares, bem
como sua preocupacdo com a tematica, vista emaatbcumento. O Art. 5° justifica tal
afirmacao:’O Relatorio Final do Grupo de Trabalho devera sgresentado ao EME, em
principio, até 2 DEZ 13.(Portaria N° 122-EME de 26 de junho de 2013).

Quanto a portaria de n°246 de 16 debwatue 2014 que propde a Diretriz de
Implantacdo do Projeto Educacao Inclusiva no Siat@uolégio Militar do Brasil (SCMB)
entende-se que a mesma tem como finalidade pringipagulacdo das medidas a serem
tomadas para a implementacdo da abordagem incloswaolégios militares brasileiros.
Em comparacdo com a anterior, esta propde acO¢wasfeevidenciando uma nova
estruturacao pedagogica.

Conforme visto em analise pormenorizatda referida portaria, tal Diretriz é
elaborada a partir de documentos nacionais e semmais referentes ao ingresso do
publico-alvo da educacgéo especial nos espacosaessoPor meio do item 2° da Diretriz de
Implantacdo do Projeto Educacao Inclusiva no Siat@uolégio Militar do Brasil (SCMB)

pode-se perceber como a inclusao foi trazida cematica para os colégios militares:

2. REFERENCIAS
a. Dos tratados e conferéncias internacionais
1) Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, dBEHR 1948.
2) Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Tddostien de 5 a 9
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MAR 1990.

3) Conferéncia Mundial de Educacéo Especial /Daclo de Salamanca,
de 7 a 10 JUN 1994.

4) Convencdao sobre os Direitos das Pessoas cormi@refia, adotada pela
Organizacédo das Nacoes Unidas (ONU), em 11 DEZ 06.

b. Da legislacéo federal

1) Constituicdo da Republica Federativa do Brdsil> OUT 1988.

2) Lei n°® 7.853, de 24 OUT 1989, que dispde sobepaio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua

integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacioasgh pntegracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE, institutela jurisdicional de

interesses coletivos ou difusos dessas pessoaiplids a atuacdo do
Ministério Publico, define crimes, e d& outras jutéwucias.

3) Lei n® 8.069 de 13 JUL 1990, que institui o Egtada Crianca e do
Adolescente.

4) Lei n® 9.394, de 20 DEZ 1996, que estabeleddiratrizes e bases da
educacao nacional.

5) Lei n® 9.786, de 8 FEV 1999, que dispde sobEnsino no Exército

Brasileiro.

6) Lei n° 10.098, de 19 DEZ 00, que estabelece a®merais e critérios
basicos para a promoc¢ao da

acessibilidade das pessoas portadoras de defi@®ucicom mobilidade

reduzida, e da outras providéncias.

7) Lei n° 12.764, de 27 DEZ 12, que institui a fi Nacional de

Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornosgecko Autista; e

alterao § 3°do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11 DEA.

8) Decreto n°® 3.298, de 20 DEZ 1999, que regulaanaritei n° 7.853, de
24 OUT 1989, que dispde sobre a Politica Nacioned @ Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as sodegprotecdo, e da
outras providéncias.”

(Portaria de n°246 de 16 de outubro de 2014, Badtatim do Exército n°

43).

O excerto acima destaca documentos que democratizacesso dos discentes do
publico-alvo as escolas regulares. Sendo assimueaedo passa a ser concebida como um
direito, onde sao articulados os conceitos de gulitiralismo e inclusdo, possuindo um
papel fundamental quando se tem por objetivo onteecimento das diferencas presentes
no contexto escolar, sejam elas individuais, oadstie institucionai%al articulacdo pode
favorecer o trabalho pelos direitos humanos, unmamge permite pensar a valorizagcao da
diversidade cultural dos alunogTVENICKI, 2015b, p. 13).

Quanto aos objetivos da diretriz supealaf nota-se que oS mesmos apontam para a
orientacao referente ao Projeto de Educacao Inelusd SCMB, bem como a identificacdo
das prioridades a serem consideradas em sua imputigAe. Um fato relevante encontra-se
no objetivo b, em que é destacada a considera¢c&dudedo atual, vista especificamente
em relacdo aos recursos disponiveis. Outro ponttneete seria a criacdo de metas

estabelecidas para o trabalho a ser desenvolvidm®eyo prazo e, a responsabilizacdo do
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Orgéo de Direcdo Geral, Direcdo Setorial, Comaridiisares e Organizacdes Militares

quanto a execucao do Projeto.

b. Identificar os objetivos, as acbes prioritarias fases de
implantac&o, os recursos disponiveis, 0s marcesneesas para fins
de planejamento.

c. Definir o gerente, o supervisor e a composicaoeduipe do
Projeto.

d. Atribuir responsabilidades ao Orgéo de Direc&oals(ODG), aos
Orgéaos de Diregéo Setorial (ODS), aos Comandogavi de Area
(C Mil A) e as Organizacdes Militares (OM) relaciias com o
Projeto.

(Portaria de n°246 de 16 de outubro de 2Qi423, Boletim do
Exército n° 43).

No item da Diretriz de Implantagcdo domjfto Educac&o Inclusiva no Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB) denominado “Cong@ie Geral” hd um subitem
“Justificativa do Projeto”, contido no mesmo, padeencontrar a relevancia do Grupo de
Trabalho criado a partir da Portaria n° 122-EME2@23, ja que as acdes a serem tomadas

no Projeto foram baseadas nas conclusdes do Relkival de tal Grupo.

2) Os fatores determinantes das agbes para a itapiemn do Projeto
Educacédo Inclusiva tiveram por base as conclusoefelatério Final
apresentado pelo Grupo de Trabalho (GT), institpiela Portaria n°® 122-
EME, de 26 de junho de 13, para estudar e propdidae referentes ao
ingresso de alunos com deficiéncias nos Colégidisakis (CM) (...)
(Portaria de n°246 de 16 de outubro de 2014, Ba@eatim do Exército n°
43).

Ja no item 4. da justificativa é consda como “viavel” a implementacdo do
Projeto de Educacgédo Inclusiva, todavia ha uma c¢dodpara que tal fato seja possivel,
sendo esta expressa pelo trabalho articulado erfistado-Maior do Exército e os Orgéos
de Direcao Setorial. A explicacdo para o destaguealdarticulacdo centra-se nas possiveis
mudancas na estrutura fisica dos Colégios Milifdyesn como a formacao especifica para a

equipe que integra 0S mesmos.

4) Das andlises realizadas pelo GT, a implantagé®rdjeto Educacéo
Inclusiva no SCMB foi considerada viavel e plenatedactivel, diante de
um planejamento que faseia a sua execucdo. Patae, taerd de
fundamental importancia a celebragdo de contragoslietivos entre o
Estado-Maior do Exército (EME) e os ODS, em espéeeciea viabilizar as
obras de acessibilidade e de adequacdo de instalagém como para
capacitar os integrantes dos CM.
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(Portaria de n°246 de 16 de outubro de 2014, Ba@eatim do Exército n°
43).

Conforme GLAT, PLETSCH e FONTES (2007) para gueocesso de inclusdo dos
discentes do publico-alvo da educacéo especidietiges torna-se necessaria a analise das
demandas desses alunos quanto ao ambiente esaalajetivo da analise € proporcionar
aos mesmos as condi¢cdes essenciais para uma apgardi significativa, demonstrando
gue a escola inclusiva é aquela que foi repensani, em sua parte estrutural, favorecendo
a acessibilidade, quanto em suas praticas pedagodiendo a Ultima, aquela que exige
formacdo especifica no atendimento a esses alunos.

Outro ponto considerado na Diretriz enise no item 6, em que é destacado o
clima organizacional como fator contribuinte paranelusdo efetiva dos discentes do
publico-alvo da educacgdo especial, o que revelaeacppacdo do SCMB quanto ao

envolvimento de todos os integrantes do CM, fastowno subitem b.

b) sera de suma importancia o envolvimento e o comgtimento de
todos os integrantes dos CM, quer seja sensibizayu preparando o
corpo docente, discente, agentes de ensino, danistha¢do e de saude,
bem como os pais e responsaveis, visando a umas@wcladequada e
harmoniosa Fortaria de n°246 de 16 de outubro de 2014, pBatim
do Exército n° 43).

CANEN e CANEN (2005) evidenciam corse articula a compreensédo da
dimensdo do multiculturalismo, considerando-a camaa. Tal fato, contribui para o
entendimento da implementacéo da abordagem inelusis Colégios Militares, com o foco
no publico-alvo da educacdo especial, tendo ena wdsttensdes entre as identidades que
constituem esses espacos educacionais. Para gssaldmn uma primeira perspectiva, o
multiculturalismo penetra nesses espacos e exeesedes sobre as identidades individuais
e coletivas. Em outra, revela a cultura organizadiobem como seus marcadores que a
diferem de outras. Em uma terceira, permite o rothalticultural sobre a identidade
institucional. Sendo assim, torna-se pertinenteemqupacdo dos CMs em propiciar um
clima que favoreca a inclusédo dos discentes supoas.

Quanto ao curriculo da instituicdo, bemmo as avaliacdes com vistas aqueles que
constituem a Educacéo Especial, nota-se que ndesuld. do Item 6. da Diretriz de
Implantacdo do Projeto Educacéo Inclusiva no Siat€wlégio Militar do Brasil (SCMB) é
apresentada certa flexibilizacdo nas avaliagcbes dagcumento curricular, com base nas

potencialidades e especificidades desses discérm@scomo seus niveis de rendimento. O
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excerto analisado faz diferenciagdo entre: o qsean como ensinar e; CoOmo organizar o
trabalho pedagodgico voltado para o atendimento esecificidades dos discent

incluidos:

d) o SCMB devera realizar as devidas adaptacéeswares das areas do
conhecimento, nelas inseridas os curriculos, a&tidas e as avaliacdes,
segundo os niveis em que elas ocorram, seleciamape seja essencial
para o aluno com deficiéncia: o que ensinar (coémmés, habilidades,
descritores e contetidos); como ensinar (metodogiividades); e como
organizar (espacos, tempos e agrupamentBsjtaria de n°246 de 16 de
outubro de 2014, p. 24, Boletim do Exército n° 43).

Conforme GLAT, PLETSCH e FONTES (2007) eods inclusiva deve conter em seu
amago, o trabalho colaborativo entre o docente ajua na sala regular e o docente
especializado do AEE. Pode-se notar pelo item ¢ q@o necessérias adaptacdes
curriculares para o atendimento dos alunos do guHalivo da educacéo especial. Sendo o
docente especializado aquele que ira contribuir ootrabalho realizado na sala regular.
Segundo o0s autores supracitados para que issq@s$dvel, torna-se necessario que o
mesmo possua uma formacéo pedagdgica“coma dimensdo de docéncia ampla, aliada a
aprofundamentos especificos que permitiiam o ateedto e suporte especializado”
Pode-se ver tal articulacdo também por meio do f)eque institui a integracdo do AEE

com os Projetos Pedagdgicos dos Colégios Militares.

f) o Atendimento Educacional Especializado (AEEyeté integrar os
Projetos Pedagdgicos dos CM (marcos conceitualeraetial e
operacional) e as demais normas expedidas pela DBRito do AEE
dependera, também, da participacdo dos familiatess gomada aos
esforgos dos integrantes dos CM, auxiliara o disceom deficiéncia a
agir de modo estruturado no ambiente escolar edela, considerando
suas especificidades;

g) deverdo ser criadas salas de recursos multfmais em cada CM,
organizadas conforme a diretriz e a orientacaoERA) e

h) para o sucesso da implantacdo do Projeto sedarftental concluir as
obras de acessibilidade e as adequac¢tes de iG&s|actempo de receber
os alunos com deficiéncias, conforme o cronograstabelecido pelo
PEEXx. Portaria de n°246 de 16 de outubro de 2014, pBaktim do
Exército n° 43).

Além disso, o item f) prevé o Atendinwiitducacional Especializado por meio da
criacdo das SMs, que apoiam e organizam do mess@spacdes escolares, garantindo

participacdo, acesso e aprendizagem aos alunos dafriéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento, altas habilidades/superdota¢gg@endo assim, vé-se que Projeto de
Educacdo Inclusiva no SCMB estd coerente com osindectos que orientam tal
abordagem nas escolas regulares, pois segund®ocufnento Orientador Programa
Implantacédo de Salas de Recursos Multifuncionaig$titucionalizacdo do AEE no Projeto

Politico Pedagdgico da escola regular deve contesua organizacao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisimobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidadequipamentos
especificos; Il - Matricula no AEE de estudantesricidados no ensino
regular da prépria escola ou de outra escola; IICrenograma de
atendimento aos estudantes; IV - Plano do AEE: tiilecacdo das
necessidades educacionais especificas dos estsidadaeéinicdo dos
recursos necessarios e das atividades a serem vdesgas.
(MEC/SECADI, 2012, p.7)

Quanto aos objetivos do Projeto de Ecliwalnclusiva nos CMs, a Diretriz
supracitada destaca 0 ano em que 0s tais colégissag@io a atender os alunos com
deficiéncias, bem como a preocupacao quanto a f@onpautada na perspectiva inclusiva.
Nota-se que ha um plano de metas, que pode seenelado em todo o documento
analisado, especialmente na apresentacdo de dseasna cumpridas, conforme o trecho a
sequir:

1) Operacionalizar e normatizar a decisdo do Coarateddo EXxército

acerca do ingresso de alunos com deficiéncias Msdnpativeis como

Projeto Pedagdgico do SCMB, a partir de 2016, coméoo cronograma
de implantacéo do PEEX.

2) Capacitar o corpo docente e os agentes de ewsiramministracdo e de
salde dos CM em Educacao Inclusiva.”

(Portaria de n°246 de 16 de outubro de 2014, [B@&tim do Exército n°

43).

Em relacdo ao nivel de prioridade dadapementacdo da abordagem inclusiva, vé-
se que o SCMB apresenta uma elevada preocupac&mumprimento do Projeto de
Educacdo Inclusiva, o que revela sua compreensacelagéo a urgéncia da abordagem
inclusiva nessas instituicbes. Acredita-se que wcagho em uma perspectiva inclusiva
prevé a elaboracdo de uma politica que estrutursisbsmas de ensino e modifique a
organizacdo escolar, sendo capaz de superar oslamode integracdo escolar e o
atendimento exclusivo em classes especiais. Peseelpelo excerto abaixo o nivel de

prioridade dada ao Projeto

Este projeto devera ter a mais alta prioridade xkcwegdo dentro do
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SCMB, principalmente para descentraliza¢cdo de recursos orgamentarios
necessarios a conducdo das obras e dos servicasedsibilidade e de
adequacdo de instalacdes, bem como para a capacitkg pessoal.”
(Portaria de n°246 de 16 de outubro de 2014, Ba@étim do Exército n°
43).

Das orientagfes para o funcionament®mpeto de Educacgao Inclusiva no SCMB,
no item 2) denominado “Ac&o conjunta com outros#0sge Forgas” h& um destaque para
a parceira com as universidades, especificamentsubdem c) em que é destacada a
relevancia do apoio das universidades quanto aalgdio continuada. Pode-se observar tal
fato pelo estabelecimento de parcerias apresentadeferido item, vé-se pelo fragmento a

sequir:

c) algumas universidades federais e particularessysm em seus
curriculos disciplinas relacionadas com a educa@édusiva ou
experiéncias com esse tema, as quais poderiamnéidjzar cursos e
estagios para os integrantes dos CM ou até mestabetecer parcerias
para a implantacdo de ensino a distancia e predemziSCMB. Nesse
sentido, os integrantes do SCMB devem priorizamlicitagdo desses
cursos para a composicdo do Plano de Cursos e idsstéam
Estabelecimentos de Ensino Civis Nacionais (PCENDE@ cargo do
EME (Portaria n° 129-EME, de 27 AGO 12poftaria de n°246 de 16 de
outubro de 2014, p. 25, Boletim do Exército n° 43).

No item 3. da Diretriz mencionada, speeaentados os tipos de acdes esperadas do
Projeto de Educacéo Inclusiva. Tais acdes evidenaaarater humanistico presente nos
valores militares, ao longo do texto pode-se infguie os Colégios Militares preocupam-se
com a diversidade inerente as sociedades contengaw@o valorizarem um ensino voltado
para o desenvolvimento de potencialidades do alNonoteferido item, percebe-se que ha
uma reestruturacdo das normas de ingresso, bem @@dequacédo da estrutura fisica dos

Colégios Militares, conforme o trecho abaixo:

a) possibilitar, a partir de 2016, o ingresso dma$ com deficiéncias nos
CM, compativeis com o Projeto Pedagdgico do SCMBnfarme
cronograma estabelecido pelo PEEX;

b) fortalecer e valorizar a dimensao humana daaf-or¢

C) entregar obras de acessibilidade e de adeqdagastalacdes nos CM;
d) criar acervo de material didatico especificcearthterial para mobiliar
as instalacdes dos CM;

d) dispor de IRCAM e editais adequados para oswens de admisséo
dos CM;

e) adaptar a legislacdo pertinente para a edudagiisiva no SCMB;

f) elaborar a Portaria de Transi¢cdo e normas paget;ao de saude; e

g) implantar o projeto em CM pilotos e, posteriontee nos demais CM.
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(Portaria de n°246 de 16 de outubro de 2014, Baetim do Exército n°
43).

Outro documento considerado pertineata p desenvolvimento do presente estudo
€ a portaria n°® 098 de 13 de fevereiro de 201%férida portaria trata das normas para o
ingresso de candidatos com necessidades educaciespéciais nos Colégios Militares
(CM) integrantes do Projeto Educacdo Inclusiva mgteia Colégio Militar do Brasil
(SCMB). Conforme visto nas portarias anteriorepogaria de n°® 098 de 2015 também
prevé em seu inciso 2° o AEE como parte integrdot®rojeto Politico Pedagdgico dos
CMs “§ 2° O Atendimento Educacional Especializado (AERdevisto na legislacao
pertinente & educacao inclusiva, integrard o projpedagdgico do SCMB, de acordo com
as fases de implantacéo previstas no caput.”

Em relacdo as avaliacbes pertencentepracesso seletivo para ingresso nos
Colégios Militares, nota-se que haverd flexibil&agpara os alunos do publico-alvo da
educacao especial, conforme suas especificidadts,ekpresso no artigo 2° da portaria

analisada:

Art. 2° As condicbes de realizacdo das provas palacdo, pelos
candidatos com deficiéncia ou com transtornos dgobalo
desenvolvimento, poderdo ser adaptadas conformesta® nas Instrucdes
Reguladoras do Concurso de Admissdo e da Matr{tR@AM) e nos
respectivos editais, considerando as fases de ntagio do PEEX.
(Boletim do Exército n°2, Portaria n° 098, de 13adereiro de 2015).

Segundo SILVA et. al. (2010, p. B\ inclusdo como processo nao constitui um
fendbmeno hegemonico, pois, ele é sempre relativasea adequar-se ao contexto onde é
percebido. Entende-se que as escolas inclusivas devem expréaécas adequadas ao
contexto e as particularidades de seu corpo disc&eindo assim, considera-se um desafio
para o SCMB estruturar suas politicas tendo ena giga identidade institucional (CANEN
e CANEN, 2005).

Quanto a habilitacdo de matricula, o. Aft prevé que todos os discentes sejam
submetidos ao processo seletivo de admisséo. Tagdaatia os discentes que constituem a
Educacdo Especial ha algumas distingdes quant@leagdo. Conforme o mesmo, caso o
discente ndo seja classificado pelo limite de vaga#tidas no edital, este podera ser
amparado pelo Art.52 do Regulamento dos Colégioktalis (R-69) que afirma que

bY

independente do processo seletiVé, considerado habilitado & matricula, mediante
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requerimento ao Comandante do CM, observados osefinde vagas decorrentes da
capacidade fisica e dos recursos humanos e matedai CM". Observou-se o fato

apresentado pelo excerto a seguir:

Art. 4° O candidato se habilita & matricula quatidssificado no limite de
vagas fixado no edital do concurso de admissaoaguhipéteses do art.
52, do R-69, satisfeitas as demais condicGes &egjalamento, e avaliado
por Equipe Multidisciplinar, mediante solicitacdo §1édico Perito de
Guarnicdo (MPGu) ou Junta de Inspecdo de Saude cigbpe
(JISE).(Boletim do Exército n°2, Portaria n°® 098, IB de fevereiro de
2015).

A partir do exposto, percebe-se que, embora o SM@Hua critérios de selecao
gerais que, de certa forma, consideram os alunosodi® homogéneo, nota-se que para 0s
discentes do publico-alvo da educacdo especial h&spaldo por meio de normas
especificas que asseguram o ingresso dos mesntalNI@KI (2015b, p.15) evidencia que
incluir “significa possibilidade de acesso, ingresso, peénaia, participacao,
representacdo e sucesso escblay que ultrapassa o assistencialismo, ja quendefa
garantia de direitos negados.

No Art. 6° da Portaria n° 098, de 13alereiro de 2015 encontra-se 0S casos em 0S
Colégios Militares poderdo nao permitir o ingresdos discentes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e com akddidades/superdotacdo. Segundo o

texto, h& duas circunstancias em que tal fato goolesrrer, vé-se pelo fragmento abaixo:

Art. 6° A Equipe Multidisciplinar analisara se mjto pedagdgico do CM
tem condicbes de atender as necessidades edudscespeciais do
candidato, manifestando-se pela contraindicacaie @ematricula se ficar
caracterizada uma das seguintes hipéteses:

| - a educagdo em classe regular do CM é incapaatdeder as
necessidades educacionais ou sociais do candidatd; - for exigida
educacao em classe especial, em nome do bem-estandidato ou de
outros alunos. (Boletim do Exército n°2, Portafi®98, de 13 de fevereiro
de 2015).

Com base no Art. supracitado, pode-se consideraroguas hipoteses colocadas
como possibilidade de n&o ingresso dos discentesagpustituem a Educacédo Especial nos
Colégios Militares pautam-se no desenvolviment@ldmo. Segundo GLAT, PLETSCH e
FONTES (2007) deve-se analisar a especificidadéisicente, ainda que o fato de estar

incluido em classe regular seja um direito dosadlwoom deficiéncia, transtornos globais de
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desenvolvimento e com altas habilidades/superdot&gdnsidera-se relevante a analise das
particularidades do discente antes de sua insengéescolas regulares, tendo em vista o
desenvolvimento de suas potencialidades. Confosrautores supracitados € pertinente a

consideracao das opcdes que propiciem maiores gangsses alunos:

(...) a opcdo da inclusdo em classe comum devéegarcom base na

modalidade que, no momento, melhor proporcione galo sujeito com

necessidades especiais. Levando em consideragididade educacional

brasileira atual nimero grande de alunos por turpnafessores sem

formagdo adequada, poucos recursos de acessibilidaatre outros

aspectos ja apontados , a classe comum nem serapreekor alternativa

para todos os alunos, sobretudo para 0Ss que ataesen
comprometimentos gravesGLAT, PLETCH e FONTES 2007, pags.
5e6)

Em relacdo ao AEE, o Art. 7° da Paatar® 098 de 13 de fevereiro de 2015
explicita o que seria 0 mesmo e, estabelece asafod®a atendimento em que seré oferecido
no SCMB. Nota-se que ha diferenciacdo no atendimgatque sdo estabelecidas duas

formas de oferecimento, conforme o fragmento aisegu

Art. 7° As medidas previstas no art. 6° integrarAEE, compreendido
como o conjunto de atividades e recursos de adedsile e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestizdoseguintes formas:

| - complementar a formacgédo dos estudantes comiéledia e transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanetitaido no tempo

e na frequéncia dos estudantes as salas de recwikdancionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com dltdslidades ou

superdotacao. (Boletim do Exército n°2, Portari@9®, de 13 de fevereiro
de 2015).

A partir do exposto, acredita-se que a propostadieacao inclusiva elaborada pelo
SMCB esta coerente com a legislacdo atual referamteAtendimento Educacional
Especializado (AEE), ja que conforme o Art. 2° @gs&ucao n° 4 de 2 de outubro de 2009
tal atendimento poderd ser complementar ou suplamenonforme as necessidades
educacionais dos discentes.

Art. 2° O AEE tem como funcédo complementar ou suplgar a formacéao
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicosgursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as besrgiara sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de aguendizagem.
(BRASIL, Resolucao N° 4 de 2 de outubro de 2009)

72



Sendo assim, considera-se que os documentos iatqueaoasseguram o ingresso dos
discentes do publico-alvo da educacgéo especiahsio@ militar estédo, de fato, embasados em
uma perspectiva multicultural e inclusiva, aindae gunicialmente apresente-se como
folclorica. Tal compreenséo foi possivel a partirahalise pormenorizada dos documentos
propostos. Considera-se a implementacdo da abondagscionada como um desafio para
os Colégios Militares, ja que os mesmos possuemidemtidade institucional marcada pela

nao aceitacdo desses discentes.
3.4 Os discursos dos coordenadores

A presente pesquisa de cunho qualitativo valore@ntrevista estruturada. Segundo
BONI e QUARESMA (2005, p. 73) tais entrevistafio elaboradas mediante questionario
totalmente estruturado, ou seja, € aquela ondeeaagyntas sao previamente formuladas e
tem se o cuidado de ndo fugir a elad?ara as autoras a finalidade desta preocupacéo
concentra-se na intencdo de comparar esse conflentperguntas com as respostas dos
entrevistados. Por meio das entrevistas realizagas os coordenadores de ambas as
instituicdes, a pesquisa encontrou certa divergémeanto ao discurso de ambos.

Seguindo o roteiro de entrevistas (Apéndice Ayim@ira pergunta realizada refere-se
ao modo em que ambas as veem a diversidade cyltessnte em seu ambiente escolar. Em
sua fala o coordenador do Colégio Militar do RioJd@eiro explicita que por meio de seu
histérico tal colégio possui uma perspectiva multical, atendendo principalmente as

diferencas de regionalidade e classe social. B$sedmprova-se pelo excerto a seguir:

O Colégio é heterogéneo. H& concursados e ampanat®yém de outros
estados como é o caso daqueles que vém do Coléliiar do Amazonas
para ca. Os professores estdo acostumados, plaédhen com alunos de
todas as regides do Brasil. Aqui ha diferencaoregs e de classe social. O
objetivo do Colégio é atender aos amparados

(Coordenador do Colégio Militar do RJ, 2016).

Em resposta & mesma questdo. Semelhantementeina@ir@r o coordenador do
Colégio Militar de Belo Horizonte evidencia a sifagidade da instituicdo em atender aos
discentes oriundos de outros estados brasileiitbgsfde pais militares transferidos. E
acrescenta as atividades desenvolvidas pelo cotggiopossibilitam o reconhecimento das
diferencas culturais de seu alunado, bem com aiza¢@o das mesmas. Vé-se tal fato pelo

seguinte fragmento:
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O Colégio Militar de Belo Horizonte possui discenténdos de varias
regides do pais. Esté caracteristica é enriquegedsto que cada um desses
traz peculiaridades culturais dos locais onde a@mgim. A escola promove
eventos voltados para praticas-artisticos-cultugais permitem ao alunado
expressar essas experiéncias vividas, socializandom os demais.
(Coordenador do Colégio Militar de BH, 2016).

A partir do trecho supracitado, entende-se quenaepcao multicultural apresentada
pelo coordenador assemelha-se a propositiva ddidesta apresentada por CANDAU (2008,
p. 21), pois a autora expbe que a mesma centraseritica a abordagem propositiva
assimilacionista ja qugarte da afirmacdo de que quando se enfatiza anaitscao termina-
se por negar a diferenca ou silencia-la. Propdedentolocar a énfase no reconhecimento
das diferencas”

CANEN (2008) expbe a polissemia do termo multioallismo, afirmando que o
mesmo pode ser visto de modos diferenciados. Arawsclarece as distintas posturas
multiculturais assumidas nas sociedades e comoeamas influenciam nas percepgdes em

relacdo a constituicdo das identidades, sobrerapgxtivas afirma existir:

desde aquelas mais folcléricas — em que a divelsidailtural é

reconhecida, porém a desconstru¢do de preconceiwsteredtipos
nao é trabalhada — até perspectivas mais criticgsbuscam desafiar
construgbes das diferencas e das discriminacdes pedticas

pedagogicas cotidianas. (CANEN, 2008, p. 20)

Conforme MOREIRA e CAMARA (2008, p. 53) a escolavgldavorecer situaces
que permitam o dialogo entre grupos distintos gazerar as divergéncias que impedem a
relacdo entre os “diferentes”. Sendo assim, el@rd&\...) promover trocas, estratégias de
dialogo, em que os diversos grupos pospanticiparcomo produtores de cultura e sair com
seus horizontes culturais ampliadogDs Colégios Militares tém caminhado para o didlog
entre as identidades distintas como foi visto aoho da entrevista supracitado, ainda que em
uma perspectiva diferencialista (CANDAU, 2008).

Quanto ao modo em que as praticas pedagodgicasotirios militares articulam a
diversidade cultural inerente as sociedades coriginpas com a identidade institucional
militar houve respostas distintas. Enquanto o camdor do CMRJ destacou a realizacao de
projetos com temas transversais e as aulas difadas; o coordenador do CMBH evidenciou
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0S eventos em que os discentes apresentam suesidiatidade coletiva advinda da regiao
de origem dos mesmos. Tal fato pode ser vistoauhdr a seguir:

O que nés tentamos no Colégio Militar do Rio deeltané trabalhar os
valores militares. O foco é o culto aos valorestradicdes militares. O
projeto voltado para esses temas € trabalhado de68eno por meio dos
temas transversais. O professor tenta articulaalmses aos conteudos. Ha o
convivio com o professor de carreira (militar) &ixi Sendo assim, é
trabalhada a diversidade. Tem professores queulas diferenciadas e nas
reunides de planejamento ha a participacdo de todos opinides
(discursos) diversos. (Coordenador do CMRJ, 2016).

(...) os eventos nos quais os alunos sdo convidadesm protagonistas sdo
meios que proporcionam essa articulacdo entre mafgio militar e a
diversidade cultural discente. Essas ac¢des perngigmsejam trabalhados
guesitos como respeito, disciplina, permitindo &ma apreciar culturas
diferentes, vindo em consonancia com as regrasddatidlade militar.
(Coordenador do CMBH, 2016)

Com base na andlise dos dois discursos, pode-seidecar semelhancas e
divergéncias, pois a concepcdo de diversidade raulti distinta nas falas apresentadas.
Ambos os coordenados concordam quanto a identidalitar, afirmando que a mesma é
representada pelos valores militares trabalhadssinsdituicdes militares. Entretanto, em
relagdo a articulagéo da identidade instituciongitan com a diversidade cultural, pode-se
compreender que o coordenador do CMRJ entende italsilade de forma distinta,
ampliando-a de modo a incluir a relacdo do corpzedte, ja que nos colégios militares ha

docentes militares e civis. Pode-se elucidar taktfio pelo excerto:

Ha o convivio com o professor de carreira (miliayivis. Sendo assim, é
trabalhada a diversidade. Tem professores que ulas diferenciadas e nas
reunides de planejamento hd a participacdo de (todos opiniGes
(discursos) diversos. (Coordenador do CMRJ, 2016)

Segundo MOREIRA e CAMARA (2008) é pertinente o oifl entre os grupos, ja que
para 0s mesmos, a identidade é formada a partirethlaes que sdo estabelecidas ao longo
de uma trajetoria de vida, tais relagfes sdo deramas pelos autores como “elos”. Sendo
assim, € relevante o contato com outras identidgdea que se possa estabelecer as

semelhancas e diferencas ante ao “outro”, sen@s esnstituintes da formacao do “eu”.
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Acredita-se que por meio da articulagcdo entre atid@de militar e as identidades que
circulam nesses espacos escolares, é possiveltrédbomdo para a formacdo da identidade
individual, que seria aquela constituida da pldeale de marcadores que totalizam a
constituicdo dos sujeitos, eles proprios hibridoplgais (CANEN e CANEN, 2005).
MOREIRA e CAMARA (2008) elucidam a presente dis@ass

(...) ao longo da vida, em meio as interacdes ®etiftteacdes com diferentes
pessoas e grupos com que convivemos ou travamdat@ooonstruimos
nossas identidades, que se formam mediante ogrelis ou imaginarios)
estabelecidos com essas pessoas, grupos, peradeslidfamosas,
personagens de obras literarias, personagens @& mhdiehtificamo-nos, em
maior ou menor grau, com familiares, amigos, cdeg trabalho,
torcedores do time de futebol de nosso futebolodsamcoragéo, pessoas que
compartilham conosco elementos étnico-raciais, ideges de nossa
religido. (MOREIRA e CAMARA, 2008, pag. 41)

Em relagdo as agfes que estdo sendo realizadast@adar a diversidade cultural dos
discentes, os coordenadores discordaram em rebscame propiciam tal atendimento. O
coordenador do CMRJ referiu-se aos projetos dedadus na instituicdo, aqueles voltados

aos valores militares. Confirma-se tal afirmacdo geguinte fragmento:

Temos professores que assumem projetos de valmeanesmos um dos
temas centrais € a diversidade cultural. (Coordamda CMRJ, 2016).

Ja o coordenador do CMBH destaca outros event@snog que favorecem o
reconhecimento da diversidade cultural. Tais ewwetdmam-se relevantes para evitar o que
CANDAU (2008) denomina como “daltonismo culturaBegundo a mesma tal termo
contribui para o ndo reconhecimento das difereétaisas, de género, de diversas origens
regionais ou em muitos casos, nao evidencia-lagieSe fragmento da entrevista que elucida

a afirmacgdao anterior:

Eventos como Show de talentos, olimpiadas interfestjval de

danca, semana das artes, apresentacao culturalMGMIi (que

aborda temas do cenario global e brasileiro) dertrgros.

Entendemos que em cada um desses eventos, nosadatontribui

com sua personalidade, sua individualidade tangera$o questbes
pertinentes a diversidade cultural. (CoordenaddCkiiBH)
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Com base no exposto, considera-se que ha um paltenaiticultural nos discursos
apresentados pelos coordenadores, ja que confoANEE (2008, p.2) o multiculturalismo é
“entendido como campo tedrico e politico, voltaddoamacédo docente e ao pensamento
curricular comprometido com a pluralidade cultueb desafio a preconceitosPor meio da
fala acima, vé-se que h& certa preocupacdo emeatandiversidade inerente as identidades
que constituem os colégios militares.

Em outro momento, os coordenadores das referidstiuigbes militares foram
perguntados sobre o0 modo como ocorre a inclusadidosntes do publico-alvo da educacéo
especial em seus espacos escolares. Em respostegiéntp, o coordenador do CMRJ
evidenciou a origem da temati¢ckoi uma demanda social. Os amparados (filhos de
militares) também poderé&o ser atendidos, ja quagsypossuem necessidades especiais”.

Sobre a questédo supracitada, o coordenador do CM#&khguiu duas formas de se
desenvolver a inclusdo desses discentes nos celégibares, especificamente no Colégio
Militar de Belo Horizonte. Sendo a primeira aqueta que os pais do discente informam a
instituicdo sobre a necessidade especial do mesmeeggunda quando a necessidade especial
€ observada pelo corpo docente. Tal fato, evidenetaa instituicdo apresenta certos avangos
quanto a implementagédo da abordagem inclusiva enpaacédo com o CMRJ. Embora seja
uma determinagdo para o SCMB (Sistema Colégio #Milito Brasil). Quanto a primeira
forma apresentada, o coordenador teve o segusttardo:

a) Aluno cuja necessidade especial seja infornpatta responsavel no ato
da matricula

O Médico Perito do Exército, de posse dos laudaslera solicitar a
avaliacdo de uma Equipe MultidisciplingConforme o caso sera formada
por psicélogo, pedagogo, supervisor escolar, pisess, etc.para analisar
se o projeto pedagogico do CMBH tem condi¢des eledatr as necessidades
educacionais especiais do candidato.

De posse do parecer da Equipe Multidisciplinar aligl® emite um parecer
para fins de habilitacdo a matricula no Colégiatanilde Belo Horizonte
(CMBH), informando que o candidato é portador deessidades educativas
especiais.

Sendo aprovado na Inspecdo de Saude, o candidetosebmetido a
Avaliacdo Diagnostica Diferenciada, elaborada eejaipe de docentes da
Secdo de Atendimento Educacional Especializado EJAlgue podera
sugerir o avanco (superdotacéo) ou o regressoaesuvlar. (Coordenador
do CMBH, 2016)

A partir da fala acima, pode-se considerar que issedtes que possuem alguma
necessidade educacional especifica receberdo undiranto diferenciado da equipe

pedagogica, tendo direito a possiveis adaptactaatvas, caso seja necessario. Deve-se
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considerar que o termo “necessidades educaciosgieciais” inclui além das criancas
portadoras de deficiéncias, aquelas que apresatifmumdades temporarias ou permanentes
na escola. Conforme o excerto acima acredita-sdajsi@lunos serdo acompanhados (além
dos docentes, coordenadores, direcdo) por uma seg@ecifica, a SAEE (Secédo de
Atendimento Educacional Especializado) que serizelagvoltada para o atendimento do
publico-alvo da educacgéo especial e responsavel gleahejamento das acdes adaptativas
curriculares e pela elaboracao do PEI (Plano Edocalcindividualizado) (SILVA, 2015).
Quanto a segunda forma de conhecimento da neadssidspecial do discente,
apresentada pelo coordenador do CMBH, houve o giestdo percurso pelo qual o aluno
passard até a obtencdo do laudo (ponto de partida @ adaptacbes necessarias ao
desenvolvimento do aluno com deficiéncia). A equipdtidisciplinar apresentada na fala

representa a SAEE. Tal afirmacao foi feita a pddiseguinte excerto:

b) Aluno cuja necessidade especial seja constapadaintegrante do
corpo docente:

Os profissionais da Secéo Psicopedagdgica realimaanavaliacéo inicial,
orientam 0s responsaveis e encaminham o aluno yaraespecialista
(médico, psicopedagogo, fonoaudiélogo).etc

De posse dos laudos, o aluno ser4 encaminhado atbcd@erito do
Exército que poderd solicitar a sua avaliacdo pana uEquipe
Multidisciplinar, para analisar se o projeto pedagd do CMBH tem
condigcdes de atender as necessidades educacispacsas do aluno.

O Médico emite um parecer informando que o candidatportador de
necessidades educativas especiais. (Coordenad@iviBbl, 2016)

Conforme GLAT, PLETSCH e FONTES (2007) a Educag#@ukiva como politica
educacional requer uma mobilizacdo por parte dtEbelecimentos de ensino. A fala do
coordenador evidencia tal movimento na medida eme gestaca um atendimento
individualizado, com o intuito de atender as edmedades dos discentes. As referidas

autoras explicitam o que a implementacao da Edodacfusiva implica:

(...) como ja discutido, em uma reorganizacao tatesa e cultura da escola
para oferecer um ensino de qualidade para todedursandos, inclusive para
aqueles que apresentem necessidades educaciopatsaes Isto se refere

tanto aos alunos com deficiéncias ou outras cosadi¢peculiares de

desenvolvimento — até entdo atendidos exclusivaangmtia Educacdo

Especial — quanto para todos aqueles que, por algardio, para aprender o
gue é esperado para o seu grupo referéncia, predsaliferentes formas de
interacdo pedagogica e/ou suportes adicionais rgesu metodologias e

curriculos adaptados). (GLAT, PLETSCH e FONTES 2(04)
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Ainda em resposta a questao sobre o0 modo em guesomanclusdao no Colégio
Militar de Belo Horizonte, o coordenador faz obsedes pertinentes quanto aos discentes
que serdo considerados como publico-alvo da edocaggecial, esclarecendo o numero
limite destes discentes por turma, demonstrandecppacdo em atendé-los de modo

satisfatorio. Pode-se observar tal afirmacdo peterto a seguir

- Em ambos os casos a Equipe Multidisciplinar smiré para estabelecer
estratégias pedagdgicas individualizadas a seremregadas e emitir
parecer favoravel a insercdo do aluno na modalidadeducacgéo Especial.
- Cada turma regular absorvera até 2 (dois) algaosducacdo especial.”
(Coordenador do CMBH, 2016)
Em relagdo a implementacdo da Politica Naciongtdigcacdo Inclusiva, KASSAR
(2011) aponta os desafios vivenciados pelas esbodsseiras. A autora apresenta um caso
de um aluno cego matriculado em uma escola muhiciparede publica de um estado

brasileiro no interior do pais. Vé-se no trecho

Este caso faz-nos perceber que os desafios danitaple® de uma politica
nacional de “educacdo inclusiva” sdo muitos. Estesafios tornam-se

evidentes mesmo quando estdo cumpridas as exigéngaos programas e
projetos explicitam: salas reduzidas, acompanhare&mntsalas de recursos,
adequacdo do espaco escolar, formacdo de professarelhimento da

escola etc. (KASSAR, 2011, p. 75)

A partir do exposto, vé-se que de modo geral, lasdo nao se da de forma efetiva no
ambito das escolas no Brasil, pois ainda ha a sténgia do cumprimento de exigéncias
legais. Sendo assim, entende-se que os Colégidsrigll enfrentam desafios consideraveis,
ja que sua mobilizacdo iniciou-se a partir dasslagbes nacionais que preveem a inclusédo
dos discentes do publico-alvo da educacdo espeaialclasses regulares, bem como o
Atendimento Educacional Especializado suplementar complementar. Ademais, tal
compreensdo pode ser justificada pelo fato deimsistuicdes possuirem uma identidade
institucional, que as difere das demais. (CANENANEN, 2005).

Quanto aos documentos que regem os Colégios Miitars coordenadores foram
perguntados sobre uma possivel modificagdo nosnastianos quanto as politicas de
educacao inclusiva. Em relacdo a esta questasjpgstas foram distintas. O coordenador do
CMRJ afirmou que a instituicdo é regida por umaslagdo especificdNOs temos as
Diretrizes da DEPA (Diretoria de Educacéo Prepangoe Assistencial) especificas para a

educacao inclusiva. O curriculo foi alterado nunegpectiva de ensino por competéncias”.
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Com base nesse fragmento, vé-se que, além de ateatatteracdo para uma concepcédo de
curriculo por competénciyso coordenador destaca as Diretrizes inerentesliu&dagéo
inclusiva, todavia ndo explicita quais documenggs@sentaram tais alteracoes.

Ja o coordenador do Colégio Militar de Belo Horieorlucida os documentos
internos que preveem o ingresso dos discentes l@@@lvo da educacao especial. Tal fato
demonstra a emergéncia em incluir tais alunos. Bedeomprovar a afirmagédo pelo
fragmento a seguir:

A Portaria n® 061, de 04 Fev 15, do Comandante xkrckEo, inclui o
Paragrafo Unico do Art 44 do Regulamento dos Cokgfilitares (R-69)
que prevé o ingresso, a partir de 2016, de camdidedm necessidades
educacionais especiais.

A Portaria n® 098, de 13 Fev 15, do Comandante xd#&rcio, aprova as
Normas para o Ingresso de Candidatos com Necessidaspeciais nos
Colégios Militares Integrantes do Projeto Educaf@usiva no Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB). (Coordenador diviBH, 2016)

Conforme SILVA et. al. (2010, p. 8) para uma indusefetiva nas escolas deve ter
uma compreensado mais profunda sobre o termo immlupde por vezes assusta alguns
educadores. Os autores esclarecem que afirmaciicjase pelo fato de muitas escolas
regulares recusarem alunos com deficiéncia, fazendo que os pais optem por matricular
seus filhos em escolas especiais. Para os refesigtoses deve-se partir do pressuposto de
que “a aprendizagem nunca sera homogénea, todos sonfesemtes e, nés professores,
precisamos aprender a trabalhar com a diversidadem multiplas possibilidades,
respeitando os limites, as individualidades e ritdeocada um.”.Sendo assim, vé-se certa
preocupacdo dos Colégios Militares em incluir osnes do publico-alvo da educacao
especial por meio das legislacdes internas.

Quanto ao fato de existirem alunos do referido ipabhas instituicdes estudadas.
Ambos os coordenadores evidenciaram que as iggsipossuem alunos com dificuldades
de aprendizagem, aqueles que séo atendidos pef $sicopedagdgica. Com base nos
discursos, nota-se que no CMRJ ha discentes queripod ser considerados como
pertencentes ao publico-alvo da educacéo espetialavia ndo ha laudos para que seja
possivel. Comprova-se tal reflexdo pelo seguirtgnirento

8 Conforme Libaneo (2013, pags. 144 e 145) o cuoiper competéncias pode ser chamado de “racional
tecnolégico” e seria aquele em que a organizagédcular resulta de objetivos assentados em lozoiés que
serao dominadas pelos discentes ao longo da foomaca

° Conforme MEC (2016) os discentes que compdem dhligp sdo “aqueles com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidadpsefdotacdo”._http://portal.mec.gov.br/secretdea-
educacao-especial-sp-5981291B8esso em 20 de junho de 2016.
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Ha alunos com algumas necessidades, mas néo lasldlds estamos em
cima dos pais. Ha alunos com dificuldades de ajgagdm sendo atendidos
pela secao psicopedagodgica (Cooordenador do CMRS) 2

Ja o coordenador do CMBH elucida de forma pormeadd os discentes que
possuem dificuldades de aprendizagem, diferenciasddos constituintes da educacéo
especial. Em ambos os colégios militares, bem comm8CMB, os alunos com dificuldades
de aprendizagem sado atendidos pela Secdo PsicdggcigA seguir 0 excerto em que 0

coordenador do CMBH explicita a diferenciagao:

O CMBH possui 11 (onze) alunos com Transtornos ieaacs Especificos
(Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividadeslexia,

Impulsividade, Transtorno de ansiedade e Sindranidenh).

O CMBH néo possui alunos diagnosticados com deiids, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidadesislgitacdo.(Coordenador
do CMBH).

O discurso supracitado demonstra a ponderacaoatdexmador em detalhar os grupos
atendidos pela instituicdo. Tal diferenciacdo ewoie seu conhecimento quanto a essas
identidades coletivas distintas, ja que possui &do especifica na area de educacao
especial. Em uma perspectiva multiculturalmenterwada deve considerar as identidades
com suas especificidades. Conforme CANEN e CANEOD%2 p.43) tais identidades séo
aguelas que possuéeimgum marco da identidade percebido como centralconstrucéo de
sua historia de vida e das relacdes desiguais egreeituosas que a atingem.”

Segundo SILVA et. al. (2010, pags. 2 e 3) as ulfiades ou barreiras de
aprendizagem ndo se resumem as deficiéncias. Qo t&uicacdo Especial, apesar das
alteracdes sofridas desde seu surgimento quamocepcdo do mesmo, ndo modificou seu
publico-alvo “Ao longo da histéria, a forma de enxergar a Eduaadaspecial foi se
modificando, mas o publico alvo continuava sendopassoas com deficiéncia.Ja as
dificuldades de aprendizagem possuem uma visadamaplConforme os referidos autores, a
Declaracdo de Salamanca (1994) foi responsavel grelaliacdo do termo necessidades
educacionais especiais, incluindo a esse grup@easoas com deficiéncias, todavia nao
restrito a elasEsse foi um comeco para abrirmos os horizontedcargarmostodas as
pessoas, inclusive os deficientes, (mas ndao sé&) ppssam ter alguma dificuldade ou

barreiras a aprendizagem.”
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Em relacdo ao ingresso dos discentes do publien-dbv educacdo especial, os
coordenadores relataram sobre os atuais desafi@staqao atendimento de alunos que
possuam necessidades educacionais especificaar@rador do CMRJ destacou a questao
da capacitacdo dos profissionais, bem como a esirutisica. A Ultima seria uma
preocupacdo em relacdo ao ingresso dos discentesleficiéncias fisicas, que por vezes 0s
impossibilitam de ter acesso aos espacgos da igaftu Em entrevista, o coordenador
explicitou que a instituicdo ja esta se mobilizapdma solucionar tal questdo. Segue o excerto

que ilustra a afirmacao:

A questdo da capacitacdo dos profissionais, conezzer seria hoje um
desafio. A acessibilidade da estrutura do coléayitbém é outro relevante. E
necessaria uma estrutura ampla, pois é dificilessx as salas, mas isso ja
esta sendo trabalhado. (Coordenador do CMRJ, 2016)

Quanto a mesma interrogativa, o coordenador do CMBidenciou a questdo da
formacdo inicial e continuada dos profissionais gtieam na instituicdo. Nota-se que seu
discurso revela a relevancia para o mesmo, do conbato especifico para a atuacao/pratica
no ambito da Educacéo Especial em uma perspentissiva. Vé-se pelo trechtContratar
ou capacitar profissionais com cursos de espe@eaéip em Educacgéo Especial e Inclusiva.”

SILVA et. al. (2010) destacam que as escolas depmparar-se ndo apenas em
relacdo a estrutura fisica (acessibilidade) e aatgrao dos docentes, mas a acessibilidade
afetiva, intencional e politica. Os autores revetpra muitas escolas fazem uso do argumento
de que nado estdo preparadas em sua estrutura €isguze seus professores nado estéo
preparados para lidar com as necessidades eduaacespecificas e que, por vezes recusam
efetuar a matricula dos discentes que possuem alggameira a aprendizagem. Tal fato deve-
se muitas vezes, por suas formacdes iniciais enc@utas ndo incluirem questdes voltadas ao

atendimento da diversidade existente nos espacokess. Todavia esclarecem que

(...) é de suma importancia ter conhecimento dasacteristicas,

particularidades e tipos de determinadas defic@ngiorém é ainda mais
importante discutir e refletir sobre essas questdasformacao inicial e

continuada de professores; € preciso se abrirlis@racom pessoas, formar
cidadaos, sejam elas pobres, ricos, altos, bajpardps ou magros. (SILVA
et. al. 2010, p. 8)

A equipe diretiva foi tema de uma das perguntas pdesente estudo. Os
coordenadores foram perguntados sobre a exist@éag@eofissionais para atender as possiveis

dificuldades de aprendizagem dos discentes e sedti#&s especificas para tal trabalho. Como
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resposta a questdo, 0s coordenadores apresentasmrsds distintos, enquanto o
coordenador do CMRJ destacou a SAAE, e explicimmddo pormenorizado como se da a
avaliacdo dos discentes que demonstram dificulddeesgprendizagem, fato que evidencia a
preocupacao da instituicdo em eliminar obstaculesdg alguma forma impedem que o aluno
incluido permaneca na sala de aula regular. Va&seodCMRJ apresenta propostas concretas
que propiciam a inclusdo ao invés da mera integtigabservou-se tal fato no excerto

A SAAE (Secédo de Atendimento Educacional Espeedb? serd composta
por uma equipe multidisciplinar. O aluno com laudcgquipe ird elaborar
um plano educacional individualizado (PEI). Essanplira determinar as
competéncias a serem exigidas desse aluno mediardgaliacdo. As

guestbes de jubilamento e repeténcia serdo revikdasmmodo a atender
especificamente a esse aluno. Se for atestada aoesgidade especifica,
esse aluno seréd avaliado de acordo com suas pmidades, serd uma
andlise individual.

(Coordenador do CMRJ, 2016).

Quanto a mesma questédo, o coordenador do CMBHodestdgumas secdes que de
modo complementar auxiliam os discentes que apisetiificuldades de aprendizagem, nao
se limitando ao Atendimento Educacional EspecidbzeAEE) que visa ao atendimento dos
discentes do publico-alvo da educacao especiais€ddo do coordenador demonstra que ha
a intencdo ndo s6 em atender a esse publico, wd®:mque necessitem de acompanhamento
pedagogico especifico. O coordenador elucida a ositgio das secdes apresentadas, pode

perceber tal afirmacéo pelo fragmento:

A Secédo de Apoio Pedagdgico (SAP), a Secdo Psiagpgita (Secao Psc
Ped) e a Secdo de Atendimento Educacional Espedali (SAEE) que
possuem 01 (um) professor de Portugués, 01 (urné@<d2ora de Inglés e 01
(uma) Pedagoga e 01 (uma) Psicologa.(CoordenadoMiH, 2016).

A partir do exposto, considera-se relevante aé@xisa de profissionais especializados
para atender a formacdo do aluno com vistas a @utane independéncia, ja que se torna
necessario o conhecimento especifico no ensineendinadas areas de atuacdo. Conforme
GLAT, PLETSCH e FONTES (2007) a escola inclusivgues dois tipos de profissionais: os

regentes de classe que possuem compreensao dadiider do alunado e, 0s especialistas

2 Conforme Silva e. at. al. (2010, p. 1) o termognée&o opde-se ao de “Inclusdo”, ja que referesfata da
pessoa com deficiéncia adequar-se ao maidntegracdo € como se fosse uma via de mao Umics, cabe a
pessoa com deficiéncia modificar-se, adaptar-sdegjaar-se, por si sO, as exigéncias da sociedade”.
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gue tenham conhecimento especifico para o atenthmdos discentes que apresentem
necessidades educacionais especiais. As autoragesugue o trabalho desses profissionais
seja desenvolvido de modo complementar, tendo donwo desenvolvimento dos discentes

que

(...) numa escola inclusiva o trabalho do professgular e a atuacao
do professor especializado se complementam de raat@aborativa.
Para tal, € preciso que a formacao pedagdgica diist® tenha uma
dimensdo de docéncia ampla, aliada a aprofundasmesjoecificos
gue permitiriam o atendimento e suporte especiddizgGLAT,
PLETSCH e FONTES, 2007, p.5)

Quanto aos profissionais que atendem as dificuklddeaprendizagem dos discentes
nas instituicdes estudadas, foi colocada uma questérente ao trabalho desenvolvido pelos
mesmos. Em resposta a interrogativa, o coordendaldMRJ explicitou o PEI, que visa
atender as necessidades educacionais dos alunammBiote vé-se a articulacdo do
trabalhado desenvolvido pela SAEE com o dos demacentes, fato que demonstra o
cuidado e a compreensao de que tais alunos neresdé& um novo olhar ante as praticas

pedagogicas. Nota-se tal fato pelo excerto a seguir

Seria a elaboracdo do PEI (Plano Educacional Iddalizado) onde

professores de varias matérias participam, elaborjamos e o

acompanhamento de alunos com deficiéncia. Essésspooes irdo trabalhar
com alunos com necessidades especificas. Os pdesslessa secdo
(SAEE) irdo dar suporte aos professores regentesatylam na instituicao
(Coordenador do CMRJ, 2016).

Em resposta a mesma questdo, o coordenador do CiéBtacou o trabalho das
secdes que atendem aos alunos com necessidadesiedars especiais, nao se limitando a
SAAE. Por meio do discurso apresentado, percelogrsdais discentes sao estimulados néao
apenas em sua dimensé&o cognitiva, mas em outransiims que compdem os sujeitos. Tal
visdo remete a perspectiva do ser humano como péswgral. Comprova-se a afirmagéo

pelo excerto:

Orientam os alunos, estimulando o desenvolvimeatdimensdes afetiva,
cognitiva e comportamental, desenvolvendo valoréglgtos importantes
para a formacdo integral; Acompanham o desenvohtiongnedagdgico
prestando apoio especializado especifico para edwdiao; Orientam e
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acompanham as avaliagOes de estudo, planejandpest@s que garantam a
avaliacdo dos alunos especiais. (Coordenador doH;NB16)

Com base no discurso supracitado, entende-se quelegante considerar o
desenvolvimento da pessoa em sua totalidade, @vasdb o aspecto afetivo. Para os
discentes do publico-alvo da educacéo especiasiacto € pertinente, na medida em que
propicia o desenvolvimento dos demdls.desafio atual consiste na adaptacdo das praticas
pedagogicas de modo a atender os alunos com rda@ssieducacionais especiais. Nao basta
apenas ignora-los e fixar uma sintomatologia, a seljustificar quando o aluno ndo aprende
algo. E necessario desenvolver trabalhos que dstimsuas potencialidades, tendo em vista
a identidade individual especifica desses alunos.

Em relacdo as sugestdes sobre a formacéo inictangnuada, os coordenadores
foram perguntados sobre como estas, fornecidas\p@lgersidade, poderdo ajudar a lidar
melhor com a diversidade e com as necessidadesiasp® coordenador do CMRJ destaca
a fragilidade das formacdes docentes quanto a iEarifclusdo” e sugere que os cursos de
graduagcdo tenham estagios especificos em insewi@specializadas. Para ele, acdes
concretas poderiam minimizar possiveis dificuldadedérentadas pelos profissionais da
educacao ao se depararem com discentes que temhatesenvolvimento diferenciado. So
assim, sera possivel oferecer condicdes de agessicBiscussdes que possibilitem o
desenvolvimento de habilidades e competénciasarte desses discentes.

E um processo, um caminho que creio que nas foesa@ve haver o tema
inclusdo. Devem ter palestras para romper barredstdgios em educacao
inclusiva em escolas especializadas (CoordenadGiviv], 2016)

No que tange a questdo supracitada, o coordenlad®MBH evidencia o historico
dos cursos de licenciatura que por muitos anostraalharam o tema “Inclusdo”. Em seu
discurso considera insuficiente a formacao docetutal quanto a tematica. Tal coordenador
destaca o papel da Universidade em fornecer expe®E efetivas que propiciem o
conhecimento em relacdo a educacédo inclusiva pao oe suas disciplinas. Ao mesmo
tempo destaca o compartilhamento de pesquisas ratzdee experiéncias de sucesso em

quanto as praticas inclusivas. A presente reflée@® por base o trecho
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Ao que se refere a educagéo inclusiva, infelizmesteursos de licenciatura
de outrora ndo abordavam essa tematica o que @camena formacao

incipiente de docentes nesse assunto. Como minireggas lacunas, visto
gque as demandas s&o latentes no cotidiano esculal? aFormacdes

continuas, materiais informativos, partilhas degpess/artigos realizados
nas universidades poderdo auxiliar nesse procesém de partilhas de
experiéncias docentes. Como a politica inclusivené realidade mundial,

as universidades deveriam comtemplar em seus cnesésea da educagéo,
disciplinas obrigatérias e eletivas que abordassenmiema educacdo
inclusiva. (Coordenador do CMBH, 2016)

No que se refere ao Ensino Superior entende-se ¢ondamental que a formacéo
inicial e continuada deve contemplar os aspectoessarios para a pratica pedagogica que
torne afetiva a participacdo, ndo permitindo a wsé@b do sistema educacional regular em
razéo da deficiéncia ou quais outros transtornalsagg do desenvolvimento. Segundo SILVA
et. al. (2010) esclarecem o papel do Ensino Supervorelacdo as Politicas de Educagéo
Inclusiva:

Acreditamos que os cursos de formacdo de professe&® espacos que
promovem aos universitarios a consciéncia da ddexds e o confronto
constante com as diversas concepcdes que se remaviaomgo da historia,
possibilitando aos alunos superarem preconceitosdiéarem na capacidade
de todo aluno aprender e, sobretudo, entenderera tpeterogeneidade é a
mais real condicdo humana.” (SILVA et. al., 201@)p

Ao serem questionados sobre quaissos ou outros eventos e iniciativas poderiam
ajudar os coordenadores relataram fatos distiffbscoordenador do CMRJ declarou a
parceria do CMRJ com o IHA (Instituto Municipal ldeb Antipoff), tal acdo evidencia a
busca da instituicdo em fornecer ao corpo docemte formacdo continuada especifica no
atendimento aos alunos do publico-alvo da educas@ecial. Por meio de seu discurso,
pode-se compreender o estreitamento de lacos antrstituicdo militar e um Instituto de
Referéncia na atualizacdo docente em préticassinelst Pode-se confirmar a afirmagéo pelo

fragmento a sequir:

Cursos de capacitagdo. O Colégio Militar efetivanauparceria com o
Instituto Helena Antipoff que esta oferecendo csirde capacitacdo para
nosso corpo docente. A equipe do Instituto vemalédgio Militar do Rio de
Janeiro realizar palestras, usando nosso auditdgoportas do Colégio
Militar do RJ estardo sempre abertas para receli@dauma palestra por
més com temas variados, distintas deficiénciasmAtisso, o Colégio
Militar do Rio de Janeiro quer um curso especifiom maior duracéo para
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todo o corpo docente. Estamos acertando os detales o Instituto
(Coordenador do CMRJ, 2016).

Quanto a mesma interrogativa, o coordenador do EMBredita que atividades
especificas que tratem da tematica inclusdo poder@ntribuir para o aperfeicoamento dos
profissionais da educagdo existentes na instituigdlidar. Demonstra certa preocupacao
guanto aos momentos de abertura para discussaadmma apresentacao de casos reais que

possibilitem a compreensao de acdes efetivas qagmiética docente, vé-se pelo excerto:

Seminarios organizados periodicamente, com patestninistradas por
profissionais especializados e oficinas com debateapresentagdo de
trabalhos sobre temas especificos (estudo de ¢@zmrdenador do CMBH,
2016).

Um desafio atual nas escolas inclusivas consistéatto de que, muitos docentes
possuem um conhecimento minimo ou nenhum sobrenatita “Inclusdo”, muitas vezes
sendo erroneamente confundida com Educacédo Espéeialos distintos que possuem
semelhancas e divergéncias. Silva et. al. (208),gsclarece as consequéncias insuficiéncia
dos cursos de formacédo inicial quanto a Educacétudiva “O siléncio dos cursos de
formacédo de professores quanto a essa realidadeulld que os alunos, ao se formarem
professores, se assumam como agentes transfornsademossa realidade excludente (...)"

Seguindo o roteiro de entrevistas, a Ultima peayuioi aberta e solicitou aos
coordenadores que dissessem 0 que queriam sobeendida da presente pesquisa. O
coordenador do CMRJ compreende que a inclusao\enpodtica, para o mesmo ela vai além
do conhecimento tedrico, sendo a praxis pedago@iotende que o direito a educagdo
também é garantido aos discentes do publico-aheddaacéo especial, bem como o papel da

instituicdo no estabelecimento de praticas inchsifPode-se perceber tal fato pelo excerto

Acho que a inclusdo estd presente na sociedadealéai da teoria. O
Colégio Militar do Rio de Janeiro tem o objetivo @atender aos alunos do
publico-alvo da educacao especial da melhor fotdraa incluséo efetiva
para que o aluno se sinta incluido (Coordenad@Mg&J, 2016)

Por tratar-se de uma interrogativa aberta, a gaespresentada possibilitou que os

entrevistados explicitassem uma visdo abrangenteretagdo a tematica do estudo. O
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coordenador do CMBH declarou de modo pormenorizasidegislacdes que determinaram a
Educacado Especial na perspectiva inclusiva nosgitdéVilitares.

A insercao da Educacgdo Especial na perspectivaddaa€ao Inclusiva, no
Sistema Colégio Militar do Brasil, vem ao enconttas determinacdes
previstas, dentre outros documentos, na Constitltigileral (artigos 208 e
227) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacamidcl ei 9394/96, mais
especificamente nos artigos 40 e 58.

Os Colégios Militares (CM), guardides do sonho dmix de Caxias, ndo
poderiam se olvidar de, em prestando ensino preEpeara assistencial aos
dependentes dos militares, buscar a insercdo do®salpublico alvo da
educacao especial em sua pratica pedagogica. (@wmdr do CMBH,

2016).

Por meio do fragmento acima, compreende-se qaelégios militares, representados
pelo SCMB, mostram-se preocupados em atender asrndeacdoes das legislacdes
educacionais e em receber dependentes de militaresconstituem o publico-alvo da
educacao especial. Silva et. al. (2010) esclarex®igimensdes que envolvem a abordagem
inclusiva e, que a mesma prevé a participacao atost, inclusive dagueles que por muito

tempo tiveram seu direito a educacao negado. @sesugxplicitam:

O desenvolvimento de politicas inclusivas refereas@reocupagdo em
assegurar que a inclusdo esteja presente no bopeskEnvolvimento da
escola, permeando todas as politicas, de formaegtes aumentem a
aprendizagem e a participacéo de todos os aludibg gt. al., 2010, p.4).

Conforme GLAT, PLETSCH e FONTES (2007, p. 2) o nowontexto de
democratizagcdo da escola por meio do discurso decd€do na perspectiva Inclusiva
modificou o escopo da Educacdo Especial, sendo restgnificada a partir do olhar
inclusivo, exigindo o ingresso dos discentes questiinem o publico-alvo mencionado no
ensino regular, anteriormente atendidos exclusinéengelo AEE(...) a Educacao Especial
encontra-se em processo de ressignificacdo de sapelp para abranger, além do
atendimento especializado direto, o apoio as esco&mulares que recebem alunos que
necessitam de propostas diferenciadas para a ajmgagedm.”

Sendo assim, as escolas civis tém sofrido mudasigasicativas para adequar suas
praticas no atendimento dos discentes do publwm-dla Educacdo Especial. Para os
Colégios Militares, considera-se um desafio aindaom ja que possuem uma identidade
especifica que os diferem das demais instituicBefala supracitada revela um potencial

multicultural na medida em que desafia preconcestaliscriminacdes, revelando as raizes
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histéricas de cada identidade. Considera-se querspgctiva multicultural apresentada no
discurso do coordenador assemelha-se ao multialitiono critico apresentado por Canen et.
al. (2009, p.65) que além do reconhecimento darsltl@de cultural, propde o desvelamento
das relacdes desiguais de poder entre as culturas.

Quanto & Educacao Especial em uma abordagem Welusicoordenador do CMBH
demonstra que a partir da LDB (1996) as politicaseducacdo especial pautaram-se pelo
discurso de educacéo inclusiva, enfatizando oscesreomplementares e suplementares para
os alunos com deficiéncias, transtornos globais desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo. Tais mudancas apontara para superagdo da exclusao

educacional em que se encontravam tais alunos-$todenfirmar a afirmativa pelo excerto:

As acbdes contidas nos conceitos de Educacdo Ekpeaigperspectiva
Inclusiva, apontam para procedimentos diferenciat@s ambito da

comunidade escolar. Nesse sentido, em consonandéfiriicdo proposta
pela Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, a educaspecial deverd ser
entendida como uma modalidade transversal ao emsqdar, organizada
para atender especifica e exclusivamente aos aldmogublico-alvo da

educacdo especial. A educacdo inclusiva ja apoata p apoio e 0
atendimento a diversidade numa acdo educacional athigtita e

democratica. (Coordenador do CMBH, 2016)

Com base no exposto, pode-se entender que a ioclms&educacao contradiz-se a
visdo homogeneizada dos discentes e visa a redlagipressdes que resultam na exclusao
dos discentes, seja pelo seu rendimento cognitaga, género, classe social, entre outros.
Entende-se que tal pressuposto prevé uma pratdasgpgica que reconheca as identidades
como hibridas e plurais, conforme CANEN e CANENOZ(p. 3) pensar em uma perspectiva
multicultural “(...) é, acima de tudo, pensar sobre identidaddésrgis que perfazem as
sociedades e em respostas que garantam a repregé@ngaa valorizacdo dessas identidades
NOS espacos sociais e organizacionais.”

Quanto as formas efetivas de implementacdo dadabem inclusiva nos Colégios
Militares, o coordenador destaca o trabalho reddizaela SAEE, secdo que foi organizada
recentemente em todos os colégios do SCMB paraetes discentes do publico-alvo da
educacao especial. Em seu discurso, mostra agmdbaydes que visam adaptacdes para o
trabalho com tais alunos, no ambito curricular efatenacdo profissional. Nota-se tal fato

pelo fragmento a segquir:
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(...) no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB3, educacéo especial
abrangera as adaptacfes curriculares, as quais mggétadas pelas Secdes
de Atendimento Educacional Especializado (SAEE).aé8es pedagdgicas
voltadas para a capacitacéo de profissionais, mgentale salas funcionais e
a coordenacdo das adaptacdes curriculares, caaddecomo peculiares a
Educacéo Especial, serdo gerenciadas pela Sed@osd® da Diretoria de
Ensino Preparatério e Assistencial (DEPA), e asesigibltadas para os
aspectos de acessibilidade, pela Assessoria dadsedtrojetos, da DEPA.
(Coordenador do CMBH, 2016)

Uma informacado relevante em relacdo a EducacaockE$pes Colégios Militares
estudados centra-se no andamento da revisédo pecagégdo em vista o discurso inclusivo
presente nos atuais documentos educacionais neci@nanternacionais. As palavras
“paulatina” e “adaptada” sao consideradas pertesgrdo se avaliar as mudancgas existentes
no atual momento nessas instituicdes. Pode-sedayasia reflexao a partir do trecho:

No momento em que o Sistema Colégio Militar do BX&CMB) encontra-
se consolidando a reformulacdo pedagdgica em facaoma abordagem
adotada pelo Sistema de Ensino do DepartamentauleaEdo e Cultura do
Exército (DECEX), a insercado da educacao espediatlesiva passa a ser
implantada de forma paulatina e adaptada em to86MB. (Coordenador
do CMBH, 2016)

Ao analisar o discurso supracitado e tendo por BAs®SAR (2011) compreende-se
que os documentos legais e as politicas sociamsiain em uma alteragdo de termos pelos
profissionais que atuam na Educacao Especial, ordamo “integracdo” € superado pelo de
“inclusdo”. Tal movimento tém defendido praticas noe segregadoras e que visem 0O
desenvolvimento de todos os alunos. A perspecavatégracao se difere da incluséo escolar
ao exigir que o aluno se adapte ao funcionamentolars seja no curriculo, praticas
pedagogicas ou quanto a estrutura fisica.

E necessario o reconhecimento das dificuldadesmafias no sistema de ensino para
que se possa superar praticas discriminatoriage alternativas para que haja a superacéo
das mesmas. E nesse sentido, que a escola inctysiwee papel fundamental, valorizando as
diferencas existentes no ambiente escolar, sensia yelas identidades institucionais,
coletivas e individuais. Partindo desse pressupasiosidera-se o publico-alvo da educacao
especial possuidor de uma identidade coletiva (CRANECANEN, 2005).

Em pergunta aberta, em que foi solicitado ao caomder do CMBH que dissesse algo
gue considera pertinente sobre a tematica do estudnesmo evidenciou o conceito de
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inclusdo. Sua resposta a pergunta demonstra @nelievdo termo para o Projeto de Educacao
Inclusiva, bem como o fato de o SMCB atender aasca do publico-alvo da educacgéo
especial de modo gradativo, entendendo que a ingpirwdo da abordagem incluséo

encontra-se em fase inicial nos Colégios Militapescebe-se pelo excerto:

Entende-se, pois, por inclusdo a garantia, o a@ssaber compartilhado, a
formacg&o continua e a permanéncia de todos no@spagum da vida em

sociedade. Nesse sentido, no SCMB, toda insercdeddeacdo especial
parte do pressuposto que esse processo é gradadiviatino; ndo sendo
possivel o alcance do patamar ideal num curto espactempo. Essas
modificagBes ocorrerdo ano a ano; o que implicaataeecimento de que
nem todas as demandas dos discentes solicitangss geodalidade de
ensino conseguirdo ser atendidas. E fato que o®sala serem inseridos e
atendidos por esta modalidade de ensino precisdeiometodologias

pedagogicas diferenciadas que deverdo ser plasefidforma individual.

Essas metodologias devem ser concebidas n&o comdidase
compensatorias e pontuais, mas sim, como partendgrojeto educativo e

social de carater emancipatorio e global. (Coordendo CMBH, 2016)

4 Consideracoes finais

Reconhecendo as limitagbes postas a um trabalhcoweusdo de curso de pos-
graduacgdo a nivel de mestrado, esta pesquisa geeteonntribuir para a investigacao sobre o
modo em que amstituicbes militares trabalham a identidade tostonal militar com a
diversidade cultural inerente as sociedades cordginpas, especialmente com a identidade
dos discentes do publico-alvo da Educacdo Espé&dimdcou-se em evidéncia o Documento
Curricular dos Colégios Militares, os discursodddes coordenadores, um do Colégio Militar
do Rio de Janeiro e outro do Colégio Militar de Bklorizonte, bem como os documentos
internos voltados para a implementacdo da aborddgelwsiva nessas instituicdes, para
entender suas percepcdes sobre a relacdo dasi¢dstt militares, multiculturalismo e
educacao especial em uma perspectiva inclusiva.

Ao longo do processo de investigacéo, tive portolgs: 1) Compreender como a
incluséo foi trazida como tematica para o curricilpoliticas do Colégio Militar do Rio de
Janeiro e do Colégio Militar de Belo Horizonte; R)alisar como a diversidade cultural é
interpretada, tanto na proposta curricular comodmsursos dos coordenadores; e 3) Analisar
0S recursos que estdo sendo utilizados para as#@ldos discentes do publico-alvo da

educacao especial nessas instituicdes de ensigaestdo a ser respondida inicialmente foi:
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de que modo as instituicbes militares articulamdaniidade cultural militar com as
identidades com do publico-alvo da educacao edpmuiguas praticas pedagodgicas.

Com base nos objetivos mencionados, bem como daguesotivadora da presente
pesquisa, pode-se considerar que os mesmos foragidas. Tendo em vista o primeiro
objetivo desta pesquisa que seria a compreensaoome a inclusdo foi trazida como
tematica, tanto para o curriculo como para asgastientende-se que esta foi introduzida a
partir dos marcos legais nacionais e internaciongiigrentes a inclusdo dos alunos que
constituem a Educacdo Especial. Nos documentosisates e nos discursos dos
coordenadores foi possivel a constatagcéo da afirmat

A partir dos dados coletados por meio da analisen@aorizada do Documento
Curricular e das portarias internas referentes raget® de Educacao Inclusiva do SCMB,
bem como as entrevistas com os coordenadores r@vela modo em que as instituicoes
militares tém buscado articular sua identidadatutsbnal com as identidades individuais e
coletivas, a ultima representada pelos discenteputitico-alvo da educacdo especial. Em
resposta ao segundo objetivo que seria a anadliseadio em que a diversidade cultural é
interpretada, nota-se que ha uma visdao multicuistma diferencialista ou folclorica
(CANDAU, 2008; CANEN, 2012; CANEN e CANEN, 2005) gzente no documento
curricular, onde sao evidenciadas as diferencaspseceber a dialética identidade-diferenca,
encontrada a partir do reconhecimento da constrigdatitaria como hibrida e plural.
Todavia, considera-se que nos discursos dos caatdess ha a perspectiva multicultural
critica (CANEN 2012) ja que sao percebidas as delagesiguais de poder entre as culturas.

Como resposta ao terceiro objetivo do estudo, guea s analise de quais recursos
estdo sendo utilizados para a inclusdo dos disset@ublico-alvo da educacao especial, no
Colégio Militar do Rio de Janeiro e no Colégio Miti de Belo Horizonte, notou-se que 0s
Colégios Militares pautaram suas modificacdes culares, bem como avaliagcbes e
estruturas fisicas a partir das normas estabeke@dis documentos legais que preveem a
inclusdo dos mesmos.

A criacdo da SAEE (Secéo de Atendimento EducaciBsepécializado) nos Colégios
Militares, a parceria do Colégio Militar do Rio daneiro com dHA (Instituto Municipal
Helena Antipoff) e a utilizacdo do PEPlano Educacional Individualizadeyidenciam a
busca dessas instituicoes em atender as espemifgsddos discentes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e com ditdslidades/superdotacdo. Além disso,
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notou-se que ha a preocupagdo com o corpo docentgien tange a formagdo continuada
especifica no atendimento aos alunos de tais alunos

Em suma, acredita-se que os colégios analisadmsilarh as identidades de seus
discentes no ambito curricular quando apresentarta deexibilidade em determinados
contetdos programaticos e por meio da preocupagéo & formacdo humanistica. Além
disso, a presente pesquisa possibilitou o conhetomde que o curriculo dos Colégios
Militares tem buscado, gradativamente, uma aprogéima&om o curriculo dos colégios civis.

Como recomendac0des, a presente pesquisa sugeeengiuguras pesquisas haja uma
andlise da efetivacdo do Projeto de Educacao inelum Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB), j& que neste estudo foi possivel apenaséésa inicial da implementacdo de tal

abordagem nos Colégios Militares, que se encontréase preliminar.
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APENDICE - A

Roteiro de entrevista (Coordenadores)

1) Como a diversidade cultural é vista pela ingita ?

2) De que modo préticas pedagogicas articulam ersldade cultural inerente as sociedades
contemporaneas com a identidade militar?

3) Quais ac¢des estdo sendo realizadas para ateddesrsidade cultural de seus discentes?
4) Como ocorre a inclusao dos discentes na ingdid?

5) Quanto aos documentos que regem os ColégiosaMsi, os mesmos tiveram alguma
modificacdo nos ultimos anos quanto as politicasdieacao inclusiva?

6) Quanto ao atendimento dos alunos do publico-dédveducacéo especial, o colégio possui
algum discente com tais caracteristicas?

7) Em relacdo ao ingresso dos discentes, quaituas alesafios quanto ao atendimento dos
alunos do publico-alvo da educacao especial?

8) Quanto a equipe diretiva, ha profissionais patander possiveis dificuldades de
aprendizagem dos discentes? Alguma secédo esp@cifica

9) Em caso afirmativo, qual o trabalho os mesmessmelvem no Colégio?

10) O que vocé teria a sugerir para que a formag@&@l e continuada, fornecida pela
Universidade, ajudasse a lidar melhor com a diglad® e com as necessidades especiais?

11) Que tipos de cursos ou outros eventos e iniampoderiam ajudar?

12) Diga o que desejar sobre o assunto.
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