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RESUMO

A presente pesquisa investiga sobre o tema de formacdo de professores a partir da
concepcdo do curriculo. Para isso, analisa as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formacdo de Professores e as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Sociais
e seus impactos na organizacdo dos desenhos curriculares de quatro cursos de Ciéncias
Sociais do municipio do Rio de Janeiro, sdo esses: Pontificia Universidade Catolica
(PUC), Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), Fundagdo Educacional
Unificada Campograndense (FEUC) e Universidade Federal do Rio de Janeiro. Para tal,
foi feita a escolha de dois cursos que ofertam o bacharelado e a licenciatura
concomitantemente ( PUC e UERJ) e outros dois que oferecem apenas a licenciatura
(FEUC e UFRJ), para investigar quais sdo os impactos da fragmentacdo dos tipos na
formacdo de professores. Para a fundamentacdo teérica, a pesquisa contou
fundamentalmente com Goodson (2013), pois o autor traz a possibilidade de
compreender a concepc¢do curricular, de modo a salientar as hierarquias, lutas e
prestigios histéricos que sdo socialmente considerados na constituicdo do curriculo.
Além disso, conta com a abordagem metodoldgica de Nunes e Gatti (2009), que ao
pesquisarem alguns cursos de pedagogia e licenciaturas especificas no Brasil, trouxeram
categorias de andlise que contribuiram diretamente para a avaliacdo dos fluxogramas
dos cursos pesquisados nesse estudo. Do ponto de vista da pesquisa empirica, percebe-
se que as Diretrizes Curriculares analisadas partem de paradigmas distintos e que geram
impactos diretos na organizacdo curricular dos cursos. Alem disso, esses impactos
geram uma apartacdo do pesquisador/professor o que dificultam uma formacéo docente
embasada em uma perspectiva teoria/pratica em equilibrio. Ademais, a analise do
curriculo escrito gerou uma série de limites a pesquisa, mas por outro lado péde captar
quais sdo os interesses desse curriculo oficial que sustenta os desenhos curriculares dos
cursos superiores, de modo que, foi possivel compreender que o fracasso escolar dos
alunos do ensino basico esta para além da concep¢do da ma formacéo docente, e que
possuem diversas conjunturas e interesses para que esse tipo de perspectiva seja
reproduzida e perpassada para/pelo o senso comum. Enfim, acreditamos que esse
trabalho possa contribuir para o debate da formacéo docente, e que em alguma medida,
para o ensino de sociologia e para a organizacdo curricular dos novos cursos superiores
em Ciéncias Sociais que estdo surgindo no atual cenario da formag&o de professores.

Palavras-chave: Formacgdo de professores de Sociologia. Cursos de Licenciatura
em Ciéncias Sociais. Curriculo.



RESUMEN

Esta investigacion aborda la cuestion de la formacidn de maestros del disefio curricular.
Para ello, analiza las Directrices Curriculares Nacionales para la Formacién de Docentes
y Directrices Curriculares para cursos de ciencias sociales y su impacto en la
organizacion de los disefios curriculares de cuatro cursos de Ciencias Sociales en la
ciudad de Rio de Janeiro, son los siguientes: Universidad Catolica ( PUC), Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), Fundagdo Educacional Unificada Campograndense
(FEUC) e Universidade Federal do Rio de Janeiro. Con este fin, se tomo la decision de
dos cursos que ofrecen una licenciatura y bachillerato (PUC y UERJ) y dos que ofrecen
licenciatura (FEUC y UFRJ), para investigar cuales son los impactos de los tipos de
fragmentacion en la formacion los maestros. Para la fundamentacion teérica, la
investigacion incluyd principalmente Goodson (2013), ya que el autor aporta la
capacidad de entender el disefio curricular con el fin de hacer hincapié en las jerarquias,
peleas y prestigio historico que se consideran socialmente para constituir el plan de
estudios. Por otra parte, tiene el enfoque metodoldgico de Nunes y Gatti (2009), que la
busqueda de algunos cursos de pedagogia especificas y grados en Brasil, trajo
categorias de analisis que contribuyeron directamente a la evaluacion de los diagramas
de flujo de los cursos analizados en este estudio. Desde el punto de vista de la
investigacion empirica, es evidente que las Directrices Curriculares analizaron saliendo
desde diferentes paradigmas y generan un impacto directo sobre la organizacion de los
planes de estudio. Por otra parte, estos impactos generan un dificultad em la formacion
profesor/pesquisador ya que fragmentan teoria/practica. Ademas, el analisis curriculo
escrito generd una serie de limites a la investigacion, pero por otro lado podria
comprender lo que son los intereses de este plan de estudios oficial de que es
compatible con los disefios curriculares de la educacion superior, por lo que era posible
comprender que el fracaso escolar de los estudiantes la educacion basica estd mas alla
del disefio de la formacion del profesorado pobres, y tienen diferentes situaciones e
intereses para que este tipo de perspectiva se reproduce y se impregné a / por el sentido
comun. Por ultimo, creemos que este trabajo puede contribuir al debate sobre la
formacion del profesorado, y en cierta medida, para la ensefianza de la sociologia y la
organizacion curricular de los nuevos cursos universitarios en las ciencias sociales que
estan surgiendo en el escenario actual de la formacién del profesorado.

Descripcion: Formacion de profesores de Sociologia. Cursos de profesorado en Ciencias
Sociales. Curriculo.



“E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas
convicgdes, disponivel ao saber, sensivel a boniteza da préatica
educativa, instigado por seus desafios que ndo lhe permitem
burocratizar-se, assumindo minhas limitagdes, acompanhadas sempre
do esforco por superé-las, limitagBes que ndo procuro esconder o
nome mesmo do respeito que me tenho e aos educandos.”

(Paulo Freire)
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INTRODUCAO: A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL -
SITUANDO O LEITOR

A presente pesquisa tem como objetivo central analisar as propostas curriculares
dos cursos superiores de formacao de professores em ciéncias sociais a fim de entender
a estrutura curricular dos quatro cursos pesquisados, a luz das diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo docente e das diretrizes para 0s cursos de ciéncias sociais, e
avaliar em que medida a fragmentacdo das habilitacbes bacharelado e licenciatura

provoca uma diferenciacdo na formacéo do futuro professor de sociologia.

Nas Ultimas décadas, a formacdo de professores tem sido pauta de discussao e
reflexdo por diversos setores da sociedade, desde os nucleos familiares, educacionais até
0s setores econdmicos e de investimentos, tanto em instituicGes privadas quanto
publicas. Esses embates circundam majoritariamente 0 que se nomeia como a crise na
educacdo brasileira, e por consequéncia a reafirmacdo desse discurso pelas politicas
sugere que a causa desta crise estd na atuacdo de professores, que ndo estdo preparados
para a docéncia, bem como para as questdes da sala de aula e do cotidiano escolar.
Corroborando Monteiro (2007. p. 4):

“Esta afirmagdo, que resume de modo categorico alguns dos maiores
problemas e desafios da educacdo na contemporaneidade, expressa
uma visdo reducionista e simplista de uma probleméatica de alta
complexidade e atribui, de forma perversa, a responsabilidade por
todas as mazelas da educagdo brasileira aos professores.”

Esse debate, por sua vez, atinge diretamente os formadores de professores que
atuam nas universidades, faculdades e instituicdes de educacdo superior e de certa
maneira colocam em xeque a formacdo e responsabilidade assumida por esses entes
envolvidos. Sendo assim, a presente pesquisa busca entender a formacao de professores
em ciéncias sociais a partir da analise de quatro cursos superiores da area, buscando se
opor a perspectiva reduzida que determinaria 0 problema da educacdo na formagéo

docente.

O olhar sobre as diretrizes curriculares dos cursos superiores de formacao de

professores em Ciéncias Sociais compreende que ha diversos contingentes e fatores que
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concebem a atual formacdo docente de tal maneira. Desse modo, a pesquisa buscara
entender a formacéo do professor dentro do contexto historico do tema, no contexto dos
cursos de bacharelado e licenciatura em ciéncias sociais e também na propria

particularidade dos cursos a serem analisados.

A escolha desse estudo foi motivada pelo trabalho monografico concluido em
2012 na Universidade Federal Fluminense (UFF)®. Neste trabalho, analisei a formagéo
de professores inicial oferecida pela UFF — licenciatura — na qual o estagio ocorria em
uma escola publica de Niteroi (RJ), chamada Instituto de Educacéo professor Ismael
Coutinho (IEPIC) e a formacéo de professores oferecida por uma escola privada em que
trabalhava, onde para se tornar professor era necessario, além de estar na licenciatura ou
ser licenciado, realizar um curso chamado “formacdo de professores”, e para ingressar
era preciso lecionar uma aula para os coordenadores. Caso 0s julgassem apto, iniciaria o
curso.

Neste trabalho foi perceptivel como a licenciatura privilegiava a formacéo
tedrica, os contetdos culturais cognitivos, enquanto a formacdo do colégio privado
privilegiava o dominio das técnicas para lecionar. Enquanto a escola privada nao
valorizava os conteldos tedricos, priorizando a técnica — ja que os avaliadores eram
coordenadores de outras disciplinas, como matemaética e biologia, por exemplo, o que
ndo tornava possivel para esses coordenadores avaliarem os contelidos da ciéncia de
referéncia trabalhados — a licenciatura proporcionava maior valorizacdo das leituras de
textos sobre educacdo, das disciplinas mais tedricas e o estagio era percebido pelos
proprios licenciandos e pelos professores das escolas como um lugar limitado a
observacdo, em que a pratica pedagogica era vivida poucas vezes.

Pude constatar que naquela experiéncia havia uma valorizagdo das teorias das
ciéncias sociais e da educacdo em detrimento da pratica e dos saberes didatico-
pedagdgicos. Dessa forma, esta dissertagdo surge como consequéncia de um despertar
iniciado no trabalho monografico com a tentativa de entender o porqué desse
distanciamento.

Sabendo que esse distanciamento entre os conhecimentos especificos e
pedagdgicos tem cunho histérico - ainda que os debates dos anos 1990 tenham gerado

as resolucbes 1 e 2/2002 do Conselho Nacional de Educacédo, que de acordo com as

! Orientada pela professora Rosana da Camara Teixeira - Professora Adjunta da Faculdade de Educagéo
da Universidade Federal Fluminense.
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mesmas o curso de licenciatura deveria ter um projeto politico pedagdgico e o decreto
do fim do modelo 3+1 — 0 que se percebe € que na préatica esse formato ainda esta
enraizado nos modelos de organizagé&o curricular.

E no século XX que a formagc&o de professores emerge Como uma preocupacao,
principalmente para a escola secundaria?, ja que se aflora nos eixos de discussdo sobre a
universidade, como seria o preparo das classes dirigentes do pais. Por sua vez, viu-se a
necessidade de um preparo especifico para a formacdo docente. Como argumenta
Monteiro (2007, p. 8) * as propostas ora se identificavam com a faculdade de filosofia,
ora com as escolas normais superiores no modelo francés.”

Na década de 1920, a associacdo brasileira de educacdo reunia dois grupos
distintos: os que eram a favor da Escola Normal Superior, liderados por catolicos,
desejavam recuperar a tradicédo religiosa; O segundo grupo, que eram egressos da escola
politécnica, buscava uma universidade que fomentasse a pesquisa cientifica para o
progresso.

Em torno desse embate o que se tinha de comum era que ambos 0s projetos
estavam dirigidos as classes mais abastadas e por consequéncia dessas disputas foi
realizado um processo sistematico de formacdo docente para 0 ensino secundario no
Brasil. No ambito do Estado Novo (1937-1945) em Vargas, Gustavo Capanema,
ministro da educacdo, lidera um modelo que queria deter o monopélio da formacéo
dessas elites e impor sua tutela sobre a universidade. (Monteiro: 2007, 10)

Nesse sentido, dois projetos se reestruturavam para a construcdo das
universidades, o projeto da Universidade de Sdo Paulo (USP) que defendia uma
perspectiva mais cientifica e menos estruturada e o projeto da Universidade do Distrito
Federal (UDF) que assumia uma ideia de universidade com carater mais radical em
relacdo & producdo de conhecimento técnico e cientifico. Ambas as universidades
assumem a formacéo de professores, a USP (em Séo Paulo) oferecia apenas a formagéo
pedagdgica para os candidatos ao magistério e a UDF (no Rio de Janeiro) tinha uma
escola de educagdo que pretendia formar professores em todos os aspectos, com a
finalidade de constituir uma cultura pedagdgica nacional.

Na USP houve a incorporagédo do instituto de educagédo, que contribuiu para a

2 J4 que as Escolas Normais surgiram no Brasil no século XIX a fim de formar professores para a escola
primaria, enquanto que para escola secundaria entendia-se que era preciso 0 dominio do conhecimento
especifico. Muitos bacharéis em direito, pessoas que integravam ordens religiosas e estrangeiros que
atendiam em domicilio tomavam esse lugar do ensino de maneira mais especifica e disciplinar.
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fragmentacdo entre cientistas e educadores, acabando por resultar em um desprestigio
dos ultimos. J& na UDF a Escola de Educacéo tinha papel central na formacgdo dos
universitarios, no entanto o proposito de Capanema em monopolizar a tutela sobre a
universidade faz com que se crie a Universidade do Brasil (1937) e acaba absorvendo a
UDF, com a criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia.

E a partir dai que compreende-se de maneira significativa o processo declarado
de contraposicdo de cultura e técnica, de modo que Capanema exclui a formacdo de
professores no ensino superior para o exercicio docente na escola primaria e salienta a
dicotomia humanidades/formacao pedagdgica. Segundo Monteiro (2007, p. 10):

“Ao mesmo tempo, contrapds 0 pedagdgico ao humanistico, em
perspectiva reducionista, que restringe o pedagdgico a dimensdo
técnico- metodoldgica no proprio processo de formagdo do professor
secundario”

Sendo assim, foram criadas as secBes em Pedagogia e Didatica e secfes em
Filosofia, Ciéncias e Letras, sendo a primeira responsavel pelo curso de pedagogia o
restringindo a aspectos rigorosamente técnicos afastando-o dos debates do campo
filoséfico na formacdo de professores. Dessa maneira, a secdo de Didatica era
responsavel pela “formacdo pedagdgica” onde os discentes deviam cumprir apos a
conclusdo do bacharel. Tinha-se na concepcédo da politica de Capanema que pedagdgico
era sinbnimo de técnica e metodologias.

Portanto, em 1939 através do Decreto lei 1190 de 4 de abril em 1939 foi criada a
Faculdade Nacional de Filosofia e entende-se que é nesse momento que sao criados 0s
cursos de licenciatura® a partir do conhecido modelo “3+1”: trés anos de bacharelado
mais um ano de composicao pedagogica.

Esse tipo de perspectiva se mantém ainda hoje, ainda que se tenham um aparato
legal por meio de resolucgdes e diretrizes, politicas publicas de formacdo docente e a
propria criacdo da faculdade de educacdo, em geral, percebe-se que a categoria
institucional se mantém a mesma ja que os estudos especificos dos institutos ainda se
sustentam, tal como, a responsabilidade da faculdade de educacdo ser dirigida ao

pedagdgico que se confunde com técnica e metodologia.

% Segundo Monteiro, a licenciatura ¢ criada enquanto “categoria institucional” ji que reverbera uma
estrutura na qual é protegida pela forma organizacional, porém remete intrinsecamente a uma ideologia
cultural. Ver em Monteiro (2007, p. 12)
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Em relacdo aos cursos de Ciéncias Sociais e a tensdo do bacharelado e da
licenciatura o curso ndo foge a realidade acima. Historicamente, os cursos de Ciéncias
Sociais, tém se caracterizado pela formacgdo do bacharel (pesquisador), em detrimento
do licenciado (professor). Por consequéncia ha uma valorizacdo do campo das Ciéncias

Sociais sobre o campo Educacional.

Ainda que esse quadro tenha sofrido mudancas a partir da decada de 1990,
quando sdo langadas pelo MEC as novas diretrizes curriculares para a formagéo
docente, extinguindo o0 modelo conhecido como “3+1”, a inducdo € que as instituicdes
de ensino criem seus cursos de licenciatura, com curriculos proprios e independentes do

bacharelado, porém essa nova estrutura tem provocado intenso debate.

As principais questdes giram em torno de saber se esse novo modelo valoriza a
formacdo docente, na medida em que oferece uma formacdo onde o0s contetdos
académicos das Ciéncias Sociais e da Educacdo e as praticas pedagogicas sejam
oferecidos na mesma proporcéo, ou se ainda prevalece a hierarquizagdo do campo das
Ciéncias Sociais e dos conhecimentos tedricos especificos.

Nessa direcdo, o objetivo desta dissertacdo é analisar os desenhos curriculares
dos cursos superiores de formacdo de professores em ciéncias sociais e 0s projetos
politicos pedagodgicos desses cursos, considerando diferentes modelos formativos, de
modo a compreender a relagdo/tensdo entre bacharelado e licenciatura.

Para poder analisar como esta relacdo esta sendo estabelecida, pesquisarei as
propostas politico-pedagogicas, fluxogramas, grades curriculares e histéricas de quatro
cursos superiores presenciais de formacdo de professores em Ciéncias Sociais, do
municipio do Rio de Janeiro. Analisarei de forma comparada o desenho curricular dos
cursos de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Pontificia Universidade Catdlica
(PUC-RJ) e Fundacdo Educacional Unificada Campograndense (FEUC).

A escolha do municipio do Rio de Janeiro advém da antiguidade do curso de
Ciéncias Sociais, € no municipio que se tem um dos primeiros cursos de Ciéncias
Sociais no Brasil, que funcionava na antiga Faculdade Nacional de Filosofia (FNFI) da
Universidade do Brasil onde foi criado em 1939, reconhecido pelo decreto Lei 1190 de
04/04/1939. Quando a FNFI desmembrou-se, as ciéncias sociais passaram a fazer parte

do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da UFRJ, criado em 1967.
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Ora, dos cursos superiores de formacéo de professores em Ciéncias Sociais do
municipio do Rio de Janeiro, a selecdo por esses quatro cursos se deu, pois do
municipio os quatro sdo presenciais. Sendo assim, busquei escolher dois de categoria
administrativa privada e dois de pablica para poder compreender se ha divergéncias nas

diretrizes curriculares em relacao publico/privado.

Dos cursos das institui¢Oes privadas, a FEUC e a PUC que oferecem o curso de
ciéncias sociais hd mais tempo na cidade do Rio de Janeiro. Sendo que a primeira
oferece apenas o tipo licenciatura e a PUC oferece bacharelado/licenciatura
concomitantemente. No caso dos cursos das instituices publicas, apenas teria a
possibilidade no municipio dessas duas universidades, sendo assim a UFRJ que
atualmente oferece também apenas o curso de ciéncias sociais em licenciatura e a UERJ

que oferece bacharelado/licenciatura concomitantemente.

Dessa forma, contarei com quatro cursos na modalidade presencial, destes, dois
cursos privados e dois publicos, o que permitird obter elementos de duas realidades
categoricamente distintas. Logo, a partir dos critérios de categoria administrativa, ou
seja, dois cursos de instituicdes privadas (PUC e FEUC) e dois cursos de instituicdes
publicas (UFRJ e UERJ) e também pelos critérios de tipos, onde a UERJ e a PUC
oferecem concomitantemente bacharelado/licenciatura e a UFRJ e a FEUC oferecem
licenciatura separada do bacharelado, terei a possibilidade de investigar e comparar

instancias formativas distintas.

No Rio de Janeiro, até 2002 existiam oito cursos superiores de Ciéncias Sociais,
sendo que as habilitagbes bacharelado e licenciatura eram oferecidas
concomitantemente. De 2002 até 2014 foram criados doze novos cursos de Ciéncias
sociais, sendo nove licenciaturas. Percebe-se que partir da lei 11.684/08 que alterou o
art.36 da Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional 9394, de 20 de dezembro de
1996 - incluindo a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos

do ensino médio — os cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais sofreram impactos.

Ainda que historicamente o curso de bacharelado sempre fosse valorizado em
detrimento da licenciatura, essa alteracdo provoca uma nova demanda que é a de
professores na educagdo bésica, que tem por consequéncia 0 aumento dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais. Os documentos desses novos cursos justificam a

criagdo da licenciatura apontando que a separacdo do bacharelado é algo necessario,
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pois ird privilegiar a formacdo de professores, ao invés de valorizar o conhecimento

bacharelesco na formacéo do futuro docente®.

Portanto, o que se infere € que a mudanca é evidente em relagdo a realidade da
formacdo do cientista social e principalmente em relacdo ao oferecimento da

licenciatura, que ndo era tao valorizada no modelo dos cursos bacharelado/licenciatura.

De acordo com os dados do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), em
relagdo a todo o pais, de 331 cursos de Ciéncias Sociais existentes, 161 foram abertos a
partir de 2008. Observando de forma mais detalhada percebe-se que esses ultimos
cursos (de 2008 até 2014) sdo predominantemente licenciaturas a distancia em

sociologia. Este tema sera devidamente abordado adiante.

Podemos entender que a obrigatoriedade do ensino de sociologia na educacéo
basica, somada as mudancas das diretrizes lancadas pelo MEC nos anos 1990, a respeito
da abertura de cursos de graduacao, incrementaram o aumento dos cursos de graduacgéo
de licenciatura em ciéncias sociais. Como as proprias diretrizes acentuam, no parecer
776/97:

A orientacdo estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, no que tange ao ensino em geral e ao ensino superior em
especial, aponta no sentido de assegurar maior flexibilidade na
organizagdo de cursos e carreiras, atendendo & crescente
heterogeneidade tanto da formagdo prévia como das expectativas e
dos interesses dos alunos. Ressalta, ainda, a nova LDB, a necessidade
de uma profunda revisdo de toda a tradi¢cdo que burocratiza o0s cursos e
se revela incongruente com as tendéncias contemporaneas de
considerar a boa formacgdo no nivel de graduacdo como uma etapa
inicial da formag&o continuada.

* “Do ponto de vista legal, a criagdio do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais atende,
fundamentalmente, as exigéncias quanto a atribui¢do da responsabilidade pela formagdo de docentes para
o ensino fundamental e médio aos cursos de licenciatura plena, e ndo mais nos termos ainda vigentes no
caso dos licenciados de ciéncias sociais (de complementacdo do Bacharelado). Deve-se ressaltar que esta
nova organizagdo curricular prevista na legislacdo e estimulada pela UFRJ esta diretamente associada a
constatacdo da inadequacdo da formacdo dos licenciados segundo 0 modelo de formagdo conhecido como
"3+1", isto é, aquele que apenas acrescenta as disciplinas do curso de bacharelado um conjunto de
disciplinas pedagogicas e atividades de estagio” (PPC da UFRJ-2009/p.3). “Com a Licenciatura tendo
adquirido terminalidade e integridade em relacdo ao bacharelado, em conformidade com o Parecer
CNE/CP 9/2001, tornou-se necessaria a elaboracdo de propostas curriculares que identifiguem a
Licenciatura e a diferencie em relagdo ao Bacharelado. De acordo com o processo de elaboragcdo das
propostas de Diretrizes Curriculares para a graduagéo, conduzido pelo MEC/SESu, o(a) licenciado(a) ndo
pode ser um bacharel com formagdo pedagégica. Isso exigiu a definicdo de curriculos proprios da
Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacdo de professores que
ficou caracterizada como modelo “3 + 1”.”(PPC da FEUC-2010/p.5)
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Dessa forma, entender se essa mudanca vai provocar uma alteracdo na relacéo
entre os saberes especificos e da educacdo sera essencial para compreender a relacdo
dos elementos do campo das Ciéncias Sociais e do campo Educacional. Além disso,
entender se a abertura das licenciaturas ird provocar uma apartacdo entre formacao de
pesquisador e formacdo de professor é também uma das questfes desse estudo, ja que
do ponto de vista institucional, a criacdo de licenciaturas podera causar impactos nos
cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais, area com vocagdo para formacdo de
pesquisadores.

Entendo que o olhar sobre o curriculo no viés que se atenha a dimensao formal é
um dos possiveis recortes da nocao de curriculo, e essa pesquisa se atém a esse objetivo.
Ja que a definicdo de curriculo formal é aquele curriculo que estd diretamente

relacionado as legislacfes que servem de pressupostos para formulacdo do documento.

Segundo Goodson (1995): “ndo sdo simplesmente as defini¢des intelectuais que
emanam do curriculo escrito que possuem forga”. Porém, ¢ na perspectiva de
compreender o curriculo dos cursos em um viés documental que se apresenta essa
proposta, sabendo que ha outras possibilidades da compreensdo de curriculo. Dessa
forma, a escolha de investigar os desenhos curriculares dos cursos superiores de
formacdo de professor em ciéncias sociais ocorre na tentativa de entender o que esses
documentos estdo apontando como prioridades e estratégias na formacgdo do futuro
docente.

O curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapa do terreno sujeito a modificacdes, constitui
também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura
institucionalizada da escolarizagdo (GOODSON, 1995, p.21)

Ha diversas concepcbes no campo educacional sobre curriculo, didatica e
formagdo de professores, ao que Bourdieu explica quando se refere as lutas
concorrenciais. Segundo o autor (BOURDIEU 1998), o que estd em jogo
especificamente nessa luta € o monopolio da autoridade cientifica definida, de maneira
inseparavel, como capacidade técnica e poder social, ou, se quisermos, 0 monopolio da
competéncia cientifica, compreendida enquanto capacidade de falar e de agir

legitimamente, que € outorgada a um agente determinado.
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A proposta desta dissertacdo € estudar esses quatro curriculos compreendendo-os
a partir de um viés formal, ou seja, um curriculo enquanto documento que regulamenta
e oficializa as atribuicdes especificas de cada curso. Sendo assim, a escolha tedrica se
respalda em uma concepcdo critica do curriculo, que entende as organizacOes

curriculares do ensino superior distribuidas em relac6es de poder.

Para tal, Goodson seré o principal referencial tedrico, pois além de oferecer uma
discussdo sobre curriculo escrito e seus limites, também possibilita a percep¢do das
trajetdrias curriculares como determinantes para a hierarquizacdo e prestigio de
determinados grupos sociais. Desse modo, consciente de que poderia analisar o
curriculo de diferentes perspectivas, nesse estudo, o objetivo é entendé-lo enquanto

reflexo das lutas concorrenciais do campo das ciéncias sociais e do campo educacional.

Para isso a analise consiste em perceber como estdo organizados e distribuidos
os elementos do curriculo no campo das ciéncias sociais e no campo educacional,
observando as disciplinas e sua relacdo com os campos, e também verificando se ha
uma valorizacdo da teoria em detrimento da préatica. Segundo Saviani (2009) hd uma
dualidade histérica na formacdo dos professores: de um lado a formacdo cultural-
cognitiva, sendo caracterizada pela formacdo em cultura geral e dominio dos contetdos
especificos; e do outro lado, a formacgdo pedagdgico-didatica, sendo caracterizada pelo

preparo nas areas pedagogicas e didaticas.

A formacdo cognitivo-cultural pauta-se no desenvolvimento de aspectos técnicos
ligados a area de formacdo, como por exemplo, um professor formado em ciéncias
sociais é qualificado pelo conhecimento da sua ciéncia de referéncia, sendo que uma
imersdo nesses conteudos o qualificaria para dirigir atividades pedagogicas sobre essas
teméticas de sua ciéncia. J& a formacgdo pedagdgico-didatica, seria o saber pedagdgico
que auxilia na atuacdo docente sem se preocupar com os conteudos trabalhados ou

conteddos disciplinares.

Assim, analisar 0s quatro cursos sera importante para entender se o curriculo de
licenciatura em ciéncias sociais terd maior equilibrio entre a ciéncia de referéncia e a
pedagogia, ou se na verdade, mantém a estrutura dos curriculos de habilitacdo
bacharelado em concomitancia com a licenciatura. Sendo assim, buscarei compreender

a formacéo de professores nessas duas modalidades formativas.
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Alguns trabalhos foram essenciais na contribuicdo para os caminhos escolhidos
nessa pesquisa. A tese de Klyneider que estudou o curso de ciéncias sociais da
Universidade Federal do Par4, em Belém, trouxe contribuicdes tedrico-metodoldgicas
fundamentais a pesquisa. Nesse estudo, o autor fez uma abordagem histérica do curso
desde 1963 até 2011 buscando investigar as orientacdes curriculares que foram cruciais
para estruturacdo do curriculo, principalmente no tipo licenciatura, visando entender
como ocorre a formacdo docente e como as disciplinas estdo voltadas para a area da

docéncia.

Outro trabalho que também contribuiu para os caminhos desse estudo, foi a
dissertagdo de Anthunes (2014) em que a autora trabalha com a categoria
profissionalidade docente, mas para isso escolhe trés cursos de ciéncias sociais da
regido Sul, que sdo Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade Federal do Parana (UFPR).
E a partir desses cursos busca compreender as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagdo de professores e as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de

Ciéncias Sociais na concepcdo da profissionalidade docente.

Além desses, a tese de Takagi (2013) que estudou o curriculo do curso de
ciéncias sociais da universidade de Sdo Paulo, a respeito de compreender a formacao de
professores da universidade e do mesmo modo compreender 0s objetivos curriculares de
formacdo docente. Esse curso oferece o bacharelado concomitante a licenciatura e dessa

maneira a autora fard uma imersao histérica do curso desde anos 1930 até a atualidade.

Sendo assim, diferente dos estudos supramencionados, buscarei compreender 0s
impactos das DCN’S ¢ suas relagdes na construgdo dos fluxogramas dos cursos
escolhidos em ciéncias sociais. A metodologia se respalda nos estudos de Nunes e Gatti
(2009) que estudaram os curriculos de alguns cursos superiores e para tal elaboraram
categorias de analise segundo a composicdo das grades curriculares desses cursos.
Analisando as ementas e disciplinas recorrentes nessas grades, buscando apontar as

semelhancas e diferencas.

Desse modo, nesse trabalho, ao analisar os quatro cursos de Ciéncias Sociais do
municipio do Rio de Janeiro (PUC, UERJ, FEUC E UFRJ) busquei perceber as
disciplinas recorrentes dos fluxogramas dos cursos em relagdo com as diretrizes
curriculares nacionais de formacgdo de professores e diretriz curricular nacionaldos
cursos de Ciéncias Sociais e a partir dai retirar categorias de andlise que pudessem
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ajudar a alcancar os objetivos das questdes principais desse trabalho, que sdo: a
estrutura curricular dos quatro cursos pesquisados e avaliar em que medida a
fragmentacéo das habilitagdes bacharelado e licenciatura provoca uma diferenciacdo na

formacéo do futuro professor de sociologia.

Nesse sentido, o estudo conta ndo s6 com a analise dos projetos politicos
pedagoOgicos dos cursos, como também com o estudo das diretrizes nacionais de
formagé&o para professores e para os cursos de ciéncias sociais que estdo estabelecidos,
respectivamente, nos documentos PARECER CNE/CP 9/2001 e PARECER CNE/CES
492/2001 (p.26). Nessas DCN’s poderemos perceber que ha paradigmas distintos, em
que a primeira parte de uma concepgdo de “competéncias” e a segunda parte de uma
concepcdo disciplinar o que trara impactos na prdpria constituicdo dos desenhos

curriculares dos cursos pesquisados.
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CAPITULO 1: OS CURSOS DE CIENCIAS SOCIAIS NO BRASIL®.

Este capitulo destina-se a tracar um historico dos cursos de Ciéncias Sociais no
Brasil, de maneira que ird tratar da tradicdo bacharelesca das Ciéncias Sociais
constituida durante o século XX. Conta também com a exposicéo dos dados atuais sobre
as caracteristicas gerais dos cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais e/ou Sociologia no
Brasil, com o objetivo principal de compreender a situagdo das licenciaturas em
Ciéncias Sociais e as condi¢cdes em que se da a formacdo do professor de sociologia.
Além disso, ird apresentar o quadro dos cursos superiores de ciéncias sociais do
municipio do Rio de Janeiro, com foco para os quatro cursos de Ciéncias Sociais do Rio
de Janeiro cujos fluxogramas serdo analisados nessa pesquisa. Sendo assim, sera

apresentado o quantitativo de cursos de graduacdo por:

1. Numero de cursos de Ciéncias Sociais por categoria administrativa, tipo e
modalidade.

2. Crescimento dos cursos de licenciatura de 1996 a 2014

Dessa forma, sera possivel ndo somente dimensionar o ndmero de cursos de
graduacdo em Ciéncias Sociais e/ou Sociologia no Brasil, como identificar se pertencem
ao quadro de instituicbes publicas (federal, estadual, municipal), ou privadas
(confessional, comunitaria, filantropica). Além disso, sera possivel identificar a quais
modelos de instituicdo pertencem 0s cursos: universitario, faculdades, IF’s (Institutos
Federais) ou CEFET’s (Centro Federal de Educagao Tecnologica). Porém, a respeito da
apresentacdo geral dos cursos de Ciéncias Sociais no Brasil, atribui-se a categoria
administrativa, apenas a esfera dos cursos superiores publicos ou privados, ndo

configurando mais detalhes aos aspectos e modelos institucionais. Desse modo, tais

® O termo Ciéncias Sociais foi escolhido para tratar dos cursos superiores, porém néo exclui os cursos de
sociologia que também habilitam futuros docentes. Nesse sentido, é importante distinguir a disciplina
Sociologia no ensino secundario das Ciéncias Sociais como formagdo superior. A histdria mostra que a
sociologia surge como disciplina, primeiro no ensino secundario em 1890 com Benjamin Constant e era
nomeada sociologia e moral. Depois, quando é de fato implementada (1925), denomina-se sociologia e
assim permanece até 1942, quando sai do curriculo dos cursos colegiais devido a reforma Capanema. Os
cursos superiores em Ciéncias Sociais surgem na década de 1930, nomeados, em geral, Ciéncias Sociais.
Nos Gltimos anos, registra-se 0 aumento dos cursos superiores com nomenclatura Sociologia. Por uma
questdo de identidade e tradicdo do curso mantive a nomenclatura Ciéncias Sociais para representar os
cursos superiores, porém estara sendo contabilizado junto a este 0s cursos superiores atuais nomeados
como “Sociologia”. Entende-se que atualmente vem aumentando o numero de licenciaturas com a
nomenclatura Sociologia devido a demanda por professores na escola basica a disciplina de sociologia.
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categorias administrativas dos cursos superiores foram diferenciadas em apenas privada

e publica.

Em relagdo ao tipo, os cursos superiores em Ciéncias Sociais podem ser de

bacharelado e/ou licenciatura.

Segundo o proprio Ministério da Educacdo, nas referéncias curriculares nacionais
dos cursos de bacharelado e licenciatura (BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO —
SECRETARIA DE EDUCAQAO SUPERIOR. 2010.p.5):

“Os bacharelados se configuram como cursos superiores generalistas,
de formacédo cientifica e humanistica, que conferem, ao diplomado,
competéncias em determinado campo do saber para o exercicio de
atividade académica, profissional ou cultural; as licenciaturas que sao
cursos superiores que conferem, ao diplomado, competéncias para
atuar como professor na educagdo basica;”

Além da categoria administrativa e dos tipos de curso, também serdo apresentadas
as modalidades dos cursos - presencial ou & distancia.®

Com esse levantamento foi possivel constatar um predominio nos Gltimos anos dos
cursos de licenciatura. Como sera observado, esse crescimento foi induzido tanto pela
Lei de Diretrizes e Base de 1996 que propulsionam o aumento dos cursos de graduacéo
em licenciatura no pais, quanto pela lei 11.684/2008 que torna obrigatorio o ensino de
filosofia e sociologia na educacdo béasica. Trata-se, portanto de indagar se a vocagao
bacharelesca das Ciéncias Sociais ird se manter nos curriculos da licenciatura ou se

essas transformagdes provocardo mudancas na formacéo docente.

1.1) A historica vocacao bacharelesca das Ciéncias Sociais

Sabemos que a relagdo/tensdo entre bacharelado e licenciatura que se estabelece
nos cursos de Ciéncias Sociais faz parte de um quadro geral da histéria da formacéo de

professores’, ndo sendo um problema especifico das Ciéncias Sociais, como também de

® Quando exige a presenca do aluno em, pelo menos, 75% das aulas e em todas as avaliacdes e o segundo
quando a relacdo professor-aluno ndo é presencial, e 0 processo de ensino ocorre utilizando os meios de
comunicagdo: material impresso, televisdo, internet, e etc

" Como foi apresentado na Introdugdo da dissertacdo, a fragmentacdo das ciéncias de referéncia da
pedagogia € um processo que ocorreu densamente por todo século XX e que sempre privilegiou o
bacharelado em detrimento da licenciatura, em todos 0s cursos superiores.
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outros cursos que oferecem esses dois tipos de formacdo académica e profissional.

Como podemos reiterar ao recorrer a Moraes quando afirma que:

H& uma relacdo dificil entre o bacharelado e a licenciatura,
constituindo cursos com objetivos diversos: um forma pesquisadores
ou técnicos e o outro forma professores. Na maior parte dos cursos ha
um desequilibrio entre a formacdo do bacharel e a do
licenciado.(2003, p.14)

Essa realidade também se configura nos cursos de Ciéncias Sociais em que 0
bacharelado é valorizado em detrimento da licenciatura e os saberes cientificos sobre o0s
saberes pedagogicos. Com efeito, para além das condi¢Bes gerais que caracterizam a
formagdo de professores no Brasil, as Ciéncias Sociais apresentam caracteristicas
préprias que dizem respeito ao seu proprio percurso de institucionalizacdo no Brasil e
por consequéncia, as formas de organizacdo dos cursos de graduacdo, que acabam por
reforcar ainda mais a essa apartacdo entre o campo das Ciéncias Sociais e 0 campo

educacional.

O marco institucional das Ciéncias Sociais no Brasil apresenta diversas
controvérsias quanto ao seu momento decisivo no que diz respeito ao seu valor
sociologico ou caréater cientifico. Porém, ha uma conformidade entre os estudiosos do
periodo, pois afirmam que até 1930 a producdo sociolégica era muito mais engajada
com as concepgBes morais, juridicas, filos6ficas e pouco comprometida com as

exigéncias metodoldgicas e ldgicas da ciéncia.

Segundo Segatto e Bariani (2010), ha diferentes referéncias para a periodizacéo
proposta pelos cientistas sociais ao sistematizarem a trajetoria historica do curso de
graduacdo em Ciéncias Sociais. Mas 0 que é consenso nessa discussdo é que em 1930
inaugura-se 0 movimento institucional das Ciéncias Sociais, fato decisivo para entender

as condicdes de criagcdo dos cursos no Brasil.

Enquanto os primeiros cursos superiores de Ciéncias Sociais no Brasil séo
criados na década de 1930, a disciplina Sociologia ja aparecia anteriormente nos

curriculos do ensino secundario, ainda que de forma intermitente.

Em 1890, Benjamin Constant j& propunha uma reforma na qual a sociologia
fosse uma disciplina obrigatdria nos cursos superiores e secundarios, porém a reforma

ndo entrou em vigor. Para 0 ensino secundario a proposta se estabelecia para formacao
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dos adolescentes, em que a sociologia entraria no fim do secundario como sintese da
evolugéo das ciéncias estudadas. Embora a disciplina nunca tenha sido ofertada nem no
ensino secundario t&o pouco nos cursos superiores, a reforma de Epitacio Pessoa, em

1901, retira a sociologia do curriculo.

O mentor da reforma de 1891, Benjamin Constant, foi um dos
elaboradores do ideal positivista do grupo militar responsavel pela
instauracdo da Republica. Acreditava-se, com base nas leis da
evolugdo social construidas por Augusto Comte43, que a ordem
republicana nascente seria de carater cientifico em contraposicdo a
ordem imperial de natureza teoldgica. Em outras palavras, a sociedade
anterior teria sido sustentada intelectualmente e moralmente pelas
idéias advindas da teologia e da metafisica, a0 passo que a nova
sociedade deveria ser organizada em fungéo das leis descobertas pelas
ciéncias. (SOARES, apud Bispo, 2006, p. 69)

Foi somente com a Reforma Rocha Vaz, em 1925, bem como com a Reforma
Francisco Campos, de 1931, que a disciplina se tornou obrigatéria e seus conteudos
passaram a ser exigidos nas provas de vestibulares para o ensino superior. E ainda em
consequéncia do decreto lei n° 16.782 de 1925 que o Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro, torna-se a primeira escola do ensino secundario a introduzir a Sociologia em

sua grade curricular.

Na reforma Francisco Campos, a disciplina apresenta-se como obrigatéria nao
para a formacdo geral dos adolescentes, e sim, para a preparacdo de cursos especificos,
como advogados, meédicos, arquitetos e engenheiros (cursos complementares) e
professores (curso normal). Na verdade, a Sociologia no ensino secundario deveria
formar o espirito civico, se estabelecendo com uma concepcdo pragmatica de ciéncia e
educacdo, porém salienta-se que a préatica dos professores na época ndo corrobora essa

concepcao.

Com a Reforma Capanema, em 1942, a Sociologia é excluida do curriculo dos
cursos “classico” e “cientifico”, figurando apenas no curso “normal” como ‘“sociologia
educacional”. Em 1961, com a Lei n°® 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional (LDB), a disciplina volta aos curriculos do curso “colegial”, mas
figurando apenas como componente optativa. Até 1982, no entanto, a disciplina
encontrou muitas dificuldades para ser incluida no curriculo. Entre 1982-1986,
particularmente no estado de Sdo Paulo, com a Resolugdo SE n° 236/83, a disciplina
reinicia o seu retorno a grade curricular do ensino secundario, sendo acompanhado por

uma série de estados.
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Como visto, a disciplina sociologia na educacdo béasica além de sua
intermiténcia no curriculo, ora obrigatoria, ora optativa, ora ausente ou presente,era
ensinada, em geral, por bacharéis em direito que caracterizava o ensino da disciplina
com um ethos bacharelesco, devido a propria formacdo dos professores. Havia assim,
uma formacdo muito potencializada no campo das ciéncias sociais e em um ténus

bacharelesco em detrimento do campo educacional.

Segundo Meucci (2000), dentre diversos fatores, dois que explicam essa
apartacdo dos campos nos anos 1930, principalmente, sdo: a debilidade das orientacGes
pedagdgicas da epoca referentes a pesquisa sociologica e 0s textos trabalhados no
ensino secundario que eram vagos e inconsistentes ja que na época nao haviam
ambiente institucionalizado ou instituicdes de pesquisa de ensino superiores. Em
conclusdo, a préatica de ensino da Sociologia se calcou muito mais em uma tradi¢cdo

bacharelesca.

Esse bacharelismo € também evidenciado nos cursos superiores de Ciéncias
Sociais, que na década de 1930 sdo criados no Brasil, com a fundacéo da Escola Livre
de Sociologia e Politica (1933), da Universidade de Sao Paulo (1934), da Universidade
do Distrito Federal (1934) e da Universidade Federal do Parana (1938). Inicia-se através
das Faculdades de Filosofia, a formacdo de professores para a educacdo basica, sendo
definido como o espaco de atuacdo dos socidlogos, fossem estes professores ou

profissionais atuando nas estruturas governamentais.

O ano de 1930 revela-se como um marco institucional ndo por acaso, o clima
revolucionario de 30 é favoravel a expansdo das Ciéncias Sociais e a definicdo desta
década como marco institucional se torna metodoldgico® e consenso entre varios autores
da é&rea. Para os autores o marco de 30 resultou de um esforco no sentido de tomar
consciéncia critica e cientifica dos problemas, 0 momento serviu de premissa a uma
ciéncia que entendesse 0s problemas que agitavam o pensamento social brasileiro a

época.

Esta necessidade metodologica consiste em considerar que as ciéncias
sociais também sdo um produto da vida social, especialmente em era

® Costa Pinto ira afirmar o marco institucional de 1930 como algo metodolégico, pois entende-se que esse
marco ndo seja por acaso. A expansdo das ciéncias sociais pds movimento revolucionario em 30
evidencia algo sintomatico que ocorreu em diversos outros paises e no Brasil a institucionalizacdo das
Ciéncias Sociais significava um esforco objetivo das elites dirigentes que queriam entender/resolver 0s
problemas sociais, politicos e econdmicos da época construindo a trajetoria futura da nagéo.
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de crise, e devem ser analisadas, portanto, como parte da vida social —
parte singular, sem ddvida, aquela por meio da qual, como ja dito, a
sociedade toma consciéncia de si mesma. (Costa Pinto, 2012, p. 281)

Dessa forma, a formacdo do futuro cientista social se da a partir daquele que
toma a técnica, a pesquisa e a relacdo com os problemas sociais em questdo e a
resolucdo dos mesmos, de forma cientifica. Essa formacéo significa um esforgo sério e
objetivo, organizado pelas elites dirigentes para analisar os problemas sociais no Brasil;
um quadro profissional de pessoas habilitadas a usar as ferramentas das ciéncias
humanas para o progresso social e buscar um estudo cientifico de integracdo nacional

orientado para o futuro da nagéo. Segundo Segato e Bariani (2010, p.208):

a superagdo do diletantismo, a profissionalizagdo, o controle
institucional, formas mais acuradas de investigacdo e organizacdo da
producdo foram, sem divida, avangos inquestionaveis na construcéo
das ciéncias sociais no Brasil, e as interpretacfes dessa construcéo
ancoradas na ideia de institucionalizacdo souberam reconhecer tais
conquistas. Todavia, ao cristalizar-se como interpretagdo dominante
sobre a criagdo das Ciéncias Sociais no Brasil, a institucionalizagdo
ndo sO legitimou a producdo calcada nesses moldes como também
estendeu suas influéncias as formas de legitimacdo, de
divulgacdo/controle e de financiamento da producdo, marginalizando
as interpretaces que ndo obedecem aos ditames do status quo e suas
concepcOes de ciéncia social.

Desse modo, podemos compreender que a construcdo da ciéncia se deu pautada
nas perspectivas do intelectual relacionado a supervalorizacdo da pesquisa, do
especialista, da técnica e do treinamento. Ainda que se tivessem a disposi¢do outros
recursos de se pensar as Ciéncias Sociais, foi sob este modelo que a disciplina se

construiu e se revelou na histéria do pensamento social brasileiro.

Assim, as ciéncias sociais acabam tornando componente principal na formagao
das novas elites preocupadas com a construcdo politica do pais, 0 que se compreendia
como fazer parte da formacéo basica cidadd, como condicdo necessaria para a nacao.
Portanto, ainda que as ciéncias sociais viessem ganhando espaco nas universidades, e a
disciplina Sociologia ter sido obrigatéria no ensino secundario antes que nos cursos
superiores, diferente de outros paises, o carater bacharelesco que foi cunhado na pratica

de ensino da sociologia ocorre também nos cursos superiores.
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Os cursos superiores em Ciéncias Sociais acabam sendo criados sob a
perspectiva da cientificidade, da analise apurada da sociedade a partir de uma postura da
neutralidade em uma ambicdo enviesada & pesquisa. Ainda que o periodo anterior e
posterior aos anos 1930 tenha sua relevancia sobre a constitui¢do das Ciéncias Sociais, é
sobre a base da cientificidade, da pesquisa e da institucionalizacdo que se fundamentam
0s cursos universitarios em Ciéncias Sociais. Sendo assim, o ethos académico serviu de

base a sua constituicéo.

“Tais elementos compreendem uma no¢ao da sociologia como ciéncia
empirico-indutiva, no rigor metodoldgico e um elevado padrdo de
trabalho cientifico, o distanciamento em relacdo aos valores, a
integracdo entre ensino e pesquisa, o funcionamento regular de formas
de po6s-graduacdo, financiamento a pesquisa, divisdo do trabalho,
quantidade e estabilidade da atuacdo, mormente em regime integral
numa comunidade marcada pelo ethos académico e por meios
proprios de hierarquizagdo, legitimagdo e divulgagdo/controle da
produgdo” (Segatto e Bariani.2010. p.205)

Nos anos 1930, a disciplina sociologia no ensino secundario acaba assumindo
uma identidade bacharelesca, ndo sé pelos textos dificeis em relacdo ao publico
destinado, como também pela dificuldade de acesso as orientacbes pedagdgicas, ja que

0s cursos de ensino superior ainda ndo se tinha constituido sob esse aspecto.

Ademais a intermiténcia da disciplina no curriculo do ensino basico também
dificulta a abertura de um mercado docente em sociologia, ja que era transitéria a
permanéncia da disciplina, o que conduzia ao favorecimento da manutencdo de um
modelo formativo dos cursos superiores que priorizasse a pesquisa em detrimento do

ensino.

Dessa forma, o carater intelectual e cientifico da institucionalizacéo das ciéncias
sociais no Brasil e a intermiténcia da sociologia no ensino secundario, ao longo do
século XX, sdo alguns dos aspectos que podem ter contribuido para reforcar a vocagdo

para o bacharelado em detrimento da licenciatura.

Sendo assim, no fim do século XX, é lancada pela LDB de 1996 (Lei n°
9.394/96) uma mudanca que revela a preocupacdo do MEC com a formacdo do
professor, extinguindo o modelo 3+1 e induzindo a criagdo de cursos de licenciatura
plena com curriculos proprios e independentes dos bacharelados - ira de alguma

maneira reverter essa valorizagdo ao bacharelado.
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A LDB ensejou também uma reforma no ensino superior. No que se refere as

“Diretrizes Curriculares para Cursos de Graduagdo em Ciéncias Sociais”, encontramos

(Pareceres CNE/ CES 492/2001 e CNE/CP 9/2001, 27/2001, 1/2002):

No “item 2.: Competéncias ¢ Habilidades B) Especificas para a
licenciatura”, o seguinte: “dominio dos contetudos basicos que sdo
objeto de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;
dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a
transposi¢ao do conhecimento para os diferentes niveis de ensino”.

No item 4, “Contetdos Curriculares”, ultimo paragrafo, temos: “No
caso da licenciatura, deverdo ser incluidos os contetdos definidos para
a educacdo bésica, as didaticas proprias de cada conteudo e as
pesquisas que as embasam”. No item 5, “Estruturagdo do Curso”,
encontramos: “O curso de licenciatura devera ser orientado também
pelas Diretrizes para a Formacédo Inicial de Professores da Educagédo
Bésica em cursos de nivel superior”

Com as novas orientagOes das diretrizes sobre a LDB, a reforma do ensino
superior salienta a abertura de novos cursos de graduacdo, facilitando e possibilitando o
aumento das graduacdes em geral, no Brasil. Sendo que, além dessas novas orientaces
das diretrizes que fomentam o aumento de cursos de graduacdo no ensino superior, em
2008, ha a alteracdo do art.36 da LDB , por meio da lei 11.684/08 para incluir a

Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do ensino médio.

Essas diretrizes e legislaces favorecem o aumento dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Sociais no pais demandando professores licenciados em Sociologia e Filosofia
para atuar na educacdo bésica. A questdo é saber se tanto essas novas orientaces
guanto a obrigatoriedade do ensino de sociologia incentivardo modelos formativos
docentes que equilibrem ensino e pesquisa as ciéncias de referéncia tal como os

conhecimentos pedagogicos.

1.2) Panorama institucional

De acordo com os dados obtidos no portal de endereco eletrénico do Ministério
da Educacdo (MEC)?, existem 122 institui¢des que oferecem o curso de graduacdo em

Ciéncias Sociais e/ou Sociologia no Brasil.*°

’Dados retirados no periodo de Janeiro de 2015 — endereco eletronico - http://emec.mec.gov.br/.
194 lista das institui¢des do Brasil que oferecem o curso encontra-se no anexo da dissertagao.
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Com relacdo a natureza administrativa, existem 70 instituicdes publicas e 52

privadas que oferecem a graduacao, conforme o gréafico 1.

GRAFICO 1

N° de instuicoes privadas e publicas

M Privada

M Publica

Conforme o gréafico acima, a maioria dos cursos em Ciéncias Sociais/Sociologia
no Brasil é de categoria administrativa publica. No entanto, esses niUmeros precisam ser
relativizados na medida em que quando se observa a quantidade de instituices por
regido que oferecem o curso, percebe-se que ha um quantitativo maior de matriculas nas
instituicGes privadas do que nas instituicdes publicas. Isto se deve a capacidade das
instituicdes privadas expandirem sua area de abrangéncia pelo pais, permitindo que
sejam abertos varios cursos em diferentes campus'’. Nas 122 instituicdes de ensino
superior, existem 331 cursos de Ciéncias Sociais no Brasil, sendo majoritaria a

quantidade de cursos na modalidade licenciatura em relacdo aos demais tipos.

A partir do gréafico 2, percebe-se que o tipo licenciatura é de maior oferta no

curso de Ciéncias Sociais e/ou Sociologia'® no Brasil. Dos 331 cursos existentes, sabe-

'Como exemplo, podemos citar a UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL (ULBRA) que oferece 0
curso de Ciéncias sociais em praticamente todos os Estados do Brasil.

2 Em relagéio ao nimero de modalidades, dos 331 cursos de ciéncias sociais/sociologia existem 163 a
distancia e 168 de modalidade presencial. Essa oferta revela uma mudanca na configuracdo do curso,
onde ha quase a mesma quantidade de distancia e presencial.

13 Sobre a nomenclatura do curso, Ciéncias Sociais e/ou Sociologia, 235 cursos s&o nomeados como
ciéncias sociais, sendo os outros 96 cursos nomeados de sociologia cursos que foram abertos mais
recentemente na habilitacdo licenciatura.
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se que 221 deles sdo de licenciatura, sem contar com os 41 cursos que oferecem a

licenciatura concomitante com o bacharelado™*.

Esses dados podem soar contraditérios ao que afirmo no tdpico anterior, ou seja,
que o bacharelado em ciéncias sociais € mais valorizado que a licenciatura. No entanto,
¢ importante perceber que 0 aumento do nimero de cursos de licenciatura em ciéncias
sociais ndo significa necessariamente a valorizagdo do mesmo. Um dos objetivos da

pesquisa é justamente entender essa relacao.

GRAFICO 2 - QUANTIDADE DE CURSOS DE CIENCIAS SOCIAIS E/OU
SOCIOLOGIA NO BRASILEM RELACAO AOS TIPOS
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Total de cursos: 331 cursos de Ciéncias Sociais e/ou sociologia no Brasil.

Em relacdo ao ano de criacdo, o gréfico 3 abaixo indica a linha de crescimento

dos cursos de ciéncias sociais no Brasil.

GRAFICO 3 - QUANTIDADE DE CURSOS DE CIENCIAS SOCIAIS CRIADOS
ATE 2014

4 Area de integracio bésica aparece na categoria de habilitagdes, definida pelo MEC como &rea possivel
ao bacharelado ou a licenciatura. Além disso, existem algumas instituicdes que ndo possuem dados
guanto as habilitagdes.
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De acordo com o grafico, observamos que até 1996 existiam 58 cursos de
Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil. Pelo fato de que em dezembro de 1996 se da o
retorno da sociologia na grade curricular - tendo como marco crucial a promulgagéo da
nova Lei de diretrizes e bases (Lei 9394/96), cujo artigo 36, paragrafo 1°, inciso 1lI,
estabelece que: "ao final do ensino médio o educando demonstre: dominio de
conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” - o
namero de cursos em ciéncias sociais sobe para 171 cursos totalizando a abertura de

mais 113 cursos.

A partir de 2008, o nimero praticamente dobra, sendo criados mais 144 cursos
em ciéncias sociais, tendo em vista que a lei 11.684/08 - que alterou o art.36 da Lei de
diretrizes e bases da educacdo nacional 9394, de 20 de dezembro de 1996 — incluiu a
Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigat6rias nos curriculos do ensino médio.
Ao cruzar os graficos 2 e 3, podemos perceber que grande parte desses cursos criados a
partir de 2008 s&o majoritariamente em licenciatura em sociologia e a distancia. Essa
obrigatoriedade demanda que se tenham professores licenciados em ciéncias sociais

e/ou sociologia.

Assim, além das diretrizes curriculares nacionais educacionais dos anos 1990
que potencializam o crescimento dos cursos de graduacdo - em especial a licenciatura- a
obrigatoriedade das disciplinas no ensino médio em 2008 acaba fomentando o aumento
do numero de cursos em Ciéncias Sociais/Sociologia. Principalmente para atender as
demandas do mercado de trabalho e do professor de sociologia no ensino médio.
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Desse modo, evidencia-se neste item um claro aumento das licenciaturas no pais
apos as diretrizes do MEC dos anos 1990,em particular nas ciéncias sociais, tendo em
vista a lei 11.684/2008, destacando-se que 0s cursos privados, a distancia, de
nomenclatura sociologia sdo 0s que mais cresceram no universo do ensino superior em

ciéncias sociais.

As alteracOes previstas em lei em relacdo a mudanga do antigo curriculo 3+1 das
licenciaturas e a obrigatoriedade do ensino de sociologia na educacdo basica em 2008
demandaram por uma formacédo docente em ciéncias sociais de qualidade. Os curriculos
dos cursos de ciéncias sociais/sociologia vém alterando seu formato em consonancia

com as alteracdes das leis e politicas publicas de valorizacao do professor.

Dentre o conjunto desses documentos orientadores que tratam da formacéo
docente no Brasil, temos as diretrizes curriculares nacionais que tratam da formacéo
docente em geral, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo, que acabam
refletindo diretamente na constitui¢cdo da formacéo do futuro professor de sociologia da
educacdo basica ja que dispdem de documentos orientadores para o curriculo das

licenciaturas, sdo esses:

- Parecer CNE/CP 09/2001 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educacdo Béasica em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena;

- Parecer CNE/CP 27/2001 - D& nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do Parecer
CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena. Este Parecer a respeito do novo formato curricular de formacgéo dos
professores serd analisado no préximo capitulo, onde sera observado que o conceito de
“competéncias” entrard como eixo central das demandas. A partir desse parecer a
organizacdo curricular sera constituida pelo modelo de eixos norteadores e ndo mais

pelo sistema disciplinar.

- Resolucdo CNE/CP 29/2001 - D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001,
que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacgéo de Professores da

Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;
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- Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

- Resolucdo CP/CNE n° 2, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui a duracédo e a
carga horaria dos cursos de Licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de

professores da Educacéo Bésica, em nivel superior;

A respeito das resoluces elas irdo estabelecer o minimo de carga horéria para
formacdo de professores possibilitando flexibilidade a instituicdo responsavel por

distribuir essa carga horaria de acordo com suas demandas particulares.

- Parecer CNE/CES n° 492, de 03 de abril de 2001 - Aprova as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncias Sociais -
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, Comunicacdo Social, Filosofia, Geografia,

Histdria, Letras, Museologia e Servigo Social;

- Resolugcdo CNE/CES 17, de 13 de marco de 2002 - Estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Ciéncias Sociais - Antropologia, Ciéncia Politica e

Sociologia.

O parecer e a resolucdo a respeito das diretrizes curriculares nacionais dos
cursos iré situar a organizacdo dos cursos supracitados, e em particular das Ciéncias
Sociais, tomando sua estrutura a partir da concepcao dos eixos de Formacdo Especifica,
Formacdo Complementar e Formacao Livre, definindo a organizacdo disciplinar, carga

horéria e objetivo dos cursos.

Em suma, ha uma mudanca nas configuracbes sobre os cursos de Ciéncias
Sociais/Sociologia no Brasil e a demanda por docentes e por sua qualificagdo cresce de
forma que os cursos de licenciatura reestruturem seus curriculos ou novos cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais sdo criados na cidade do Rio de Janeiro e em todo o

pais.

Nesse sentido, diante do atual contexto da Sociologia na Educacdo Basica e as
transformacoes das diretrizes educacionais em relacdo a educagéo superior e a formacéao
docente, 0 proximo topico ira tratar de descrever historicamente 0s cursos a serem

analisados nessa pesquisa.
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1.3) Os cursos de Ciéncias Sociais no Rio de Janeiro

O municipio®™ do Rio de Janeiro conta'® com onze cursos superiores em
Ciéncias Sociais e/ou Sociologia, sendo que quatro desses sdo da modalidade a
distancia. Trés das instituicdes sao publicas: UFRJ, UERJ E UNIRIOY . Das instituicdes
privadas, temos: FGV, FEUC, PUC, UCAM, UCB, ULBRA, UNIASELVI, UNOPAR e
UNIP. Até 1996 s6 contdvamos com quatros dessas instituicdes oferecendo o curso,
justamente as que foram as selecionadas para a presente pesquisa: PUC, FEUC, UERJ e
UFRJ™. Os cursos de graduacdo em ciéncias sociais da PUC e da UERJ sdo do tipo
bacharelado/ licenciatura concomitantemente e os cursos da FEUC e UFRJ s&o do tipo
licenciatura. Ao analisar 0s cursos buscarei tentar entender se a fragmentacéo dos tipos
realmente trabalha os conteldos pedagogicos de maneira efetiva ou se na verdade a

tradicdo bacharelesca se perpetua nas diretrizes desse curriculo.

a) O curso de Ciéncias Sociais da PUC-RJ

A Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) é
uma instituicdo de ensino superior privada e catélica brasileira, sem fins lucrativos,
sediada no bairro da Gavea, na cidade do Rio de Janeiro. Foi fundada em 1941 por D.
Sebastido Leme e pelo padre Leonel Franca, e reconhecida oficialmente pelo Decreto
8.681, de 15 de janeiro de 1946. Por Decreto da Congregacao dos Seminarios, de 20 de
janeiro de1947, a universidade recebeu o titulo de pontificia.

O departamento de Ciéncia Sociais da PUC-RJ é criado em 1954, sendo
chamado de “Instituto de Estudos Politicos Sociais”. A partir de 1955, o instituto passa

a oferecer o curso de Ciéncias Sociais. Desde entdo, o curso oferta tanto o bacharelado

15 Nesse tépico farei uma breve explanagéo dos cursos que serfo analisados, pois sera no altimo capitulo
que seréa feita uma analise completa dos cursos com as respectivas historias das instituicdes e do curso, a
andlise dos PPP’S, das ementas e dos fluxogramas. Deste modo, este topico serve para situar o leitor de
quais cursos serdo analisados e investigados.

1°A tabela contendo os cursos de ciéncias sociais do municipio do Rio de Janeiro estd no anexo ...da
dissertacao.

7 A UNIRIO segundo o cadastro no MEC est4 com seu processo paralisado, apenas ofertando ciéncia
politica.

18 A UFRIJ j4 oferecia Ciéncias Sociais no tipo “bacharelado e licenciatura™ concomitantemente desde o
século XX MUDAR PARA O ANO, porém em 2002 que o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais foi
criado, sendo este o curso que tera o seu PPP analisado nesta pesquisa.
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quanto a licenciatura concomitantemente, sendo que o discente pode optar em néo

cursar a licenciatura. A pagina online'® do curso o apresenta dessa maneira:

“O curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais reflete a consolidacao de
um projeto académico que tem por objetivos fornecer uma soélida
formacéo tedrica, estimular e desenvolver habilidades relacionadas a
pesquisa e promover formas de interagdo do alunado com o mercado
de trabalho. Nos dltimos anos ampliaram-se as chances de intercambio
internacional de graduandos em ciéncias sociais, mediante convénios
firmados com diversas universidades de paises europeus, da América
Latina e dos EUA.” (http://www.cis.puc-rio.br/12/01/2016)

Interessante perceber que mesmo oferecendo bacharelado e licenciatura
simultaneamente, ha baixa recorréncia na apresentacdo do curso sobre a formacdo
docente oferecida pela instituicdo. O decreto que reconhece o curso é de 10.985 de
01/12/42 D.O.U. de 06/01/43. Aponta que o tempo minimo tanto para o bacharelado
qguanto para a licenciatura € de 3,5 anos letivos e s6 ha a possibilidade do periodo

diurno.

A prética de pesquisa é apresentada como eixo central da estrutura pedagdgica
do curso, ressaltando a pesquisa como a chave principal do curso.

“ O ensino da pratica de pesquisa € uma das tonicas da estrutura
pedagdgica do Curso de Ciéncias Sociais da PUC-Rio, pois através da
pesquisa o aluno aprende a formular projetos, articulando teoria e
empiria, a mobilizar diferentes técnicas de pesquisa, e a produzir
relatdrios e textos sistematizando as informagdes. Além disso, através
da prética de pesquisa, 0 aluno também desenvolve o espirito de
equipe.Por tudo isso, a pesquisa tem sido amplamente estimulada pelo
Departamento, seja por meio das disciplinas metodoldgicas e de
pratica de pesquisa, seja atraveés da incorporacdo dos alunos em
pesquisas coordenadas pelos professores, as quais podem contar com
bolsas de apoio a pesquisa, através do Programa de Iniciacdo
Cientifica da PUC-Rio, que conta com bolsas do CNPq, ou ainda de
pesquisas financiadas por outras agéncias de fomento.O levantamento
sobre os alunos egressos do Departamento indicou que nada menos
que 76% dos alunos formados nos ultimos 10 anos tiveram acesso a
pesquisa, e 65% deles a bolsa de pesquisa.”

(http://www.cis.puc-rio.br/index.php/graduacao/infoacademicas/2016)

19 http://www.puc-rio.br/ensinopesg/ccg/ciencias_sociais.html#periodo_1 ( consultado em janeiro/2016)
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A concepcdo de pesquisa do curso esta descolada do tema pesquisa e docéncia,
apenas ressaltando a vocacdo a pesquisa como tema de interesse do bacharelado e de
assuntos que ndo tomam o tema educacional como presente. A apresentagdo inicial do
curso denota uma preocupacao em um perfil discente que esteja preparado para atuacédo

em empresas, na area de pesquisa, principalmente.

Em um topico denominado pelo curso de “Mercado de trabalho” essa
preocupacdo do perfil discente fica evidente, e em nenhum momento a preocupacgao

com a formacdo docente fica exposta.

“A profissio do cientista social surgiu no século 19, com o
desenvolvimento das sociedades modernas e industrializadas, que
reclamavam a presenc¢a de um novo tipo de profissional dedicado ao
estudo da cultura, das instituicbes sociais e da dinamica politica
naquele contexto de grandes e complexas transformagdes.Desde
entdo, a profissdo do cientista social tem atraido aqueles que se
propdem a conhecer as sociedades do seu tempo, suas formas de
organizagéo, seus habitos, costumes e potenciais.

* no Poder Publico, cujas agdes necessitam de planejamento e

negociagéo com a sociedade
* nas empresas, cada vez mais envolvidas em agdes de
responsabilidade social.

* no chamado terceiro setor, composto de organizagdes nao
governamentais dedicadas a promocdo de intervencfes sociais

« na industria cultural, interessada no estudo da memoria coletiva e
das identidades culturais”

(http://www.cis.puc-
rio.br/index.php/graduacao/infocomplementares/2016)

A ementa do curso de bacharelado e licenciatura é composta das mesmas
matérias do 1° periodo ao 4° periodo, no 5°, 6°, 7° e 8° periodos sdo acrescentadas
disciplinas para quem optar em também fazer a licenciatura. Segue o fluxograma

abaixo:
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LICENCIATUERA BACHARELADO

Codige Mome da Disciplina Créditos Codigoe Mome da Disciplina Creditos
1* PERIODO 1° PERTODD
RE 1100 OHumano e o Fendémeno Religioso <4 5
' i RE 1100 RDEII—_h_mano e o Fendmeno a
FIL Cptativas de Filosofia — Micleo a4 Igioso
020=F+F Basico de (Jéndas Sociais FIL e Opt=tivas de Flossfia —Micles a
SO 1101 Sventura Sedoldgic o 0=z Basico de Ofndas Sodais
o 1zny Bases do Pensamento Polii o - SCEZ 1101 Swentura Sociologica <4
Cicidental d liti
~ . SoC 1701 Bases do Pensamento Polit oo 4
SOC 1202 Antropelegia Culbeural El Oddental
SO 1508 O Cfido do Jentista Social 3 S 1202 Antopelogia Culcural <4
SO 1508 O CHdo do Jentista Sadal <
2° PERIODO
ChE == Optativas de Cristianisma P 2° PERIODO
T P . CRE . R
_  Histdria Econdmica, Politica & = = Optativas de Cristianismo <
HIS 1807 godal Geral B 4 o7oo*
SO 1507 Estatstica para (Jé&ncias Sodais = HIS 1807 ;ioi?‘:;'l"a E::i”é:'m'g' Politica = <4
. SCZ 1507 Estatiztica para Jéncias Sociais
3% PERIODND
HI= Optativas de Historia Bondmica, 4 .
0216¥*  Puoliie= & Secial do Brasil 3% PERIODO
LET Optativas de Letras para (déndas HIS Optativas de Histdria Econdmic,
0200**  Sodais “ 0Z16%*  Rolide e Sodal do Brasl A& “
SOC 1505 Mémdos e Técni@s de Pesquiss I = LET Optativas de Letras para Jéndas 4
0200%*  Sodais
. S 1505 Meétodos e Técnimas de Pesquisa 1 ]
4° PERIODO
ECO 1101 Intoducdc & Economia
GED . Optativas de Geografia para a4 4° PERTODO
o300+ Ciéncizs Sociais ECO 1101 Introducc 3 Emnomia 4
SO 1506 Médos e Técni@ms de Pesquisa 1T = GEOD Optativas de Geografia para "
0200%*  (déndas Sociais
50 pERTODO SOC 1506 ;‘Etodos e Técnims de Besquisa 3
RE 1141 Etica (ristd 2
EC Cptativas de Edumcdo para a i
0200%*  Ciéncias Sociais 5° PERIODO
ECi 1445 Bdumcio & Sodedade < (RE 1141 Hic Crista 2
SCZ 1520 Monitora I =1
&* PERTODO
7 = HIS Optativas de Hisbdria para =
Histéria e Polid@ da Educacio 0215%*  Jdéndas Seciais
EC) 1445 Basi e
sica
— Processo de Construcdo do .
BDU %% conhedmentn na Esdola “ 7° PERTODO
HIS Optativas de Historia para Oéncias 4 (RE 1168 Bic Profissional =
0215%*  Sodais ~
. SOC 1514 Monografia I 2
LET 1201 Lingua Brasileira de Sinais I 2
SOZ 1521 Monitoria O =1 :
8% PERTODD
7o PERTODO SE= 1515 Monografia IO =
(RE 1188 Bt Profissional 2
SCZ 1514 Monografia I ]

b) O curso de Ciéncias Sociais na instituicio UERJ

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) teve inicio em 4 de
dezembro de 1950, com a promulgacdo da lei municipal n® 547, que cria a nova
Universidade do Distrito Federal (UDF). Em 1958, a UDF foi rebatizada como
Universidade do Rio de Janeiro (URJ). Em 1961, apds a transferéncia do Distrito

Federal para a recém-inaugurada Brasilia, a URJ passou a se chamar Universidade do
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Estado da Guanabara (UEG). Finalmente, em 1975, ganhou o nome definitivo de

Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

O departamento de Ciéncias Sociais abrange a graduagdo em Ciéncias Sociais
nos tipos bacharelado e licenciatura onde o curso é ministrado pelo Instituto de Filosofia
e Ciéncias Humanas — IFCH, reconhecido pelo Decreto N° 34.192/53 D.O.U. de
19/10/1953. Segundo a propria apresentacdo do curso, o objetivo configura-se em:

“Formar pesquisadores e professores nas trés areas disciplinares
abordadas no curso: Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica e
Metodologia. Fornecer ferramentas teoricas, metodologicas e técnicas
com o objetivo de preparar profissionais capazes de construir
conhecimento tedrico e empirico sobre a realidade social, cultural,
politica e econdmica da sociedade contemporanea através do ensino (a
licenciatura) e pesquisa (o bacharelado).Cabe a este profissional
estudar, explicar e interpretar os fendmenos sociais, culturais e
politicos observados nas sociedades humanas.”

(http://www.dep.uerj.br/paginas_internas/desc_cursos/ciencias_socias.
html)

Na apresentacdo do curso de graduacdo em Ciéncias Sociais da UERJ, o
bacharelado e a licenciatura se ddo simultaneamente até determinado momento, porém
0s objetivos sdo mais explicitos quanto ao interesse na formacdo de professores tanto
quanto a formacdo do pesquisador. O tempo de conclusdo minimo da licenciatura é
maior que do bacharelado. O Bacharelado pode ser concluido em, no minimo, 8 €, no
méaximo, em 18 periodos. A Licenciatura pode ser concluida em, no minimo, 10 e, no

méaximo, em 18 periodos. Os turnos sdo da manha e/ou da noite.

“Nos primeiros anos, que sdo comuns ao Bacharelado ¢ a
Licenciatura, sdo oferecidas as disciplinas basicas de formacdo nas
ciéncias sociais; na seqiéncia, os estudantes fazem suas escolhas
dentro do conjunto de disciplinas eletivas oferecias semestralmente, as
quais rotineiramente estabelecem conexdes entre ensino e pesquisa.
Para aqueles que optam pela qualificacdo de Bacharel em Ciéncias
Sociais, a formacdo segue com a elaboracdo da monografia como
trabalho final do curso. Para aqueles que optam pela Licenciatura, é
necessario cursar, além das disciplinas comuns com o Bacharelado,
mais outras de carater especifico voltadas para a pratica de ensino.”

(http://www.dep.uerj.br/paginas_internas/desc_cursos/ciencias_socias.
html)
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O perfil do discente apontado pelo curso é aquele que tem interesse no

conhecimento das diferentes culturas, curiosidade intelectual e reforca o gosto pela

exposicdo das ideias por escrito. E salienta 0 mercado de trabalho tanto ao publico do

bacharelado quanto ao publico da licenciatura.

“O Bacharelado habilita o profissional a desenvolver atividades de
pesquisa social, podendo o pesquisador trabalhar em universidades,
instituicbes de pesquisa ou Organizagfes N&o-Governamentais
(ONGs). Pode também atuar como técnico junto a empresas e 6rgaos
de planejamento social.
A Licenciatura habilita a lecionar nos seguintes niveis e disciplinas:
Historia e Geografia no 1° segmento do Ensino Fundamental;
Sociologia, Organizagdo Social e Politica, Elementos de Economia, e
Geografia Humana nos Ensino Fundamental e Médio.”

(http://www.dep.uerj.br/paginas_internas/desc_cursos/ciencias_socias.
html)

Na apresentacdo do curso da UERJ ndo ha uma preferéncia ao bacharelado,

sugere a formacdo e preocupacdo nos dois tipos e difere bastante os desenhos

curriculares do bacharelado e da licenciatura, mesmo que, por determinado periodo os

tipos sejam simultaneos. Ja que é a partir do 3°periodo que vdo sendo adicionadas

disciplinas para a licenciatura, que em geral séo do departamento de Educagéo.

A carga horaria do curso é bem mais sobrecarregada para os discentes que

escolherem pela licenciatura, pois além das obrigatérias que também sdo do

bacharelado, fardo as do campo da licenciatura. Aparenta-se que o licenciando cumpre

dois curriculos distintos. Para o bacharelando a carga horéria é de 2640h e para o

licenciando sdo 1100 horas a mais, somando 3740 h. Segue abaixo o fluxograma:

LICENCIATURA

Ccédigo Nome da Disciplina Créditos
1° PERIODO

BZCZ';SOZ_ Introdugéo a Antropologia 4
5255043- Economia Politica I 4
IOF6C3'-7|102- Sociologia I 4
(I)Fs%_r?i' Ciéncia Politica I .
3:5(:8;101_ Histdria Econ. Pol. Social I A 4
BZCSFAOO} Introd. a Epistemol. Cientifica I 4

2° PERIODO
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IFCH 02-

Teoria Antropoldgica I

06482
FCE 03- . .
04323 Economia Politica II
IFCH 02- - .
09367 Sociologia II - A
IFCH 02- ... . .
06225 Ciéncia Politica II
IFCH 01- - )
05916 Histéria Econ. Pol. Social II A
IFCH 03- - ) )
06458 Historia da Filosofia I
Edu Eletiva restrita
3° PERIODO
IFCH 02- ) .
09363 Teoria Antropoldgica II -A
GEO 01- ) A
05003 Geografia Humana e Econ6émica
IFCH 02- . .
09368 Sociologia III - A
IFCH 02- ., . .
06265 Ciéncia Politica III
IFCH 01- - .
04645 Historia do Brasil VI
IFCH 03- - : )
06486 Historia da Filosofia II
EDU - P ~ .
Pratica Pedagogica em Educagdo Inclusiva

8821
40 PERIODO
IFCH 02- s
0616 Antropologia Bioldgica I
IFCH 02- . - .
04280 Metodologia das CIéncias Sociais I
IFCH 02- . .
09369 Sociologia IV -

IFCH
02- Ciéncia Politica IV
06278
IFCH 01- - )
04678 Histdria do Brasil VIII

IME 05- _— N .
05650 Estatistica Apl. Pesq. em Ciéncias Sociais
EDU 01- ) ) ~
06617 Filosofia da Educagao

50 PERIODO

IFCH 02- o
06185 Antropologia Bioldgica II

IFCH
02- Metodologia das Cléncias Sociais II
04347
IFCH 02- . :
09370 Sociologia V - A
IFCH 02- . o
06335 Pensamento Politico Brasileiro I

IFCH ) ) .
02- Teoria e Ensino das C.S. nos Cursos do Ensino Fund. e
09352 Médio
IFCH 02- .. . . ~
09353 Ciéncias Sociais e Educagao
EDU L s P .
11319 Didatica / Estagio Supervisionado

CAD Pratica Pedagdgica em Ciéncias Sociais

08858 999
6° PERIODO
IFCH 02- Técnica de Pesquisa I - A
093644
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IFCH  ELETIVA DEFINIDA
02

IFCH  ELETIVA DEFINIDA
02

IFCH  ELETIVA DEFINIDA
02

IFCH 02- Pensamento Soc. Brasileiro p. o Ens. Fund. e Médio
09354

02 IFCH  jovens Pesquisadores Uma Abordagem Metodoldgica

09355
CAp Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais I
08861
Pratica Pedagdgica em Ciéncias Sociais II
CAp
08859
7° PERIODO
IFCH 02- Técnica de Pesquisa II - A
09365
IFCH  ELETIVA DEFINIDA
02
IFCH ELETIVA
02
IFCH  ELETIVA DEFINIDA
02
IFCH  ELETIVA DEFINIDA
02
CAp 0 - Estagio Supervisionado em Ciéncias Socias II
08862
Pratica Pedagdgica em Ciéncias Sociais III
CAp
08860
8° PERfODO
IFCH MONOGRAFIA
02-
10203
IFCH  ELETIVA DEFINIDA
02
IFCH  ELETIVA DEFINIDA
02
IFCH ELETIVA
02
IFCH ELETIVA
02
IFCH 02- Estagio Supervisionado I
09356
CAp Estagio Supervisionado em Ciéncias Socias III
08863
90 PERfODO
EDU ELETIVA
EDU 01- Sociologia da Educagdo
06616
ELETIVA
EDU
ELETIVA
EDU

10° PERIODO



EDU Psicologia da Educagdo
06615

Politicas Publicas em Educagéo

EDU
08820

IFCH 02- Estagio Supervisionado III

09358

BACHARELADO

Cédigo Nome da Disciplina

1° PERIODO

3:623502- Introdugdo a Antropologia
5255%3_ Economia Politica I

{)F6C3}'7|102_ Sociologia I

éFsczl-(;SOi- Ciéncia Politica I

g;%:fl- Histéria Econ. Pol. Social I A
{)Fsig(?} Introd. a Epistemol. Cientifica I
20 PERiODO

3:63};202_ Teoria Antropoldgica I

5252033_ Economia Politica II

g;%g;)z_ Sociologia IT - A

32‘2232 2 Ciéncia Politica II

BZ%:':L Histéria Econ. Pol. Social II A
E)Zi::} Historia da Filosofia I

3° PERiODO

3:9(:3:3?2- Teoria Antropoldgica II -A
Sggogl- Geografia Humana e Econdmica
52‘332;’2' Sociologia III - A

{)Fe%é) 2 Ciéndcia Politica I11

1022'1501' Histéria do Brasil VI

IOFG(‘::;:} Histéria da Filosofia I

4° PERIODO

BZ?Z{ 2= Antropologia Biolgica I
BIZ(;;!OOZ— Metodologia das Cléncias Sociais I
IOI;%ZQOZ_ Sociologia IV -

061;;:: 02° Ciéncia Politica IV

{;%@801' Histéria do Brasil VIII
0?25005_ Estatistica Apl. Pesq. em Ciéncias Sociais

50 PERIODO

Créditos
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IFCH 02-

06185 Antropologia Bioldgica II 4
IFCH 02- . - L
04347 Metodologia das CIéncias Sociais II 4
IFCH 02- . -
09370 Sociologia V - A 4
IFCH 02- P o
06335 Pensamento Politico Brasileiro I 4
ELETIVA 4
6° PERIODO
IFCH 02- Técnica de Pesquisa I - A 4
093644
ELETIVA DEFINIDA
ELETIVA
4
ELETIVA DEFINIDA 4
ELETIVA DEFINIDA 4
7° PERIODO
IFCH 02- Técnica de Pesquisa II - A 4
09365
ELETIVA DEFINIDA 4
ELETIVA
4
ELETIVA DEFINIDA 4
ELETIVA DEFINIDA 4
8° PERfODO
IFCH 02- MONOGRAFIA 4
10203
ELETIVA DEFINIDA 4
ELETIVA DEFINIDA 4
ELETIVA DEFINIDA 4
ELETIVA DEFINIDA 4

c) O curso de Ciéncias Sociais da FEUC.

A Fundacdo Educacional Unificada Campograndense € uma instituicdo de
ensino superior privada que nasce em um contexto distinto a epoca, ja que se localiza na
zona oeste do Rio de Janeiro, que no seu ano de criagdo 1961, era nomeada zona rural.
Dentre muitas outras pessoas, destacam-se 0s seguintes professores como colaboradores
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de Miécimo na concretizacdo desse ideal: Deblangy Machado de Almeida, Wilson
Choeri, Antdnio Coletta de Almeida, Leda Corréa de Noronha, Aloisio Jorge do Rio
Barbosa, Carmem Navarro, Edméa Evangelho Lopes e Tito Urbano da Silveira. Até se
tornar localizada no bairro de campo Grande, a instituicdo passa por diversos bairros da
zona oeste do Rio de Janeiro. Desse modo, a faculdade surge com interesse na formacéo

de professores e oferece apenas licenciaturas na graduacao.

O Curso de Ciéncias Sociais das Faculdades Integradas Campo-Grandenses
(FIC), mantidas pela Fundacdo Educacional Unificada Campograndense (FEUC), foi,
originariamente, autorizado pelo decreto n°® 48994, de 04/10/1960, para funcionamento
na, entdo, Faculdade de Filosofia de Campo Grande (FFCG), sendo reconhecido,
posteriormente, pelo Decreto Federaln® 59848, de 23/12/1966, com publicagdo no
Diério Oficial da Unido em 23/12/1966.

O decreto de autorizacdo dos cursos da FFCG permitia o funcionamento por um
periodo de quatro anos, sendo trés de bacharelado e um de licenciatura (Lopes, 2003, p.
46). Entretanto, a partir de seu reconhecimento, em 1966, com um novo Regimento da
FFCG em vigor, os cursos passaram a funcionar somente como Licenciatura Plena.
Vale ressaltar que, embora houvesse, naquele periodo de Ditadura Militar, a
prerrogativa da implantacdo da Licenciatura Curta, a FFCG manteve em seus cursos a
Licenciatura Plena, de quatro anos, em decorréncia do compromisso que Seus
instituidores tinham com uma educacdo pautada numa formacdo com profundidade e

qualidade para a populacao da Zona Oeste.
Seu funcionamento €é apenas no periodo noturno e tem como objetivo:

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais das FIC tem como
objetivo formar um profissional da educacéo critico e criativo e com
perfil investigativo,sensivel a percep¢do que ensinar demanda abertura
para aprender, numa atitude de reconhecimento de que o saber é
historicamente construido.

A apresentacdo do curso sugere uma formacdo bem humanistica que saliente a

intervengdo e mudanca social. O proprio projeto do curso deixa evidente que:

A concepgéo curricular adotada leva em consideragdo os desafios da
educacdo universitaria diante das intensas transformacfes que tém
ocorrido na sociedade contemporanea, no mundo do trabalho e das
atividades da vida cotidiana. Hoje, concebe-se o Ensino Superior ndo
apenas como produtor e detentor do conhecimento e do saber, mas,
também, como instdncia voltada para atender as necessidades
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educativas e tecnoldgicas da sociedade. Ressalta-se, no entanto, que a
Instituicdo de Ensino Superior ndo pode ser vista apenas como
instancia reflexa da sociedade e do mundo do trabalho. Ela deve ser
um espaco de cultura e de imaginacdo criativa, capaz de intervir na
sociedade, contribuindo em sua transformacdo a partir de principios
éticos. Assim sendo, a area de Ciéncias Sociais, abrigada nas Ciéncias
Humanas, pbe em relevo a relagdo dialética entre o pragmatismo da
sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas. (Parecer
CNE/CES 492/2001, p. 28).

O fomento a pesquisa também € exposto em um dos objetivos do curso,
tornando evidente que essa pesquisa seja de cunho pedagdgico, ou seja, que vise
trabalhar direta ou indiretamente com o campo da educacéo:

“Nesta perspectiva a extensdo universitaria tem se constituido em
I6cus potencializador de saberes e fomentador de atitudes reflexivas e
conscientes em relagdo ao verdadeiro papel do conhecimento, além de
contribuir para o reconhecimento da realidade como espaco dindmico
e plural e que requer profissionais dispostos(as) a reverem
permanentemente suas praticas pedagogicas.” ( PPC da FEUC)

No mercado de trabalho ressalta tanto o exercicio docente quanto a pesquisa:

Professor de Sociologia no Ensino Médio.
Professor de disciplinas das areas sociais do ensino fundamental e
médio.

Concepcéo, implementacdo e acompanhamento de projetos de
pesquisas sociais demandadas por oOrgdos publicos, fundacdes,
associagoes, organizacdes ndo-governamentais etc.
Concepcéo, implementacdo e acompanhamento de projetos sociais
demandados por empresas de pesquisa de opinido publica e de
mercado, de publicidade e propaganda, de imprensa e planejamento
etc.

(http://www.feuc.br/index.php/graduacao/ciencias-sociais)

Sugere como duracdo de curso 3,5anos e sua carga horaria somando 3030horas,
sendo 1770h de disciplinas presenciais, 600h de disciplinas semipresenciais e 460h de

disciplinas extraclasses. Segue abaixo o fluxograma do curso:
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LICENCIATURA

Carga
Codige Mome da Disciplina Horaria
P/SP/EC
1° PERIODO
0360 Introducdo & Sodologia 30/50
oos7 Ewmnomia 20
0&e77 Cfidna de Producio de Textos &0/50
fal-r:] Qultura e Sociedade /25
fal=r-] Mercads de Trabalho 30/25
2° PERIODO
070 Expressdo Oral & Esoita &
0136 gi;b:lria Exndmica, Folitie & Social &0
ooz S s ® /0
0137 Introducdo & Flosofia 20-
404 Métodos & Técnicas de Estuds 20~
3° PERIODO
0166 Saciolegia Urbana 30/50
0140 Geografia Humana e BEondmica &0~
0141 mijsm;l;izsﬁmnﬁmica. Politia e Secial 5y
0361 Sociologia &0~
05 Saciolegia da HHu=d@e 30
o= Psicologia da BEduscio 30/50
4° PERIODO
osez Estado & Politizs Riblias 0/30
75 Economia Politica &0~
077 Oéncia Politica 60-
oEFe Antropologia B0-
045 Informat @ Bductiva =-
0224 Didatiea Geral 30/350
5% PERIODO
Fe Tesoria Social &0~
=z ﬁ«sﬂe;hésoﬁntmpologlcns da 20-
[u k] Psicolegia Sodal 30/30
o479 Pensamento Politco Brasileim 60-
0s6z Etica & Odadania 20-
0564 g‘iia;? do Ensine de O&ncias 20/s0
o=z Estagio Orientado I f~f170
6% PERTODOD
0565 Sociedade & Movimentas Sadais 20
0s17 Pensamento Sodal Brasileim 60/30
0398 #ndlise e Interpretacio de Dados 30~
0484 Antropolegia Brasileira &0
o412 Edumcio Brasileira 30/50
0420 Elaboragio de Projeto 20-
0041 Estagio Crientado IT f~f170
7° PERIODO
0420 Saciolegia do Conheciments 20-
0se7 Edumcio e Trabalhe 20
071 Sociolegia do Trabalhe &
0&76 Topics Especiais em Teoria Sodal a0/~
0568 ::dsi.;g-?ae Cultura Afre-braslaira & 30-
D422 Estudo da Lingua Brasileira de Sinais 30~
0494 Monografia [Crientacio Individual) EGLD'ZB
Arividades complementares -/+200

NOMENCLATURA

P Presencial SP: Semipresencial

(Rede de leitura e Trabalho Monografico)
EC: Extra Classe



d) O curso de Ciéncias Sociais da UFRJ

A criagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro é proveniente da Faculdade
Nacional de filosofia, que foi criada em 1939, e desmembrada em 1968 quando é
nomeada como UFRJ. A reforma universitaria realizada a partir da lei 5440 de 28/11/68
extingue a FNFi e criou a Faculdade de Educacao com foco para a formacao pedagdgica

dos concluintes dos cursos de bacharelado.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais que sera analisado é recente, foi
criado em 2009, porém ¢ desde 1939 que o curso de Ciéncias Sociais em bacharelado e
licenciatura concomitantemente ja existia, na antiga FNFi. Reconhecido pelo Decreto
Lei 1190 de 04/04/1939 publicado no Diario Oficial da Unido em 06/04/1939, o curso
de Ciéncias Sociais da continuidade a uma tradicdo de ensino e pesquisa, que se iniciou
com a criacdo, em 1939, do primeiro curso de Ciéncias Sociais na cidade do Rio de
Janeiro, na antiga Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Quando a
FNFI, pelo crescimento, desmembrou-se em institutos e faculdades, as Ciéncias Sociais
passaram a fazer parte do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da UFRJ, criado em
1967.

Em 2009, esse novo curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais como graduacao
plena surge com a responsabilidade da formacdo docente -que sdo induzidas pelos
pareceres e decretos de 2001 e 2002 — sob a constatacdo que o modelo 3+1 é
inadequado quanto a formacdo do professor. De acordo com o proprio PPP de Ciéncias

Sociais, em licenciatura, da UFRJ:

“A criagdo do curso, cujas disciplinas pedagogicas estardo sob
responsabilidade da Faculdade de Educacdo da UFRJ, atende,
especialmente, a cinco ordens diferentes, mas articuladas, de
demandas: a legal, a pedagbgica, a social, a disciplinar e a
institucional. Do ponto de vista legal, a criacdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais atende, fundamentalmente, as
exigéncias quanto & atribuicdo da responsabilidade pela formacdo de
docentes para o ensino fundamental e médio aos cursos de licenciatura
plena, e ndo mais nos termos ainda vigentes no caso dos licenciados
de ciéncias sociais (de complementacdo do Bacharelado). Deve-se
ressaltar que esta nova organizacdo curricular prevista na legislagéo e
estimulada pela UFRJ estd diretamente associada a constatacdo da
inadequacdo da formacdo dos licenciados segundo o modelo de
formacdo conhecido como "3+1", isto €, aquele que apenas acrescenta
as disciplinas do curso de bacharelado um conjunto de disciplinas
pedagogicas e atividades de estagio.”
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Desse modo, o curso surge na necessidade explicita de uma formacéo
pedagogica e socioldgica de equidade em que o Projeto Pedagdgico do curso busca uma
efetiva integracdo entre os conteidos curriculares especificos das Ciéncias Sociais com
a formacdo pedagdgica oferecida pela Faculdade de Educacdo. A consequéncia
esperada é permitir uma consistente formacdo em Ciéncias Sociais, tal como ja ocorre
no Bacharelado, em que a pesquisa e a pés-graduacéo inclusive sejam fomentadas, mas
que também o0s processos pedagdgicos de ensino-aprendizagem sejam contemplados

integralmente na formacdo do licenciado.

Para o mercado de trabalho, a proposta do curso se apresenta diretamente
preocupada com a formacdo do professor para o exercicio na educacgdo basica, levando
em consideracdo que o turno da noite trara a universidade e ao curso um publico
especifico que sera preparado para futuramente esta atuando no ensino fundamental e

médio, sendo o Ultimo obrigatério na educacéo basica, desde a lei 11.684/2008.

“O objetivo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais ¢
desenvolver habilidades nos licenciados para a pesquisa e 0 ensino da
Sociologia a jovens da rede publica e privada do ensino médio. O
desafio é forma-los, ndo na tradicdo da relacdo frontal professor-
turma, o primeiro transmitindo saberes e os outros ouvindo/recebendo
passivamente. A intencdo é forma-los como professores provocadores,
capazes de levar os alunos a assumir seu proprio aprendizado,
despertando neles a curiosidade e desejo de explorar mundos, questdes
e percepgdes até entdo desconhecidos.” (PPP de Ciéncias Sociais em
licenciatura da UFRJ)

O curso é oferecido no turno da noite, somando a carga horaria de 2890horas,
com tempo minimo de 4 anos letivos e méximo de 6 anos letivos. Dessas horas, 2010
horas pertencem ao IFCS (Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais) e 820h sob a

responsabilidade da Faculdade de Educagéo. Segue abaixo o fluxograma sugerido:
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LICENCIATURA

Codigo Mome da Disciplina Creditos
1° PERIODO

FEB112 Introdugdo a Sodologia
FEZ10 Teoria Socioldgiza

FCA2ME8  Antropolegia Qulural

FCA211  Teoria Antropoldgica

FOW12  Lab. de Besy. Bibliografia

2% PERIODD

FP104 Introdugdo a déncia Foliia
FOPE0L  Teoria Politic

FOWZ223  Pensaments Social Brasleiro
ED¥234 Educagdo Brasilsire

FOWZ22 Lab. de Pesy. Analise de Texo
3° PERIODO
- :

Cuesties Antropoldgicas
FoAa01 Contempardnea 4

(ST S A )

FU T A A

Cuesties Contemporanea s da
FORa0L Jéncia Dolitica 4
EDFzan Fundamentos sociologimsda 4
Educacdo

Lab. de Bes, de Campo e
Bnografia

4% PERIODO
ECF120  Estado e Politicas Riblicas 4
Cptatva nova 4

FOWZ314

Optativa nova 4

Lab. de Pesy, Dados Cualitativos &
Cuanttativos

5° PERIODO
EDDZ41  Didldlica
EDF245  Fsicologia da Educacda

Cptatva nowa

FOW420

ra

Cptatva nova

Educagdo & comunicacio IT -
LIERAS

FOW3S2 Lab. de Pesy. Audic \isual
6° PERIODO

EDO54Z  Didatica das CSaciais I
Cptatva nowa 4
Fritica de Ensine & Estigio
Supervisionado

Pratia de Ensino & Estagio
EpouLs Supervisionado 1

FOWZ20 Lsb. de Pesy. Redacdo Monografica 2
7% PERTIODOD
EDD543  Didatica das CSociais IT 2

EDDaEs

S5 T 7% T A Y

I

ECDULS

Pratia de Ensino & Estagio
EpouLS Supervisionado 1

Pritica de Ensine & Estigio
ELouLS Supervisionado o

Fritica de Ensine & Estigio
Supervisionado

FOw4i4 Lsh, de Pesy Projeto de Pesquisa 2
8° PERIODD

Cptatva nowa 4

ECDULS

ECOULS Pritica de Ensine & Estdgio Supervisonade 1
EDDULS Pratica de Ensino & Estagio Supervisionads 1
EDDULS Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado 1

Lab. de pesq. BEdumcdn no Bras| e dilemas

FON4LS oy professor



CAPITULO 2: O CURRICULO FORMAL, DISCUSSOES E IMPASSES PARA
UMA ANALISE CURRICULAR

Este capitulo destina-se a fazer uma discussdo de como o curriculo interfere na
formacdo de professores, uma vez que seus objetivos, tradicdes, desenhos servem de
base para a formacdo docente e provém das demandas econémicas, politicas e sociais

sob as quais estamos historicamente inseridos.

Deste modo, a primeira parte do capitulo — “Teorias curriculares, curriculo
escrito e seus limites para uma analise” — trard um discussdo sobre curriculo escrito e
os limites metodoldgicos para uma analise curricular. Além disso, buscara fazer uma
relacdo do curriculo e do prestigio conferido a um tipo de saber especifico, ja que
historicamente o curriculo, segundo Goodson, foi elaborado como instrumento de
controle social que visa habilitar determinado tipo de conhecimento como superior em
detrimento de outro. Desse modo, este capitulo também buscara analisar essa
hierarquizacdo do saber e curriculo a fim de entender o bacharelado e licenciatura
enquanto habilitaces que conferem mais e menos prestigio, respectivamente, aos

formados.

Em relacdo as teorias curriculares, darei énfase a teoria critica na qual Goodson
servira como embasamento para a discussdo. Entendo que a construcdo curricular é
fruto de interesses, jogos de poder e tradicdes que devem ser analisadas com muita
cautela e que por sua vez reflete nos atuais cursos superiores de Ciéncias Sociais, objeto

de investigagéo.

Na segunda parte do capitulo —“Diretrizes curriculares nacionais para a
formacéao de professores e para os cursos de Ciéncias Sociais.” — buscarei relacionar o
curriculo formal, representado pelas diretrizes, as implicacbes na constituicdo dos
cursos superiores para formacao docente em Ciéncias Sociais. Desse modo, 0 conceito
de “competéncia” ira aparecer como ideia central das diretrizes a fim de superar o

modelo tradicional disciplinar de formacao.

Além disso, mostrarei como 0s documentos relatam que a qualificagdo do
professor é a grande aposta para a melhoria da educagédo e na garantia de aprendizagem

do aluno e por consequéncia, mudar a matriz curricular (através das competéncias) é a
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unica maneira de proporcionar cursos de formacéo docentes mais autdbnomaos, flexiveis e

com identidades proprias.

As diretrizes para os cursos de Ciéncias Sociais também serdo analisadas, sendo
assim, ao avaliar esse documento, buscarei fazer uma discussdo na qual mostrara as
ideologias e intencdes desse “novo” modelo de formagao a fim de dar sentido na analise
do capitulo trés, que contard com a investigacdo dos projetos politicos pedagdgicos,
historia e fluxograma dos quatro cursos escolhidos para essa pesquisa.

2.1) Teorias curriculares, curriculo escrito e seus limites para uma analise

A discussdo sobre curriculo é fundamental para esse trabalho, pois nos
possibilita entender quais os pressupostos utilizados na analise e seus limites. Desse
modo, para essa pesquisa a compreensdo de curriculo escrito e curriculo formal sdo
basilares ao estudo e serdo explicitados abaixo. Neste tdpico, trarei a discussao do
curriculo escrito e seus limites para uma andlise junto as teorias curriculares e no
proximo topico serd tratado do curriculo formal, a partir das diretrizes curriculares

nacionais de formacéo de professor e das diretrizes dos cursos de Ciéncias Sociais.

Goodson (2013) salienta que a historia do curriculo estd longe de ser uma
concepeao logica, matematica e de um processo de selecao “pura” do conhecimento, e
sim fruto de um processo social que esta envolvido por lutas e rupturas nas quais devem
ser consideradas e compreendidas. E é nesse sentido que uma teoria curricular deve
estar ancorada, ou seja, perceber quais os conhecimentos que estdo sendo reconhecidos

como validos ao longo de sua construcao social.

Nessa pesquisa atentarei a importancia do curriculo escrito, pois esse oferece um
roteiro a ser seguido no processo do aprendizado, sendo recontextualizado em sua
pratica, nos trazendo uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificagdes, constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura da
escolarizagdo. (Goodson. 2013. p.21) Portanto, o curriculo escrito promulga e justifica
determinadas intencGes em sua estrutura que serdo analisadas a partir dos desenhos

curriculares dos cursos escolhidos para esse trabalho.

Além disso, é importante um olhar sobre o curriculo na dimensdo formal—
“aquele curriculo que esta diretamente relacionado as legislagdes que servem de

pressupostos para formulacdo do documento” e que esta pautado no modelo do sistema
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de ensino que coordena 0s objetivos, propostas e concepcdes norteadoras do documento
(LIBANEO apud MEDEIROS et al, sem data)— pois entendo que é a partir desses
documentos, legislagOes, fluxogramas dos cursos de Ciéncias Sociais que podemos
compreender 0s conhecimentos que estdo sendo considerados socialmente validos nos

cursos de formacéo de professores em Ciéncias Sociais.

Desse modo, ainda que esse trabalho ndo busque analisar a prética curricular, ou
a realizacdo interativa do curriculo, como define Jackson (apud Gooodson, p.18. 2013),
o curriculo escrito ja nos possibilita entender os inimeros processos que os definem, ja
que as legislacdes, diretrizes, resolucBes, ou seja, o curriculo formal imprime uma

obrigatoriedade sobre seu modelo e objetivos.

Por outro lado, existem os impasses e riscos de estudar o curriculo escrito como
se fosse um catalogo, algo desconexo, sem uma contextualizacdo histdrica de lutas.
Goodson aponta que ha o que chamamos de teoria e pratica curricular que estdo
relacionadas respectivamente ao curriculo pré-ativo e interativo, porém admite que
essas categorias teoria/pratica — pré-ativo/interativo ndo existem cartesianamente

separadas. Indica que muitas vezes o curriculo interativo altera o pré-ativo e vice versa.

Sendo assim, o perigo de estudar o curriculo escrito seria acreditar que sua fase
pré-ativa é livre de qualquer outra interferéncia pratica e de sua recontextualizacdo em
sala de aula. A tarefa dessa analise é entender o curriculo escrito e sua fase pré-ativa

como uma elaboracdo de parametros que sdo consistentes em sala de aula.

“Serve para demonstrar que a construgdo pré-ativa pode estabelecer
pardmetros importantes e significativos para execucao interativa em
sala de aula. Por conseguinte, se ndo analisarmos a elaboracdo do
curriculo, a tentacdo de aceitd-lo como um pressuposto e buscar
variaveis dentro da sala de aula, ou, pelo menos, no ambiente de cada
escola em particular. Estariamos aceitando como “tradicionais” e
“pressupostos” versos de curriculo que num exame mais profundo
podem ser consideradas o climax de um longo e continuo
conflito.”(GOODSON. P.24.2013)

Segundo Goodson, o processo de elaboracdo do curriculo é uma invengdo da
tradicdo, pois o curriculo escrito € regido por uma série de normas que guiardo praticas
e ritos a partir dos valores impressos em sua elaboracdo. Porém, essa elaboracdo esta

fadada a alteragcfes ao longo da relacdo pratica com o curriculo.
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“A questdo, no entanto, ¢ que o curriculo escrito ¢ um exemplo
perfeito de invencdo da tradicdo. Ndo é, porém, como acontece com
toda tradicdo, algo pronto de uma vez por todas; € antes , algo a ser
defendido onde, com o tempo, as mistificacdes tendem a se construir e
reconstruir. Obviamente, se o0s especialistas em curriculo, o0s
historiadores e socidlogos da educacdo ignoram, em substancia, a
histéria e construgdo social do curriculo, mais faceis se tornam tal
mistificacdo e reproducdo de curriculo tradicional, tanto na forma
como no conteudo.” ( GOODSON. p.27.2013)

Dessa maneira, esse estudo buscard entender o curriculo escrito de modo que
compreenda quais sdo 0s parametros comuns as diretrizes curriculares estudadas sem
qualifica-las em melhores ou piores, pois se entende que qualquer qualificacdo
curricular precisaria de uma imersao na pratica. Porém, a importancia do curriculo
escrito prescritivo é de revelar quais sdo as teorias e as dominacfes disciplinares que
estruturam 0s cursos pesquisados. A boa compreensdo tedrica fortalece o
desenvolvimento e estudo da pratica:

“De modo geral aquele que conhece as regras é superior aquele que
tem apenas a pratica, porque ndo s6 sabe fazer, mas sabe o0 que faz e

por que o faz daquele modo.” (Aristoteles, Metafisica I, Sdo Paulo,
1984)

Sendo assim, ao analisar os dominios disciplinares pretendemos identificar se as
matérias académicas estardo mais ou menos ligadas ao status do bacharelado ou da
licenciatura. No texto de Goodson sobre a historia do curriculo — em seu artigo
Etimologias, epistemologias e o emergir do curriculo — o autor salienta que o curriculo
escolar desde o século XVII hierarquiza o conhecimento em relacdo a classe e status
social dos alunos. Ao longo da historia do curriculo, os modelos de hierarquizagéo se
alteraram, mas a concepc¢do de determinado tipo de conhecimento a ser ensinado a

individuos de acordo com sua classe e status se manteve.

Se antes um determinado grupo de alunos aprendia de acordo com a quantidade
de horas que tinha livre, e nesse caso, a classe trabalhadora tinha pouco tempo de
estudo, limitando seu acesso somente a um conhecimento mais técnico e basilar; no
século XX o argumento se dava pelas “mentalidades” diferentes de cada grupo social, e

por sua vez, sendo encaixados em curriculos distintos. Segundo Goodson (p. 36/2013):

“No primeiro grupo situava-se “o aluno interessado no aprendizado
como meta e com capacidade para aprender um argumento e
acompanhar um raciocinio: alunos como esse, formados segundo um
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curriculo comumente associado a escolas secundarias, ingressavam
em profissdes liberais ou assumiam cargos de direcdo ou de altos
negocios”. O segundo grupo era de alunos que colocavam seus
interesses no campo das ciéncias aplicadas ou artes aplicadas, devendo
por isso frequentar escolas técnicas ( que nunca foram muito longe).
Por fim, o terceiro grupo era dos alunos que lidando “mais facilmente
com coisas concretas do que com ideias”, seguiam o curriculo que era
“ um apelo direto a interesses que o mesmo curriculo despertava,
sinalizando para o mundo dos negocios”; portanto, um curriculo
pratico para uma futura ocupa¢do manual, devendo os alunos desse
grupo frequentar uma escola secundaria moderna.”

Sendo assim, o autor observa que esse formato de hierarquizacdo faz emergir um
padrdo de priorizacdo de alunos através do curriculo —triplice aliangca entre matérias
académicas, exames académicos e alunos aptos (Goodson/2013.p.37) — em que
selecionam aos alunos mais abastados as disciplinas mais intelectualizadas, mais
abstratas e, portanto mais académicas, insinuando um modelo que relaciona
académico/classe /status social. Desse modo as areas mais técnicas e praticas entendem
que sO teriam prestigio e melhorias de status se tornassem seus curriculos e exames

mais académicos.

Karl Polanyi (2000), filésofo do século XIX/XX, em uma de suas obras afirma
que o individuo estd em busca de prestigio e ndo de lucro, como afirmava Adam Smith.
O que ocorre é que nas sociedades capitalistas o prestigio tem relagcdo direta com a
quantidade de capital dos individuos, mas se estudarmos outros povos, como por
exemplo, os melanésios no sistema de Kula (estudada por Marcel Mauss), ou a nobreza
na ldade Média, entende-se que o prestigio é a principal busca humana que o generaliza

em diferentes tempos histéricos, culturais e econémicos.

“A execugdo de todos os atos de troca como presentes gratuitos cuja
reciprocidade é aguardada, embora ndo necessariamente, pelos
mesmos individuos - um procedimento articulado minuciosamente e
perfeitamente  salvaguardado por complicados métodos de
publicidade, através dos ritos magicos e do estabelecimento de
"dualidades" nas quais 0s grupos estdo unidos por obrigacbes mutuas
deve explicar, por si mesma, a auséncia da nocdo de lucro e até
mesmo de riqueza, a ndo ser a que consiste em objetos que ressaltam,
tradicionalmente, o prestigio social.” (Polanyi/2000/p.66)
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Sendo assim, Goodson ao relacionar curriculo a classe e status evidencia que o
curriculo sempre foi elaborado como instrumento de controle social que visa reconhecer
e hierarquizar determinado tipo de conhecimento a uma classe social especifica, e por

consequéncia conferindo-a menos ou mais status social e/ou prestigio.

Nessa busca humana pelo prestigio entende-se que € socialmente reconhecido
aquele que detém um conhecimento mais académico e abstrato, sendo assim, as
disciplinas mais técnicas e praticas para se apropriar desse prestigio comegam a adotar
matérias e disciplinas mais académicas para tal reconhecimento. E nesse caminho que

busco problematizar o dilema bacharelado x licenciatura.

Se historicamente, como vimos no capitulo anterior, o bacharelado é mais
valorizado que a licenciatura, devido a diversas contingéncias, e nesse contexto ao apelo
mais académico das disciplinas curriculares, questiono: sera que a formacdo de
professores e por isso as licenciaturas tem menor prestigio, por ainda existir uma ideia
que as disciplinas pedagdgicas sdo mais técnicas? E que por isso, a dificuldade das
diretrizes curriculares dos cursos superiores de formacdo de professores alcancarem
maior equidade na distribuicdo de académico/pratico, por receio de perderem mais

prestigio e poder nas disputas por maior status?

Nesta perspectiva, ao analisar os desenhos curriculares dos cursos de Ciéncias
Sociais escolhidos também pretendo entender como é feita a distribuigdo das disciplinas
académicas e praticas e problematizar essa distribuicdo a partir de uma visdo da histéria

do curriculo que confere as disciplinas académicas maior prestigio.

Entendo que a abordagem mesmo do curriculo escrito seja compreendida por
uma teoria curricular que esteja atenta as disputas intrinsecas em sua construgdo. Desse
modo, analisar a distribui¢do das disciplinas e matérias em ambitos menos ou mais
académicos nos permite entender a configuragdo e os parametros que norteiam 0s
desenhos curriculares da formacdo de professores em Ciéncias Sociais, e por
consequéncia, nos acautelar contra toda avaliagdo que entenda essa hierarquia do

conhecimento como “natural’e “necessaria”.

“Basicamente, um sistema assim hierarquico é muitas vezes visto
como algo que nega a dialética da educacdo, a nocéo de didlogo e a
flexibilidade que alguns consideravam fundamentais para 0 processo
de aprendizagem. Se a matéria de estudo é em grande parte definida
pelo julgamento e prética dos estudiosos especializados, e se 0s alunos
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sdo metidos numa tradicdo de atitudes que passivas e resignadas,
entdo essa mutualidade € deliberadamente negada. A retérica da
disciplina e a matéria académica podem, portanto, ser consideradas
caracteristicas de uma forma particular de relagBes
sociais.”“(GOODSON;2013;p.42)

Sendo assim, ndo estd apenas no ambito da metodologia e da pratica pedagdgica
o0 desenvolvimento de um curriculo menos hierarquico, é necessario também um olhar
sobre a hierarquia estruturada no curriculo escrito e dessa maneira entender quais
rupturas e disjunturas estdo sendo evidenciadas em suas diretrizes para entendermos a
valorizagdo de uma habilitagdo em detrimento da outra, no caso, do bacharelado e da

licenciatura, respectivamente.

“Ainda que [...] as disciplinas pedagdgicas ocupem posi¢des de baixo
prestigio na estrutura universitaria, penso que as teorias de curriculo
tém expressiva contribuicdo a oferecer aos que vém empenhando no
trabalho de  “Pensar e fazer” curriculos no  ensino
superior”’(MOREIRA,2005,p.20)

Desse modo, é importante sabermos quais teorias curriculares servem a analise
dos curriculos dos cursos ja que esses paradigmas tedricos orientam as tendéncias,

aspiracdes e limites do presente trabalho.

Para Goodson, (2013, p.47) o valor da teoria curricular precisa ser julgado em
confronto com o curriculo existente, sendo assim € preciso compreender qual teoria
curricular servira de embasamento para esse trabalho. Entendo que a discussdo sobre
curriculo e as teorias que o envolve sdo bem complexas e devido a variedade de
conceitos e definicbes € preciso definir 0s pressupostos para ndo cairmos em

generalizagoes.

E fundamental entender que refletir sobre curriculo significa pensar sobre quais
conhecimentos queremos ensinar? E por consequéncia, que tipo de alunos queremos
formar? Assim, a concepgdo de curriculo esta ligada diretamente a que tipo de individuo

formamos, ou seja, que identidade sera constituida.

Essas questdes muitas vezes tomam o curriculo de modo generalizado, tornando-
se responsavel por tudo aquilo que é feito na formag&o escolar. Como ressalta Moreira
(2001), insistir em uma visdo muito generalista acaba dificultando uma visdao mais

operacional e préatica do curriculo.
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Por outro lado, uma visdo reducionista e restrita pode tornar muitos aspectos
obscuros e invisiveis na realidade educacional que também ndo conferem a devida
importancia ao curriculo, conforme abaixo:

Da restrita visdo de curriculo como lista de disciplinas e conteudos,
passa-se a uma visdo de curriculo que abrange praticamente todo e
qualquer fendmeno educacional. Ou seja, o curriculo torna-se tudo ou
quase tudo (Feldman, 1996a). Se, por um lado, essa flexibilizacdo
favorece a compreensdo de que os efeitos das escolas nédo se limitam
aos decorrentes das atividades previstas nos planos curriculares, por
outro acaba, nas pesquisas e nas teorizacGes, dificultando a

concentracdo dos esforcos nos problemas mais prementes da pratica
curricular. (MOREIRA, 2001, p.46)

Sendo assim, é importante tratar alguns aspectos histéricos e teoricos do
curriculo, dando énfase a teoria critica de Goodson, uma vez que a analise €

fundamentada nessa perspectiva da teoria do curriculo.

Em relacéo as origens do curriculo, dependendo da compreensdo do autor e seus
critérios de andlise, poderiamos voltar a Grécia antiga e ir até a era moderna para um
estudo genealdgico. Porém, ndo cabe ao trabalho tal imersdo. Segundo Terigi (1996),

existem trés linhas tedricas sobre as origens do curriculo:

Se curriculum é ferramenta pedagdgica de massificacdo da sociedade
industrial, acharemos sua origem nos Estados Unidos, em meados do
século, como a encontra Diaz Barriga, ou ainda um pouco antes, na
década de 1920; se é um plano estruturado de estudos, expressamente
referido como curriculum, podemos aché-lo pela primeira vez em
alguma universidade européia, como propde Hamilton; se é qualquer
indicacdo do que se ensina, podemos chegar, com Mash, a Platdo e,
até antes dele. (TERIGI,1996, p.163).

Para essa analise, como Goodson afirma se respaldando na citagdo acima de
Terigi, compreendo o curriculo como resultado de um processo de escolarizacdo em
massa, segundo a visdo de Hamilton, o uso do termo ‘curriculo’ ocorre pela primeira

vez no ano de 1633, proveniente da Universidade da Escdcia, Glasgow.

A partir dessa perspectiva, Goodson entende que o curriculo nos séculos XVI e
XVII aparece como sindnimo de disciplina, termo retirado das ideias calvinistas, pois
para a moral calvina a disciplina norteava as agdes morais do individuo. E nesse

momento que o curriculo escolar aparece como um lugar de controle social, em que
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criancas que acessam determinado tipo de escola teriam acesso a tipos de

conhecimentos diferentes.

Na transicdo do sistema em relacdo as mudangas provenientes da revolucdo
Industrial e Francesa, os séculos XVIII e XIX, foram marcados por uma educacao que
adestrava para o ritmo da fabrica e da producdo, em que nesse momento o aluno
aprendia de acordo com o tempo disponivel para o estudo. O curriculo relacionava os

componentes de classe social a conhecimento.

Em 1868, a escolarizagdo até os 18 ou 19 anos de idade destinava-se
aos filhos de familia de boa renda, independentemente da atividade
desenvolvido pelos pais, ou aos filhos de profissionais e homens de
negocio, cujas rendas os situassem no mesmo nivel. O segundo grau,
até 16 anos deidade, destinava-se aos filhos das “classes mercantis”.
Para esses, o curriculo tinha orientagdo menos cléssica e ja um tanto
pratica. O terceiro grau, para alunos de até 14 anos, era destinado aos
filhos dos “pequenos proprietarios agricolas, pequenos comerciantes e
artesdos superiores”. O curriculo, nesta graduacdo, baseava-se nos trés
erres (“R”): (ler, escrever, contar), mas ministrava conhecimentos em
nivel bastante elevado. Essas trés graduacfes abrangiam a
escolarizagcdo completa. Entrementes, a maior parte da classe operaria
permanecia na escola elementar, onde os alunos aprendiam o0s
rudimentos referentes aos trés “R”. Nessa época da historia, o
curriculo funcionava ao mesmo tempo, como principal identificador e
mecanismo de diferenciacdo social. (GOODSON, 2013, p. 35)

Sendo assim, a partir da teoria critica de Goodson entende-se que o curriculo é
um marcador de diferenciacdo de classe e conhecimento e que ao longo do tempo altera
seu modelo de diferenciacdo, mas mantém a hierarquizacdo do conhecimento de

determinados grupos.

Essa concepcdo de vinculagdo de curriculo com conhecimento e controle esta
diretamente implicada em relac6es de poder, mas que ndo é presente em outras teorias
curriculares. Esse trabalho ira partir da teoria critica do curriculo, pois entendo que a
discussdo bacharelado e licenciatura e as organizacgdes curriculares do ensino superior
estejam distribuidas em relacBes de poder, pois se mantém uma situacdo de prestigio

maior aos cursos de bacharelado em detrimento da licenciatura.

Desse modo, quando Goodson afirma que o valor da teoria curricular deve ser

julgado em confronto com o curriculo existente, a ideia é identificar algumas razbes
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para a valorizacao do bacharelado em relacéo a licenciatura, numa perspectiva critica do

curriculo.

Segundo a perspectiva de Bobbitt, mais conservadora e tradicional, o curriculo é
uma técnica que deveria promover a eficiéncia.”> Sendo assim, as escolas deveriam se
basear nos resultados quantitativos e melhorar os indices escolares. O modelo de gestao
para Bobbitt é similar ao modelo da fabrica, no qual importaria a l6gica de eficiéncia da
fabrica para a producao escolar.

Em 1949, a obra de Bobbitt sera reforcada por Tyler, em que essa ideia de
curriculo como técnica se torna hegemonica ndo sé nos Estados Unidos, mas no Brasil
também. Tyler busca - segundo Lopes e Macedo (2011) - aliar as técnicas de Bobbitt
com o0s principios democraticos do progressivismo de Dewey, sendo que além das
ideias de um curriculo como uma questdo técnica, Tyler incluiu os principios da
psicologia comportamentalista. Com o intuito de pensar um curriculo atemporal, neutro
entende que € preciso investir no método, no “como ensinar” e a eficiéncia escolar seria

medida através das avaliagdes.

Ora, devido a auséncia nas teorias curriculares mais tradicionais da preocupacéo
com os processos de selecdo dos contedos, dos processos de construcdo histérica do
curriculo, esse trabalho utilizard da teoria critica de Goodson, principalmente, pois
entende que o curriculo reproduz as relagdes sociais de dominacdo vigentes na

sociedade capitalista.

Goodson (2013) chama atencdo para as teorias curriculares atuais, pois afirma
que grande parte delas é utOpica, idealista, e meros programas que na pratica ndo
funcionam. O autor argumenta que muitas se preocupam com 0 que deveria ser e ndo
com que &, ou seja, com a possibilidade, isso as torna alienada em relagdo a pratica

dificultando o desenvolvimento de politicas educacionais.

Para o autor os efeitos indesejaveis nas politicas educacionais estdo nos usos
incorretos das teorias curriculares que por sua vez sdo utdpicas e descoladas da

realidade.

20 Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 22), Bobbitt pode ser considerado de uma linha tedrica eficientista
— “defesa de um curriculo cientifico, explicitamente associado a administracdo escolar e baseados em
conceitos como eficacia, eficiéncia € economia.”

61



Seja qual for a forma como € criada a politica educacional, o seu
objetivo € realizar (presumivelmente, aperfeicoar) a pratica educativa.
Inevitavelmente, tal politica deve basear-se em algumas teorias ou
hipoteses em torno da préatica educacional. Se essas hip6teses forem
corretas, a politica chegara aos resultados pretendidos... A politica que
se baseia em hipéteses incorretas provavelmente ndo ird funcionar e
talvez acarrete efeitos ndo intentados (possivelmente indesejaveis).
(WISE, apudeGoodson, p.48, 2013)

Goodson salienta a possibilidade de Wise ter sido muito radical em sugerir
hipoteses verdadeiras antes mesmo de sua aplicabilidade, que sugeriria uma concepcao
de curriculo como os tecnocratas entendiam, dando énfase nas formas racionais e

cientificas do projeto que ajudariam nas definicdes de programas.

Entretanto, esse formato que predominou nas teorias curriculares da acéo
racionalista e da administracdo da analise cientifica provocou como contra-ataque
teorias curriculares que estavam em busca de perfeccionismo, com a ac¢do curricular. A
semelhanca entre as correntes tedricas, segundo o autor, € que ambas estavam

preocupadas com o “poderia ser”.

A distincdo entre teoria e pratica fez provocar um pensamento que entendia a
teoria como desnecessaria, nas décadas de 1960 e 1970, houve uma reacdo contra a
teoria e ndo uma reformulacéo de teorias. Se de fato a teoria deturpava ou ameacava
substituir a pratica, ndo seria melhor agir sem teoria?(Goodson, 2013, p. 56). Esse
guestionamento era proveniente da época devido as falhas das teorias curriculares,
Schwab (apud Goodson, 2013, p. 57) lista uma série de dificuldades das atividades

tedricas:

As formulagdes teoricas, em grande parte, sdo desajustadas e
inadequadas em relacdo a problemas de ensino e aprendizagem
concretos. Pelo seu proprio carater, a teoria ndo leva e ndao pode levar
em consideracdo todas as questdes fundamentais relacionadas com o
que se ensina, quem ensina e a forma com se ensina; isto é, as teorias
ndo podem ser aplicadas como principios para a solucéo de problemas
concernentes ao que se deve fazer com ou por pessoas de carne e 0sso,
pequenos grupos ou instituicfes situadas, de fato. No tempo e no
espago — agentes e clientela de escolarizacao e de escolas.

Desse modo, muitas concepcdes comecaram a identificar o abandono das teorias
como um principio de eficiéncia para as salas de aula. Goodson entende que as teorias

curriculares sdo importantes, porém deve se comecar com a forma na qual o curriculo €
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produzido. Em concordancia com o autor, entendo que o curriculo € um projeto que
possui uma tradigédo incorporada no ensino e apoiada por diversos argumentos racionais

e irracionais e que é preciso compreendé-los para um estudo do mesmo.

Ora, nesse sentido, busco identificar qual a tradicdo incorporada nos curriculos
dos cursos superiores de Ciéncias Sociais investigados nesta pesquisa. Sendo assim, 0
olhar sobre o curriculo escrito nos faz induzir que para entender a acdo e a pratica é
preciso identificar a teoria de contexto, ou seja, do como o curriculo € realmente

produzido.

Resta-nos insistir em teorias que mantenham uma investigacdo
sistematica sobre como se origina o curriculo existente, como é
produzido, como se transforma e responde novas prescrigdes. Em
sintese, uma teoria sobre como atuam, reagem e interagem as pessoas
envolvidas na continua producdo e reprodugdo do curriculo.
(GOODSON, 2013, p. 64)

Desse modo, seguindo uma concepgao construcionista social, é preciso entender
a relacdo dialética entre a constru¢do do curriculo e as politicas curriculares que
combinadas revelam o contexto de lutas, rupturas e disjunturas das disputas de poder
que governam a selecdo de conhecimento do curriculo. Pois nessa perspectiva, entende-
se que o que é oferecido nos parametros curriculares sao frutos do processo historico da
producdo do mesmo.

Antes de tudo as perspectivas construcionistas sociais melhorariam o
nosso entendimento em relacdo a politica curricular, e com isso
proporcionariam valiosos “mapas ilustrativos”, com ajuda dos quais
0S mestres poderiam situar os parametros da pratica. (GOODSON,
2013, p. 79)

Por isso, no proximo tépico, trarei uma analise das diretrizes curriculares de
formacédo de professores e dos cursos de Ciéncias Sociais, a fim de entender quais séo
0S pressupostos, conjunturas e impactos do curriculo formal (ou seja, das diretrizes) na

organizacédo dos cursos superiores de formacéo de professor em Ciéncias Sociais.

2.2) Diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores e para

0s cursos de Ciéncias Sociais.
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Como vimos no topico anterior, o curriculo formal é aquele curriculo que esta
diretamente relacionado as legislacdes que servem de pressupostos para formulacdo do
documento. Desse modo, nesta parte, farei uma analise profunda das diretrizes
curriculares tomando-as como o curriculo formal que é obrigatorio na elaboracdo do
curriculo escrito de todos os cursos superiores do Brasil, em especial, nos analisados

nessa pesquisa.

Os anos 1990 passaram por um periodo de politicas educacionais em que um
conjunto de reformas trouxe para 0 centro da cena as propostas curriculares. A
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 trouxe como
consequéncia uma série de documentos para a orientacdo da reforma curricular da
formagdo docente, em que o parecer CNE/CES/2001 - de Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’S) para a formagdo de professores da educagdo basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena - servira de base aos desenhos
curriculares dos cursos superiores de formacdo docente e por isso seré analisado. Assim
como, também analisarei as diretrizes curriculares para os cursos de Ciéncias Sociais
homologado no parecer CNE/CES/2002.

Para tanto, esses documentos trazidos por tais pareceres identificam como eixo
central da concepcao curricular o conceito de “competéncias”, valorizando-0 como um
novo paradigma educacional na qual objetiva a qualificacdo da formacéo docente. Desse
modo, este topico buscara investigar se tal conceito é realmente inovador buscando

compreendé-lo no ambito da teoria curricular.

Nesse sentido, em concordancia com a teoria curricular de Goodson, buscarei
entender a forma na qual o curriculo é construido para posteriormente (no proximo

capitulo) fazer a analise sobre os curriculos dos cursos superiores em Ciéncias Sociais.

AS DCN’s para formagao de professores introduz primeiramente as motivagdes
da atual configuracdo, justificando que as mudancas educacionais dos anos 1990 em
relacdo a democratizagdo do ensino, a internacionalizagdo da economia confronta o
Brasil a “necessidade indispensavel de dispor de profissionais qualificados [...] bem
como reconhecer a importancia da educacdo para a promog¢do do desenvolvimento

sustentével e para superacao das desigualdades sociais”. (DCN, p. 4, 2001)

Sendo assim, elenca enormes desafios econdmicos, sociais, politicos e

educacionais situando como as principais dificuldades da implementacao das politicas
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educacionais, o preparo inadequado dos professores e o formato tradicional de formacéo

que ndo contempla as caracteristicas consideradas importantes na atualidade.

Coloca em vigor os principais objetivos sobre o modelo da formacdo docente
(CNE, p. 5, 2001):
- fomentar e fortalecer processos de mudanca no interior das
institui¢cbes formadoras;

- fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos
docentes formadores; (GRIFO PROPRIO)

- atualizar e aperfeigoar os formatos de preparagdo e os curriculos
vivenciados, considerando as mudangas em curso na organizagao
pedagdgica e curricular da educacao basica; (GRIFO PROPRIO)

- dar relevo a docéncig como base da formag&o, relacionando teoria e
prética; (GRIFO PROPRIO)

- promover a atualizacdo de recursos bibliogréaficos e tecnoldgicos em
todas as instituicGes ou cursos de formacao.

A partir da leitura das diretrizes, entende-se desde o inicio, que o grande
problema da educacdo no Brasil concentra-se na inadequada formacéo de professores,
como o proprio documento salienta, e transfere ao modelo curricular de formagdo de

professores a responsabilidade de solucéo dessa questao.

Sendo assim, enfatiza a dificuldade dos modelos formativos, retomando a critica
ao modelo 3+1, afirmando que as licenciaturas devem ter curriculos préprios que néo se
confunda com os modelos antigos de bacharelado + licenciatura. Como podemos ver
abaixo (CNE, p. 6, 2001):

O processo de elaboracéo das propostas de diretrizes curriculares para
a graduacdo, conduzido pela SESu, consolidou a dire¢do da formacéo
para trés categorias de carreiras: Bacharelado Académico;
Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura. Dessa forma, a
Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacdo, terminalidade
e integralidade propria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em
um projeto especifico. Isso exige a defini¢do de curriculos proprios da
Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a
antiga formag&o de professores que ficou caracterizada como modelo
“3+17.

Desse modo, compreende-se que as politicas educacionais que buscam o
desenvolvimento da aprendizagem na educacdo publica, seja na educacdo basica, seja
na educacdo superior, foquem na qualificacdo da formacdo docente como a principal
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estratégia de superacdo e por consequéncia induz que o principal problema na
aprendizagem do aluno e da faléncia do sistema educacional esta na desqualificacdo do
professor.

Como destaca Dias e Lopes (2003):

No site do Ministério da Educacdo em 2000, a Secretaria de Ensino
Superior (SESU) associava o fraco desempenho na aprendizagem dos
alunos a formacéo insuficiente de seu quadro docente, justificando as
mudancas decorrentes da nova legislacdo em torno de uma nova
concepcdo para a formacdo de professores brasileiros. Tal discurso
encontrava sintonia com a declara¢do do ex-ministro da Educagéo e
do Desporto, Paulo Renato Souza, em Washington, durante
conferéncia  promovida pelo Banco Interamericano  de
Desenvolvimento (BID) e publicada em jornais de grande circulacéo,

afirmando “que muitos professores nao tinham condi¢des de ensinar”
(Passos, O Globo, 2000).

Por esse motivo, as diretrizes de formagéo docente irdo se concentrar no regime
de competéncias apostando nessa medida como modelo de desenvolvimento
profissional além da superacdo do formato curricular disciplinar, entendendo que esse
regime garante maior flexibilidade nos desenhos do curso e, por conseguinte em uma

formacdo mais aliada as atuais demandas educacionais.

Para situar o leitor, em um documento de setenta paginas, a palavra
“competéncia” aparece setenta e nove vezes, sendo ratificada a cada item das diretrizes.
Desse modo, antes de tudo, é preciso compreender o sentido do conceito em ambito da
teoria curricular, compreendendo que tal conceito ndo é tdo novo assim, ja sendo

empregado em diferentes tempos-espacos educacionais no Brasil, desde os anos 1960.

O sentido de competéncia é definido claramente nos documentos ministeriais
para a formagdo de professores como a “capacidade de mobilizar multiplos recursos,
entre os quais 0s conhecimentos teoricos e experienciais da vida profissional e pessoal,

para responder as diferentes demandas das situagdes de trabalho” (RFP, 1999, p. 61).

A partir da concepcdo de Dias e Lopes, entende-se que o conceito de
competéncias nas reformas educacionais dos anos 1990 em diante traz uma
recontextualizagdo das propostas americanas dos anos 1960 aliando educacdo e

mercado. Esses curriculos dos anos 1960 traziam com eles a ideia de “fomento do
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individualismo e da competéncia como condicdo basica para poder triunfar na escola e
na sociedade” (BARRIGA apud DIAS&LOPES, 2003, p.1161).

Segundo Dias&Lopes (2003), esses curriculos guardavam aproximagdes com

tais modelos na medida em que:

a) apresentava como estratégia metodoldgica a definicdo de um perfil
profissional a ser formado, identificando nele as respectivas
competéncias que 0s sujeitos deveriam demonstrar (Maranduba, 1981,
p. 14);

b) definia esse perfil com base nos desempenhos (comportamentos)
desejaveis nos professores para garantir a eficiéncia do processo de
ensino-aprendizagem;

c) estabelecia a eficiéncia do processo de ensino aprendizagem com
base nas expectativas sociais, centradas no mercado de trabalho.

(DIASELOPES, 2003, p. 1161)

Sendo assim, essa concepcao retoma a ideia tradicional da teoria curricular de
Bobbitt que dava enfoque comportamentalista e fragmentador objetivando controlar a

atuacdo profissional. Como podemos ver na propria diretriz, p. 51, (2001):

A avaliacdo nos cursos de formacdo deve ser periodica e
sistematica, incluir procedimentos e processos diversificados —
institucional, de resultados, de processos — e incidir sobre todos os
aspectos relevantes — contetidos trabalhados, modelo de organizagéo,
desempenho do quadro de formadores e qualidade da vinculagdo com
as escolas de educacdo infantil, ensino fundamental e médio.
[GRIFO PROPRIO]

A avaliacdo nos cursos de formacdo de professores deve incluir
processos internos e externos, pois a combinacdo dessas duas
possibilidades permite identificar diferentes dimensdes daquilo que é
avaliado, diferentes pontos de vista, particularidades e limitacdes.

A autorizagdo para funcionamento, o0 credenciamento, o0
reconhecimento e a avaliagdo externa — institucional e de resultados -
dos cursos de formacdo de professores devem ser realizados em
"locus™ institucional e por um corpo de avaliadores direta ou
indiretamente ligados & formacdo e/ou ao exercicio profissional de
professores para a educacdo basica, tomando como referéncia as
competéncias profissionais descritas neste documento.

Por outro lado, existem inovagdes a respeito dessas diretrizes, no que tange a

relacdo teoria e pratica, o documento expressa recorrentemente a preocupacdo da
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equalizacdo dos mesmos. Por consequéncia, entende que insistir em um regime de
‘competéncia’ ird desestabilizar aquele curriculo anterior, que dava foco na distribuigdo
disciplinar e no enfoque teorico. As disposi¢cdes do Artigo 13, a LDBEN dedica um
capitulo especifico a formacdo dos profissionais da educacdo, com destaque para 0s
professores. Esse capitulo se inicia com os fundamentos metodoldgicos que presidirdo a
formagéo (CNE,p. 13;2001):

Art. 61. A formacéo de profissionais da educagédo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

1. a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servicos;

2. aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em
instituices de ensino e outras atividades.

Um olhar criterioso sobre a tentativa de equalizacdo da teoria e préatica acaba
revelando que diversas vezes ha um foco na pratica, na experiéncia e empiria como
fonte do conhecimento. Sobrepondo o conhecimento préatico em detrimento de uma
formacdo intelectual e politica dos professores. Apesar de ndo indicar as disciplinas
necessariamente que devem ser aprendidas®’, o documento evidencia primeiro as
experiéncias vividas tanto do docente quanto do aluno e posteriormente ao

conhecimento ensinado ao aluno.

Ainda que os documentos sejam incisivos na tentativa de superacdo do
pedagogismo e conteudismo presente nos curriculos anteriores (CNE, 2001, p.21) -“Os
cursos de formacao de professores [...] caracterizam-se por tratar superficialmente (ou
mesmo ndo tratar) os conhecimentos sobre os objetos de ensino com os quais o futuro
professor vira a trabalhar ” — por outro lado as medidas que tentam estabelecer essa
superacao reforca o tempo todo o conhecimento da pratica como preponderante. Acaba
raramente dando enfoque no despertar de uma formacéo critica e reflexiva do professor,
apenas viabilizando a possibilidade do docente, a partir de suas experiéncias, garantir a

aprendizagem do aluno. Como podemos ver (CNE, 2001, p.21):

21 Até mesmo porque o objetivo é fugir desse modelo disciplinar, logo ndo ha uma direta determinacao de
quantas e quais disciplinas cursar.
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Cursos de formacdo em que teoria e pratica sdo abordadas em
momentos diversos, com intencdes e abordagens desarticuladas, ndo
favorecem esse processo. O desenvolvimento de competéncias pede
uma outra organizac¢ao do percurso de aprendizagem, no qual o exercicio
das praticas profissionais e da reflexdo sistematica sobre elas ocupa
um lugar central.

Importante perceber o esforgo que os documentos trazem em superacdo daquele
modelo de formacdo que apelava ao bacharelesco, porém, muitas vezes colocam a
experiéncia como eixo central, pela propria ideia do conceito de competéncia, e a

reflexdo tedrica como uma abordagem a posteriori.

Partindo para uma andlise epistemoldgica dessas diretrizes compreendo que ha
um viés empirista muito presente, ja& que segundo essa concepcao, a razdo, com Seus
principios, seus procedimentos e suas idéias sdo adquiridas através da experiéncia. Do
mesmo modo que as diretrizes salientam que o pressuposto do conhecimento deve estar
nas experiéncias travadas pelos individuos em relacdo a corrente empirista fundada no

século XVII também afirma essa ideia.

A corrente empirica fundada pelo inglés John Locke no século XVII, e
desenvolvida pelos ingleses Bacon e Hume nos possibilita entender alguns parametros
atuais do conceito de ‘“competéncias”. Esses autores percussores da corrente
salientavam que o individualismo e o liberalismo devia ser o0 modelo desenvolvido no
campo politico, pois cada individuo nasce livre e conhece a partir das experiéncias
vividas, sendo assim cabe ao governo garantir a liberdade individual dos individuos

para que possam usufruir do seu direito a vida, liberdade e posses.

Ora, se entendemos que os atuais documentos partem de uma concepcao
empirista, focando nas experiéncias como fruto do conhecimento, e que tem por
objetivo final garantir ao sujeito em aprendizagem o sucesso na vida profissional,
podemos compreender as ideologias imersas nessa concepcdo atual das politicas de
educacdo, que se situam sob um viés liberal, empirista e meritocratico. Em que o
sucesso educacional estara na qualificacdo do professor, e que por consequéncia, se bem
qualificado, provocara um efeito de qualificacdo de seu aluno, logo a sociedade ira se

desenvolver a partir dessa perspectiva.

Como podemos ver no item de concepgéo de aprendizagem das diretrizes (CNE,
2001, p.31e32):
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O processo de construcdo de conhecimento desenvolve-se no convivio
humano, na interacdo entre o individuo e a cultura na qual vive, na e
com a qual se forma e para a qual se forma. Por isso, fala-se em
constituicdo de competéncias, na medida em que o individuo se
apropria de elementos com significacdo na cultura. A constituicdo das
competéncias é requerimento a propria construgdo de conhecimentos.
[...] Se pretendemos que a formacgdo promova o compromisso do
professor com as aprendizagens de seus futuros alunos, € fundamental
gue os formadores também assumam esse compromisso em relacéo
aos futuros professores, comecando por levar em conta suas
caracteristicas individuais, experiéncias de vida, inclusive, as
profissionais. [...] Assim é preciso que eles proprios — os professores —
sejam desafiados por situagdes problema que os confrontem com
diferentes obstaculos, exigindo superacdo e que experienciem
situaces didaticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar
agir, a partir dos conhecimentos que possuem.

Desse modo, as diretrizes situam quais seriam as concepc¢des necessarias para a
formagdo de professores, e expressam que € preciso “a) definir o conjunto de
competéncias necessarias a atuacgdo profissional; b) toma-las como norteadoras tanto
da proposta pedagodgica, em especial do curriculo e da avaliacdo, quanto da
organizagdo institucional e da gestdo da escola de formacao.” Sendo assim, assinala

seis itens a serem contemplados, sdo esses:

Concepcdo, Desenvolvimento e Abrangéncia; A formacdo deve garantir os
conhecimentos da escolaridade basica; O desenvolvimento das competéncias exige que
a formacéao contemple os diferentes &mbitos do conhecimento profissional do professor;
A selecdo dos contetidos das areas de ensino da educacdo béasica deve orientar-se por e
ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade; Os
contetdos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo
articulado com suas didaticas especificas; A avaliagdo deve ter como finalidades a
orientagdo do trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros professores em relagéo
ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo de profissionais com condigdes de

iniciar a carreira;

Lendo item a item, percebe-se que o foco concentra-se nas palavras: experiéncia,
profissional, competéncias e avaliacdo. E coloca como competéncia de eixo central a
serem desenvolvidas na formacao docente para atua¢do na educacao basica:

1.Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democraética;

2. Competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;
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3.Competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem socializados, de
seus significados em diferentes contextos e de sua articulacéo interdisciplinar;

4.Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

5. Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da prética pedagdgica;

6. Competéncias referentes ao gerenciamento do propriodesenvolvimento
profissional;

7. Conhecimentos para o desenvolvimento profissional;
8. Cultura geral e profissional;
9. Conhecimento sobre criancgas, jovens e adultos;

10. Conhecimento sobre a dimenséo cultural, social, politica e econémica da
educacéao;

11. Conteldos das areas de conhecimento que sdo objeto de ensino;
12.Conhecimento pedagdgico;

13. Conhecimento advindo da experiéncia;
14. Organizacao institucional da formacéo de professores;
15. Avaliacao da formacéo de professores para a educagao basica.

A competéncia de eixo central na formacdo docente s assinala mais uma vez a
responsabilidade do professor sobre o sucesso da aprendizagem do aluno, extrapolando
o limite do aprendizado e também o responsabilizando na articulacdo entre escola e
comunidade escolar. Como no inicio do documento ja vem sendo ressaltado (CNE,
2001, p.12):

a) posicionando o professor como aquele a quem incumbe zelar pela
aprendizagem do aluno — inclusive dagueles com ritmos diferentes de
aprendizagem —, tomando como referéncia, na definicdo de suas
responsabilidades profissionais, o direito de aprender do aluno, o que
reforca a responsabilidade do professor com 0 sucesso na
aprendizagem do aluno; [GRIFO PRORPRIO]

b) associando o exercicio da autonomia do professor, na execucdo de
um plano de trabalho proprio, ao trabalho coletivo de elaboracdo da
proposta pedagogica da escola;

c) ampliando a responsabilidade do professor para além da sala de
aula, colaborando na articulagéo entre a escola e a comunidade.

Por consequéncia, entende-se que € preciso mudar a matriz curricular dos cursos

para alcancar os objetivos listados acima. Para tal, elencam eixos articuladores com foco
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na formacdo por competéncias e experiéncias, com objetivo de fugir da tradicao

disciplinar e dos trabalhos em contetdos.

Nesse sentido, a organizacdo da matriz curricular busca inverter a logica
tradicional de formacdo por disciplinas, a fim de trazer eixos articuladores que possam
ser norteadores e sirvam de pressupostos para a elaboracdo dos curriculos dos cursos
superiores e ndo mais um curriculo construido a partir de uma série de disciplinas e

respectivas cargas horérias obrigatorias. Como o documento salienta (CNE, 2001, p.52):

Ao elaborar seu projeto curricular, a equipe de formadores deve
buscar formas de organizacgdo, em contraposi¢do a formas tradicionais
concentradas exclusivamente em cursos de disciplinas, a partir das
quais se trabalhem contetidos que, também, s&o significativos para a
atuacdo profissional dos professores.

Desse modo, para elaboracdo da matriz curricular dos cursos de formacéo
docente, deve-se seguir o artigo 11 que prevé os seis eixos articuladores como centrais a
formacdo docente, os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a
alocacdo de tempos e espacos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimensdes a serem contempladas, na forma a seguir indicada, (CNE, 2001,
Art 11, p. 66):

I. eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento
profissional;

Il. eixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

I11. eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
IV. eixo articulador da formacdo comum com a formacao especifica;

V. eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos  filoséficos, educacionais e pedagdgicos que
fundamentam a acéo educativa;

VI. eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Estabelecendo que a carga horaria na dimensao pedagdgica das licenciaturas néo
pode ser inferior a quinta parte da carga total, - (CNE, 2001, Art 11, p. 66) “Paragrafo
unico — Nas licenciaturas em educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os
objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes
pedagogicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total ” —e 0s cursos de

72



formacéo superior terdo suas cargas definidas pelo conselho pleno da prépria instituicéo

de ensino correspondente.

Sendo assim, ao observar o eixo VI de forma mais criteriosa, podemos perceber
o enfoque no principio metodologico previsto por esses documento na formagéo
docente que se baseia no que foi denominado acéo-reflexdo-acdo, inclusive esse modelo

esta previsto no paragrafo unico do artigo 5 ( CNE, 2001, p.63):

A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico
geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponta a
resolucdo de situagdes problema como uma das estratégias didaticas
privilegiadas.

Ao trazer esse modelo metodoldgico de formacdo, o eixo VI demonstra que o
saber fazer é o mote central de uma atuacdo docente qualificada, que parte da
experiéncia entra na reflexdo da prética e retorna & experiéncia novamente. Dessa
maneira prevé trés campos do conhecimento que devem estar presentes no curriculo,
buscando relacionar préatica e teoria tanto (CNE, 2001, p.67) a) no interior das areas ou
disciplinas, b)em tempo espaco curricular especifico quanto c) nos estagios a serem

feitos de educacéo basica.

Nessa perspectiva, ainda que a dimensao tedrica aparega como presente nos trés
campos a serem desenvolvidos, hd uma énfase na pratica. E questiono em torno de saber
se esse apelo ndo ira levar a formacdo docente uma menor reflexdo dos processos

teoricos e intelectuais do professor?

Retomando o que Dias & Lopes j& haviam situado numa formacdo menos
intelectual e menos politica dos professores,o que confirmaria um curriculo que provem
de demandas neoliberais e facilitaria os processos de implementacdo de uma politica de
controle, privatizagdo e ranqueamento onde o professor é o responsavel pelo sucesso

escolar do aluno e que deve se ater a demanda préatica do processo.

Além disso, retomando um aspecto do topico anterior, questiono também: sera
que o apelo a uma dimensdo muito pratica da formacdo ndo acabaria desvalorizando
ainda mais a profissdo docente - ja que vimos que historicamente um grupo com
prestigio e status é aquele que passou por uma formagéo curricular com apelo ao tedrico

e intelectual - por sua vez dificultaria na valorizacdo do professor da educacéo bésica,
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pois sua formacdo estard mais relacionada ao campo da pratica? Ou na verdade, essa
politica de formacdo levaria em longo prazo uma mudanca historica na valorizagdo do

tedrico em detrimento do pratico?

Ora, essas questbes s podem ser analisadas de maneira mais efetiva no
momento em que confrontar se essas diretrizes estdo realmente sendo determinantes nos
curriculos dos cursos a serem analisados, no proximo capitulo, e compreender 0 como
esta sucedendo essa releitura dos cursos de Ciéncias Sociais para a formacao docente, ja

que também contam com as diretrizes especificas de Ciéncias Sociais.

A Respeito dessas diretrizes para o curso de graduacdo em Ciéncias Sociais —
antropologia, ciéncia politica e sociologia, os principios norteadores se ddo em cinco
aspectos (CNE/CES 492/2001, p. 26) :

Propiciar aos estudantes uma formacédo teérico-metodoldgica sélida
em torno dos eixos que formam a identidade do curso (Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia ) e fornecer instrumentos para
estabelecer relagdes com a pesquisa e a pratica social.

Criar uma estrutura curricular que estimule a autonomia intelectual, a
capacidade analitica dos estudantes e uma ampla formacéao
humanistica.

Partir da idéia de que o curso € um percurso que abre um campo de
possibilidades com alternativas de trajetorias e ndo apenas uma grade
curricular.

Estimular a produgdo de um projeto pedagdgico que explicite os
objetivos do curso, a articulagéo entre disciplinas, as linhas e nucleos
de pesquisa, as especificidades de formacéo, a tutoria e os projetos de
extensao.

Estimular avaliagdes institucionais no sentido do aperfeicoamento
constante do curso.

Importante que o documento frisa uma identidade de curso para as trés areas
especificas, antropologia, ciéncia politica e sociologia e traz trés eixos especificos em
torno dos conteddos curriculares, contando com a integracdo das trés areas
possibilitadas pelas ciéncias sociais, no qual salienta o eixo de formacéo especifica, eixo
de formacdo complementar e o eixo de formacao livre, o colegiado de cada curso deve
definir a proporcionalidade de cada area. Ressaltando que no caso de licenciatura,
deverdo ser incluidos os conteudos definidos para a educagdo basica, as didaticas

préprias de cada conteudo e as pesquisas que as embasam.
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Segundo o préprio documento entendem-se como esses eixos (CNE/CES

492/2001, p. 26):

O Eixo de Formagdo Especifica deve constituir a base do saber
caracteristico da area de atuacéo do cientista social. Entende-se que tal
Eixo deva ser composto de um conjunto de atividades académicas
obrigatdrias, optativas e complementares que fazem parte da
identidade do curso (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia).
Cabe ao Colegiado do curso definir criteriosamente as atividades que
definem a especificidade do curso bem como a traducdo destas em
carga horaria.

O Eixo de Formagdo Complementar compreende atividades
académicas obrigatorias, optativas e atividades definidas a partir dos
conjuntos tematicos das areas especificas de formacdo do curso, bem
como de atividades académicas que fazem interface com aqueles
conjuntos advindos de outros cursos da IES, definidas previamente no
projeto pedagdgico do curso.

O Eixo de Formacdo Livre compreende e atividades académicas de
livre escolha do aluno no contexto da IES.

Por fim, a resolucdo CNE/CES de 2002, através do artigo 2, resolve que o

projeto politico pedagdgico de formacgdo académica e profissional a ser oferecido pelo

curso de Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia devera

explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;
b) as competéncias e habilidades — gerais a serem desenvolvidas;

c) as competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na
licenciatura

d) os conteudos curriculares de formagdo especifica, formacéo
complementar e formacéo livre;

e) os conteudos definidos para a educacdo bdsica, no caso das
licenciaturas;

f) a estrutura do curso;
g) o formato dos estagios;
h) as caracteristicas das atividades complementares;

i) as formas de avaliacéo.

E é a partir das diretrizes nacionais de formacgdo docente e dos cursos de

Ciéncias Sociais que os quatro cursos serdo analisados, em relagdo aos seus projetos

politicos pedagdgicos, fluxogramas e desenhos curriculares. O proximo capitulo sera

responsavel em trazer toda a discussdo até o momento para a andlise curricular dos
cursos de Ciéncias Sociais da UERJ, UFRJ, FEUC e PUC.
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CAPITULO 3: FORMACAO DE PROFESSORES DE SOCIOLOGIA: UM
OLHAR PARA OS CURSOS E DIRETRIZES CURRICULARES.

Esse capitulo trara a analise dos quatro cursos superiores em Ciéncias Sociais do
Rio de Janeiro: PUC, FEUC, UERJ e UFRJ. A analise dara destaque a distribuicdo das
disciplinas apresentadas em seus fluxogramas e sua relagdo com as diretrizes
curriculares. Como jé descrito no capitulo 1, dos onze cursos de graduacdo em Ciéncias
Sociais (bacharelado e licenciatura) existentes Rio de janeiro foram selecionados quatro
desses cursos que se situam, no municipio, sendo que a UERJ e a PUC ofertam
licenciatura e bacharelado de modo concomitante, e a FEUC e a UFRJ oferecem o

curso de licenciatura.

Para a andlise, utilizo a metodologia indicada por Gatti e Nunes (2009) que
elaboram categorias a partir do estudo de alguns cursos superiores de formacéo docente
no Brasil. Desse modo, o objetivo € entender como ocorre a distribuicdo das disciplinas
em relacdo aos saberes especificos e educacionais, a relagdo teoria/préatica e o fomento a
pesquisa e docéncia dos cursos e por sua vez identificar as diferencas entre a formacao
cujo percurso contemple o bacharelado e a licenciatura concomitantemente e a

formacéo exclusiva para a docéncia (licenciatura).

Para tal, foram elaboradas categorias a serem investigadas na matriz curricular
dos cursos de modo que buscassem contemplar os objetivos supracitados. Essas
categorias nao foram elaboradas conforme as indicacdes das diretrizes curriculares para
formagéo de professores e das Ciéncias Sociais que estabelecem o0s eixos centrais para
matriz curricular dos cursos superiores de licenciatura.?? Para a definicdo dessas
categorias busquei relacionar os aspectos recorrentes em cada fluxograma dos cursos

com as diretrizes extraindo dai as categorias de analise.

Além disso, nesse capitulo buscarei entender os impactos das diretrizes
curriculares de formacédo de professores e das diretrizes dos cursos de Ciéncias Sociais
na organizacdo curricular dos quatro cursos analisados. A seguir, no proximo tépico,

serdo explicitadas as categorias de analise.

22 Essas diretrizes foram explicitadas no capitulo 2 e mais a diante serdo retomadas.
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3.1) Definindo as categorias de analise

A definicdo das categorias para anélise da composi¢cdo das grades curriculares
dos cursos de Ciéncias Sociais, objeto de estudo dessa dissertacdo foi fundamentada a
partir da abordagem metodologica de Gatti e Nunes (2009), em sua obra Formacéao de
professores para o ensino fundamental: estudo de licenciaturas em pedagogia, lingua
portuguesa, matematica e ciéncias bioldgicas. Na obra, ao estudarem a organizacdo e a
distribuicdo das grades curriculares dos cursos supramencionados, as autoras buscam
compor as categorias de analise estabelecendo uma comparagdo entre 0S cursos e
destacando as categorias mais recorrentes. Ainda que utilizem das nogdes definidas nas
diretrizes curriculares, as autoras ndo trabalham com as mesmas categorias, pois
entendem que os fluxogramas extrapolam as defini¢cdes amparadas nas diretrizes gerais.

Como podemos ver, segundo Gatti & Nunes (p. 18;2009):

Tal organizagdo dos dados foi norteada, inicialmente, pelas
orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares nacionais para o curso
de graduagdo em Pedagogia, licenciatura (Brasil, 2006), que englobam
trés grandes nucleos: 1) estudos basicos; 2) aprofundamento e
diversificacdo de estudos; 3) estudos integradores. No entanto, para
diferenciar as estruturas curriculares, foi necessario especificar alguns
aspectos que aparecem de maneira ampla nesses referidos nicleos.
Elaboraram-se, assim, categorias de analise que permitiram dar conta
dos varios aspectos presentes na formacdo do professor nas
instituicdes onde esta se realiza. A visdo obtida é geral, ndo sendo
aplicavel a uma instituicdo em particular, mas sinaliza a tendéncia
formativa do conjunto dos cursos. Entre estes, ha uma grande
variabilidade no que se refere as disciplinas oferecidas.

Do mesmo modo, neste trabalho, ainda que utilize os eixos norteadores definidos
nas diretrizes curriculares tanto para formacdo de professores quanto para 0s cursos de
Ciéncias Sociais, a definigdo prévia das categorias de andlise dos curriculos se deu a
partir de uma avaliagdo conjunta dos quatro fluxogramas e na combinacgéo de disciplinas
recorrentes em relagdo com as categorias centrais das diretrizes curriculares. Essa
recorréncia ser4 medida através do nimero de créditos ou carga horéaria®® em que cada

instituicdo concede as disciplinas segundo seu fluxograma.

2 A definicdo se altera em créditos ou carga horaria, pois cada instituicdo definiu seu fluxograma de um
modo. Para ndo perder a originalidade das definicBes da propria instituicdo mantive como o préprio
modelo.
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Sendo assim, é preciso compreender que nao necessariamente o que credita

valor a um saber especifico seré a quantidade de horas direcionadas ao mesmo, mas de

algum modo ja induz como essa distribuicdo estd sendo feita e as intengdes curriculares

nessa hierarquizacdo de créditos/carga horaria. Dessa maneira, € importante deixar

evidente que a distribuicdo quantitativa das disciplinas ndo esta necessariamente

relacionada a qualidade dos cursos. Esse método de andlise apenas deseja compreender

como essa distribuicdo é feita e seus impactos nos desenhos curriculares dos cursos.

Tratando-se de um curso que conjuga conteudos e disciplinas tanto da educagéo

quanto das ciéncias sociais uma formacdo docente com a habilidade especifica, no caso

as Ciéncias Sociais, foram definidos cinco grandes conjuntos, subdividos em diversos

subconjuntos:

CATEGORIAS

1. CONHECIMENTO CURRICULAR

1.1) EDUCACIONAL

Fundamentos

Didatica/Ensino

Estagio/Pratica pedagogica

Optativas/Eletivas

1.2) FORMAGAO ESPECIFICA

Fundamentos

Optativas/Eletivas

2. CONHECIMENTO ESPECIFICO PARA FOMARGAO DO PESQUISADOR

METODOLOGIAS, TECNICAS E OFICINAS
PARA PESQUISA E ESCRITA

Ciéncias sociais

Educacao

3. CONHECIMENTO PROFISSIONAL

4. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

5. TRABALHO FINAL/MONOGRAFIA
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1. Conhecimento Curricular: Nesta categoria estdo presentes disciplinas que
buscam embasar o aluno tanto na concepgdo da formacdo educacional e pedagdgica
quanto na formacdo especifica. Por isso, dentro desse conjunto, temos:

1.1 -Educacional: S&o as disciplinas que buscam embasar o aluno na concepcéo
da formacdo educacional e pedagdgica. Tentei ndo separar teoria/pratica, pois se
entende que a formacdo curricular esteja baseada no sentido teérico e pratico® de forma
articulada, porém, existem categorias de cunho mais pratico, desse modo, dentro dessas

disciplinas, subdividi em:

- Fundamentos: As matérias de fundamentos gerais direcionados aos temas da

educacéo.

- Didatica/Ensino: Disciplinas de didatica geral e especifica, além daquelas em

ensino de alguma matéria especifica.

- Estégio/Pratica pedagogica: Sdo as disciplinas responsaveis pelos estagios
obrigatorios e praticas pedagogicas

- Optativas/Eletivas: Disciplinas optativas e eletivas obrigatorias na formacao

especifica em educacao.

1.2) Formacao especifica: Sao as disciplinas que buscam embasar o aluno na
concepgdo especifica do conhecimento em sociologia, ciéncia politica e antropologia.
Em que os saberes das trés areas devem estar presentes na formacéo do aluno. Sendo

que dentro destas, divide-se:
- Fundamentos: Séo as disciplinas nas trés areas de formacéao obrigatéria.

- Optativas/Eletivas: Sao as eletivas e optativas que tem como obrigatoriedade a
especificidade no campo das Ciéncias Sociais®.

2. Conhecimento especifico para a formagdo do pesquisador: Sao as

disciplinas especificas sobre pesquisa, metodologias, laboratérios, escritas académicas

% Como a propria diretriz prevé, todas as disciplinas de algum modo constituem dimensdes praticas e
tedricas do conhecimento. Segundo a CNE, p. 57, 2001: “No interior das areas ou disciplinas. Todas as
disciplinas que constituem o curriculo de formacéo e ndo apenas as disciplinas pedagdgicas tém sua
dimensdo pratica. E essa dimensdo préatica que deve estar sendo permanentemente trabalhada tanto na
perspectiva da sua aplicacdo no mundo social e natural quanto na perspectiva da sua didatica.”

% Em alguns momentos da analise de cada grade curricular essas eletivas e optativas ndo irdo especificar
se € no campo da educagdo ou no campo das ciéncias sociais, denominadas optativas/eletivas livres,
sendo assim, a propria tabela ira inserir um asterisco (*) para mostrar que pode estar presente em ambos
0S campos.
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nas quais buscam preparar o formando para a pesquisa, seja no campo das Ciéncias
Sociais, seja no campo educacional. Sendo que determinados curriculos irdo especificar

se essas disciplinas se localizam em um campo ou outro, desse modo foi dividido em:
- Ciéncias Sociais
- Educacdo.®

3. Conhecimento profissional: Sdo disciplinas direcionadas para 0 mercado de
trabalho, ética no trabalho, profissdo e etc. Como 0s eixos norteadores trazem essa
nomenclatura recorrentemente e alguns cursos das instituicbes pesquisadas tém

disciplinas nesse ambito, trouxe-a como uma categoria distinta das demais.

4. Atividades complementares: Sdo horas direcionadas para o cumprimento de
atividades académico-cientificas-culturais que sdo previstas como obrigatérias a todos

0S Cursos.

5. Trabalho Final/Monografia: Disciplinas direcionadas ao trabalho final de
curso, que ndao é uma obrigatoriedade do curriculo, tanto que nem todos 0S cursos

possuem, porém é recorrente nas grades curriculares.

Como qualquer elaboracéo categorica, as categorias de analise sdo artificiais, no
sentido de serem construidas para alcancar os objetivos da pesquisa. Dessa maneira,
ainda que seja construida a partir da recorréncia de determinadas disciplinas em relacdo
aos eixos centrais das diretrizes curriculares, o enquadramento das disciplinas muitas
vezes extrapola o limite da prépria definicdo, tornando complexas determinadas
categorizacBes. Sendo assim, essa elaboracdo de categorias destrinchadas tem como

objetivos:

1°) Entender a proporcdo da distribuicdo dos conhecimentos curriculares da educagéo e
da formacgdo especifica a fim de responder uma das questdes principais do trabalho

sobre a equalizacdo do saber educacional e saber especifico;

2°) Observar proporcionalmente como se da a distribui¢do da formacéo do pesquisador

em relacdo ao campo Educacional e das Ciéncias Sociais e por consequéncia avaliar em

% Nessa parte, alguns curriculos s&o bem genéricos na formagéo do pesquisador, ndo definindo se é no
campo das ciéncias sociais ou no campo educacional, quando assim for, o asterisco (*) ird aparecer na
tabela.
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que medida a fragmentacdo das habilitacdes bacharelado e licenciatura provoca uma

diferenciacdo na formacéo do futuro professor de sociologia.

3°) Entender essa distribuicdo em relacdo aos eixos norteadores das diretrizes
curriculares para a formacdo de professores e das diretrizes dos cursos de Ciéncias

Sociais.

Como vimos no capitulo anterior, as diretrizes de formacdo de professores
induzem que os curriculos dos cursos de formacdo devem compor a organizacdo da
matriz curricular através do conceito de competéncias, para tal, essas diretrizes invertem
a légica de definicdo por disciplinas e trazem a concep¢do dos eixos que 0s desenhos
curriculares devem de algum modo trazer na composicdo de suas grades curriculares.

Segundo o préprio documento (CNE, p. 58, 2001):

Estas Diretrizes apresentam a flexibilidade necessaria para que cada
Instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios,
integrando os eixos articuladores discutidos acima, seja nas suas
dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados com 0s conhecimentos que
fundamentam a acdo pedagdgica, da formagdo comum e especifica,
bem como dos diferentes &mbitos do desenvolvimento e da autonomia
intelectual e profissional.

Supracitado no capitulo anterior, 0s eixos a serem priorizados na composi¢do
dos cursos sdo (CNE, 2001, Art 11, p. 66):

. eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento
profissional;

Il. eixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

I11. eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
IV. eixo articulador da formagdo comum com a formacao especifica;

V. eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos  filosoficos, educacionais e pedagdgicos que
fundamentam a acéo educativa;

VI. eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Para compreendermos a relacdo dos desenhos curriculares analisados com 0s
eixos norteadores das diretrizes de formacdo de professores é preciso entender o

significado de cada um, segue abaixo:

Eixo I - eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional:
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Esse eixo tem como principal foco contrapor a forma de organizacdo tradicional em
cursos disciplinares e trabalhar contetdos significativos a atuacdo profissional dos
professores.

Eixo 11 - eixo articulador da interacéo e da comunicacgdo, bem como do desenvolvimento

da autonomia intelectual e profissional:

Promocao de atividades entre formadores e professores em formagéo no qual construam
em conjunto projeto politico pedagdgico em situagdes reais das escolas em interacéo

com a instituicdo formativa sob a concepcao da ética profissional.
Eixo Il - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade:

Demanda de estudos disciplinares que possibilitem a sistematizacdo com contedos
trabalhados na educacdo béasica sob a constituicdo de competéncia profissional.

Eixo IV - eixo articulador da formacao comum com a formacao especifica:

Manter o principio de que a formacdo deve ter como referéncia a atuacao profissional,

onde a diferenca se d&, principalmente nas etapas que a docéncia ocorre.

Eixo V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos

filosoficos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a acao educativa:

Superacdo do pedagogismo e do conteudismo, ou seja, nao ficar sob a responsabilidade
dos campos especificos o conteido tedrico e no &mbito educacional a concepgdo mais
pedagogica. Que a responsabilidade seja de todas as etapas do aprendizado.

Eixo VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas:

Um principio metodologico que entenda uma relagdo direta entre teoria e pratica e que
sua aplicacdo operacional ndo tenha uma definicdo prioritaria de qual serd o ponto de

partida do professor, seja tedrica ou pratica, poréem que ambas sejam indissociaveis.

Esses eixos norteadores trazem algumas dificuldades sobre sua analise em
relacdo ao curriculo escrito dos cursos, j& que por serem pautados na concepgdo de
competéncias apresentam um nivel de subjetividade complexo de ser mensurado no que
tange a andlise dos fluxogramas dos cursos. Essas definicdes dos seis eixos seriam mais
cabiveis de serem identificados e analisados no curriculo prético, j& que cabe ao docente
que ministra as aulas o préprio exercicio do que se prevé nas definicGes de cada eixo

articulador.

82



Ainda sim, hd como elencar alguns objetivos basilares e recorrentes nos eixos
norteadores, como a necessidade de indicar como central a formacéo de professores o
conceito de profissionalizacdo; também buscam superar a concepcdo tradicional
disciplinar e por sua vez do conteudismo x pedagogismo; além de reconstruir a
concepcao de teoria e pratica como categorias estanques. Desse modo, tentarei entender
a composicdo curricular dos quatro cursos analisados em relagdo a esses eixos

norteadores.

Ademais, € preciso compreender os eixos de formacdo especifica em Ciéncias
Sociais contemplados nas diretrizes curriculares do curso. A proposta esta ancorada em
uma concepgdo que privilegia a especificidade da formagdo no curso, reforgando a
integracdo entre as areas de Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, a0 mesmo
tempo em que possibilita a abertura para o conhecimento em outras areas. Sendo assim,
seus eixos formativos sdo: Formacao Especifica, Formacdo Complementar e Formagéo
Livre, sua definicdes segundo o parecer (CNE/CES 492/p.27/2001):

O Eixo de Formacdo Especifica deve constituir a base do saber
caracteristico da area de atuagdo do cientista social. Entende-se que tal
Eixo deva ser composto de um conjunto de atividades académicas
obrigatdrias, optativas e complementares que fazem parte da
identidade do curso (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia).
Cabe ao Colegiado do curso definir criteriosamente as atividades que
definem a especificidade do curso bem como a tradugdo destas em
carga horaria.

O Eixo de Formagdo Complementar compreende atividades
académicas obrigatorias, optativas e atividades definidas a partir dos
conjuntos tematicos das areas especificas de formacgdo do curso, bem
como de atividades académicas que fazem interface com aqueles
conjuntos advindas de outros cursos da IES, definidas previamente no
projeto pedagdgico do curso.

O Eixo de Formagdo Livre compreende e atividades académicas de
livre escolha do aluno no contexto da IES.

Interessante perceber que ainda que o documento seja dos anos 2000, ap6s o fim
do modelo 3+1 salientado na LDB de 1996, sua organizacdo ainda persiste de algum
modo nessa estruturagdo. O proprio parecer acentua que “no caso da licenciatura,
deverdo ser incluidos os conteddos definidos para a educacdo bésica, as didaticas

proprias de cada conteudo e as pesquisas que as embasam” (CNE/CES 492/p.27/2001).
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Na justificativa das diretrizes curriculares de formacdo de professores aparece
que a organizacdo da matriz curricular dos cursos em licenciatura se dé a partir do
conceito de “competéncias”, porque segundo o proprio documento, essa estrutura
permitira o fim da antiga organizacao disciplinar e por consequéncia possibilitara um
curriculo que néo privilegie apenas um saber especifico e que integrara teoria/pratica na
formagao docente por completo. Desse modo, se afastando do antigo modelo “3+1” que
fortalecia a concepgéo disciplinar e bachaleresca. Segundo o (PARECER CNE/CP
9/2001, p. 6):

O processo de elaboracdo das propostas de diretrizes curriculares para
a graduacéo, conduzido pela SESu, consolidou a dire¢do da formacéo
para trés categorias de carreiras: Bacharelado Académico;
Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura. Dessa forma, a
Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacdo, terminalidade
e integralidade propria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se em
um projeto especifico. Isso exige a definicdo de curriculos proprios da
Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a
antiga formacg&o de professores que ficou caracterizada como modelo
“3+1”. Como toda proposta em educagao, ela ndo parte do zero mas ¢é
fruto de um longo processo de critica [...] Com base no diagndstico
dos problemas detectados na formacgdo dos professores, ela apresenta
principios orientadores amplos e diretrizes para uma politica de
formacdo de professores, para sua organizacdo no tempo e no espago
e para a estruturacdo dos cursos. A proposta inclui a discussao das
competéncias e areas de desenvolvimento profissional que se espera
promover nessa formacdo, além de sugestbes para avaliacdo das
mudancas.

Sendo que, ao aparecer nas diretrizes curriculares dos cursos em ciéncias sociais
uma proposta que entende que no caso de cursos de licenciatura sejam adicionadas
disciplinas préprios de seu saber, sugere que a organizacdo dessa diretriz vai de
encontro com as diretrizes de formacdo de professores, pois a Ultima prevé um saber
interligado ( educacional/especifico) e a primeira parte de uma concepcao disciplinar.
Desse modo, 0s cursos que ofertam licenciatura adicionariam conteudos especificos ao
invés desses trés eixos das diretrizes curriculares das ciéncias sociais (Formagao
Especifica, Formacdo Complementar e Formacdo Livre) j& estarem articulados

previamente com os eixos especificos das diretrizes de formacéo de professores.

Sendo assim, ja parte de uma ambiguidade, na qual as diretrizes de formacéao de

professores sdo pautadas em um pressuposto que vai de encontro com 0s pressupostos
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das diretrizes curriculares dos cursos em Ciéncias Sociais. Desse modo, cabe a esse
trabalho buscar entender como essas diretrizes recaem sobre a formacdo do professor
em Ciéncias Sociais em relacdo a construcdo dos desenhos curriculares dos cursos

pesquisados.

3.2) Sobre o curso da PUC

O curso de Ciéncias Sociais da PUC é estruturado na modalidade bacharelado e
licenciatura reunidos no mesmo curso, desse modo a distribuicdo das disciplinas é igual
até o quarto periodo e em seguida os que optarem pela licenciatura deverdo cursar um
conjunto de disciplinas pedagogicas para complementar a formacdo. H& também uma
diferenca na quantidade de optativas que cada habilitacdo deve cursar, por exemplo,
enquanto o aluno que s6 quer cursar o bacharelado deve cumprir vinte créditos em
Optativas de Ciéncias Sociais para Bacharelado-Licenciatura, o aluno da licenciatura

deve cumprir trinta e dois créditos.

Além disso, o curso possui uma particularidade que € oferecer um menor
namero de disciplinas obrigatorias em relagdo as disciplinas optativas, pois, segundo o
documento de apresentacdo do curso?’ esse formato tende a conferir maior autonomia
aos alunos, tendo em vista as escolhas dos saberes especificos de maior interesse, seja
antropologia, ciéncias politicas e sociologia.

Essa concepcgdo de oferecer autonomia aos alunos nas escolhas das optativas e
por consequéncia diminuir as disciplinas obrigatérias e aumentar as disciplinas
optativas faz com que a formacdo no &mbito educacional seja reduzida, pois a escolha
das optativas € majoritariamente nos saberes especificos. Sendo assim,
proporcionalmente a distribui¢cdo se da em (26%) dos créditos totais ao “conhecimento
curricular educacional” que ¢ bem reduzido em relagdo ao “conhecimento curricular de

formagao especifica” (56%), como podemos ver na tabela 1 abaixo.

TABELA 1 - Carga horaria e disciplinas obrigatorias, segundo as categorias de
analise desagregadas do curso de Ciéncias Sociais da PUC

?T(http://www.puc-rio.br/ensinopesg/ccg/ciencias_sociais.html#periodo_1)

85



CATEGORIAS CARGA HORARIA OU DISCIPLINAS
CREDITOS
CONHECIMENTO CURRICULAR HORAS/CREDITOS % Ne %
Fundamentos 16 7.92 4 5.71
Didatica/Ensino - - - -
EDUCACIONAL | Estagio/Prética 20 9.90 4 5.71
pedagdgica
Optativas/Eletivas 18 /14*%* 8.91 6 8.57
SUBTOTAL 54 26.73 14 20
Fundamentos 26 12.37 7 10
FORMAGAO | Optativas/Eletivas 88 43.56 22 31.42
ESPECIFICA
SUBTOTAL 114 56.43 29 41.42
CONHECIMENTO ESPECIFICO PARA
FOMARCAO DO PESQUISADOR
METODOLOGIAS, Ciéncias sociais 12 5.94 4 5.71
TECNICAS E
OFICINAS PARA Educagdo - - - -
PESQUISA E
ESCRITA SUBTOTAL 12 5.94 4 5.71
CONHECIMENTO PROFISSIONAL 2 0.99 1 1.42
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 14 6.93 - -
TRABALHO FINAL/MONOGRAFIA 6 2.97 2 2.85
TOTAL 202 70

Ainda que a parte de fundamentos no ambito educacional e no ambito da

formacdo especifica se complemente, é nitida a falta de disciplinas que déem conta da

concepgdo do curriculo, gestdo escolar, sistemas avaliativos, formagdo de professores,

%8 Tomando que a presenca do asterisco oferece a possibilidade do discente cursar tanto optativas/eletivas
na area das ciéncias sociais quanto na area da educacdo.
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educacdo inclusiva, ou seja, temas centrais para a inser¢do do professor na educacéo

basica.

Das oito disciplinas obrigatorias na categoria ‘“conhecimento curricular
educacional” quatro sdo os “estdgios e praticas pedagogicas”, e outras quatro na
categoria “fundamentos” sdo: ‘Educacdo e Sociedade’, ‘Processo de Construcao do
Conhecimento na Escola’, ‘Historia e Politica da Educacdo Bésica’ e’ Lingua Brasileira
de Sinais I’. A respeito de disciplinas no &mbito da didatica e ensino ha auséncia nessa
categoria. Sendo assim, ainda relega-se ao nivel do “conhecimento curricular
educacional” as disciplinas que estejam mais proximas com a prética, ja que das oito

disciplinas nessa categoria, quatro Sa0 0S “estdgios e praticas pedagogicas”.

Na categoria “conhecimento especifico para a formagdo do pesquisador” que
denota (5.94%) dos crédito totais , quatro disciplinas estdo alocadas no campo das
Ciéncias Sociais, ainda que tanto o bacharelando quanto o licenciando cursem essas
mesmas disciplinas e ndo tenha uma diferenca disciplinar a respeito da habilitacdo dos
graduandos, a alocagéo da categoria no campo das ciéncias sociais se deu justamente
por ndo haver uma disciplina especifica que venha trazer pesquisas no ambito

educacional.

A ndo fragmentacdo da formagdo do pesquisador entre bacharelando e
licenciando sugere dois aspectos principais, 0 primeiro que tanto o bacharel quanto o
licenciado terdo a mesma formacdo sobre a pesquisa, 0 que induz que ambos terdo o
mesmo preparo para a area. Por outro lado, abduz que se o curso oferece tdo poucas
disciplinas no ambito educacional é possivel que esse licenciado, caso queira pesquisar
as questdes da sociologia na educacéo basica, tenha que buscar uma formacéo a parte ou
na pos-graduacdo no campo educacional, ja que essa formacdo do licenciado em

Ciéncias Sociais parece ndo dar conta desses temas centrais da educacgéo.

Sendo assim, entende-se que ainda ha uma apartacdo grande entre 0s saberes
educacionais e especificos, fazendo que o graduando caso se interesse pelo tema tenha
que sair de seu lugar de formagdo em busca de um conhecimento, que segundo a propria

diretriz, devia ser oferecida na formacao do professor.

Em relagdo a categoria “conhecimento profissional” (0.99%) dos créditos totais
observa-se apenas uma disciplina nesse aspecto. Ja em “atividades complementares”

sdo distribuidos (6.93%) dos créditos totais. Na categoria “trabalho final/monografia
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(2.97%) dos creditos totais, aparecem duas disciplinas. Veja a distribuicdo por categoria

percentual por créditos disciplinares na tabela 2 abaixo:

TABELA 2 - Distribuicdo por categoria de andlise em relagdo a

distribuicéo por créditos disciplinares.

B Conhecimento curricular
educacional

B Conhecimento curricular de
formacdo especifica

m Conhecimento para formagao
do pesquisador
W Conhecimento profissional

m Atividades complementares

M Trabalho Final/monografia

Ainda que seja dificil apurar os eixos norteadores nos desenhos curriculares do
curso, é possivel conceber, pelo o que é previsto no fluxograma, a falta de uma
articulacdo entre formacdo especifica e formacdo comum devido a recorréncia nas
disciplinas no ambito de formacdo especifica, e também uma defasagem nos eixos
articuladores das dimensdes teoricos e pratica ja que é infima a presenca de disciplinas
em laboratérios de pesquisa, ou pratica, e as que sdo, em geral, estdo sob a

responsabilidade da educacéo.

Entende-se que fica na responsabilidade do professor que conduz essas
disciplinas a possibilidade de articulacdo dos eixos previstos nas diretrizes de formagéo
de professores. Partindo do pressuposto que grande parte das disciplinas é a mesma
tanto para o bacharel quanto para o licenciado - e o professor que leciona essas
disciplinas, em geral, € da area especifica em Ciéncias Sociais - o professor ndo precisa,
necessariamente, saber sobre os eixos norteadores que devem ser trabalhados em sala
de aula, j& que sdo especificos para a formagao do professor.
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Desse modo, percebe-se que o curso de Ciéncias Sociais que habilita tanto o
bacharel quanto o licenciado concomitantemente fica muito mais relegado ao formato
salientado pelas diretrizes de formagdo para os cursos de Ciéncias Sociais, e por
consequéncia, muito proximo “ao modelo 3+1”, ja que se trabalham os trés eixos de
formacdo para o cientista social e adiciona as matérias da educacdo no caso da

licenciatura.

Por fim, a andlise do curso oferecido pela UERJ no préximo capitulo sera
interessante para saber se essa apartacdo é recorrente na concomitancia das duas
habilitacdes ou se ha diferencas, nesse aspecto, no oferecimento das instituicbes em

questéo.

3.3) Sobre o curso da UERJ

O curso de Ciéncias Sociais da UERJ oferece a licenciatura concomitante ao
bacharelado, desse modo, a grade é comum a ambas as habilitacdes sendo adicionadas
as disciplinas de educacdo e numero de eletivas e as especificidades destas a

licenciatura.

Interessante perceber que ao observar o numero de disciplinas distribuidas nas
categorias “‘conhecimento curricular educacional” com 22 disciplinas e “conhecimento
curricular de formag&o especifica” com 34 disciplinas, a propor¢do de distribuigdo ndo
é tdo distante, porém ao considerarmos os créditos dados a essas mesmas disciplinas
percebe-se que ha um total de 19.61% e 65.07%, respectivamente, o que denota uma
diferenca proporcional considerdvel em relacdo ao valor dado a cada disciplina. [Tabela
3]

Sendo assim, ainda que a priori pareca haver uma distribuicdo disciplinar
equiparada entre essas duas categorias, quando observamos os créditos conferidos as
mesmas, compreendemos que ha uma supervalorizacdo das disciplinas concernentes ao
“conhecimento curricular de formagdo especifica” em detrimento do “conhecimento

curricular educacional”.

Por outro lado, ao destrinchar as subcategorias observa-se que ha a presenca de
disciplinas em todos os topicos, sendo em “Fundamentos”, “Didatica/ensino”,
“Estagio/pratica pedagogica” e “Optativas/eletivas” ¢ a maior proporcionalidade de

créditos encontra-se na categoria “Estagio/pratica pedagdgica”, mais uma vez
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corroborando que ao se tratar dos conhecimentos curriculares educacionais a maior
presenca das disciplinas encontra-se nas praticas pedagdgicas e estagios — inferindo uma

relacdo direta entre educagdo e prética.

Essa perspectiva vai contraria ao que prevé o eixo V das diretrizes de formacéo
de professores que pretende a superacdo do pedagogismo e conteudismo, induzindo que
ndo fique sob a responsabilidade dos campos especificos o contetido tedrico e no &mbito
educacional a concepcdo mais pedagodgica. Que a responsabilidade seja de todas as

etapas do aprendizado.

Ainda que o professor possa vir a trabalhar uma articulacdo que supere esse
dilema, mais uma vez essa postura se coloca sobre a atuacdo docente do professor que
leciona essas disciplinas, ja que nos desenhos curriculares é mantida essa separacao
entre “conhecimento curricular de formacdo especifica” sinonimo de disciplinas mais

teoricas e “conhecimento curricular educacional” de disciplinas mais praticas.

De qualquer modo, a distribuicdo de disciplinas em educa¢do ainda € maior do
que observado no fluxograma da PUC. Porém, se observado o nimero de créditos
oferecidos, a PUC confere maior valor as disciplinas de educacdo. Ha no curso da UERJ
maior valorizacdo sobre as disciplinas obrigatérias que as disciplinas optativas, e ha
uma especificidade nas eletivas, denomina-se eletivas gerais, e também eletivas
definidas que sdo obrigatorias de serem cumpridas no Instituto de Filosofia e Ciéncias

Humanas.

TABELA 3 - Carga horaria e disciplinas obrigatérias, segundo as categorias de
analise desagregadas do curso de Ciéncias Sociais da UERJ

CATEGORIAS CARGA HORARIA OU DISCIPLINAS
CREDITOS

CONHECIMENTO CURRICULAR HORAS/CREDITOS % Ne %
Fundamentos 12 5.74 6 9.37
Didatica/Ensino 6 2.87 2 3.12
EDUCACIONAL | Estagio/Pratica 17 8.13 1 17.18

pedagdgica

Optativas/Eletivas 6 2.87 3 4.68
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SUBTOTAL 41 19.61 22 34.37
Fundamentos 92 44.01 23 35.95
FORMAGCAO |Optativas/Eletivas 44 22.05 11 17.18
ESPECIFICA
SUBTOTAL 136 65.07 34 52.12
CONHECIMENTO ESPECIFICO PARA | HORAS/CREDITOS % N2 %
FOMARCAO DO PESQUISADOR
METODOLOGIAS, Ciéncias sociais 24 11.48 6 9.57
TECNICAS E
OFICINAS PARA . _ n o1 . e
PESQUISA E Educacao . .5
ESCRITA SUBTOTAL 28 13.39 7 10.93
CONHECIMENTO PROFISSIONAL - -
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 200H -
TRABALHO FINAL/MONOGRAFIA 4 1.91 1 1.56
TOTAL 209 64

Na categoria “conhecimento especifico para a forma¢do do pesquisador”
denota-se (13.39%) dos créditos totais, o dobro do que é oferecido pelo curso da PUC,
ademais sdo definidas disciplinas de pesquisa especificas também ao licenciando. Além
de cursar disciplinas comuns ao bacharelado e licenciatura, conta também com uma
disciplina de pesquisa no campo educacional. Sendo assim, de algum modo esse
discernimento revela que hd também uma preocupagdo com o professor/pesquisador,
ainda que seja uma disciplina, o curso salienta a necessidade de aproximar a atuagéo
docente com a pesquisa. De algum modo, essa perspectiva subverte a logica que
bacharel se forma para ser pesquisador e o licenciado professor, como se fossem

definicbes esgotaveis em si mesmo.

A respeito da categoria ‘“conhecimento profissional” ndo existe nenhuma
disciplina com essa caracteristica. Ja em “atividades complementares” sdo distribuidos
200horas. Na categoria “trabalho final/monografia” (1.91%) dos créditos totais, aparece

uma disciplina. [Tabela 4]
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TABELA 4 - Distribuicdo por categoria de analise em relacdo a
distribuicdo por créditos disciplinar.

W Conhecimento curricular
educacional

B Conhecimento curricular de
formacédo especifica

m Conhecimento para formagao
do pesquisador
B Conhecimento profissional

m Atividades complementares

M Trabalho Final/monografia

Em relacdo as diretrizes de formacdo do professor e as diretrizes de Ciéncias
Sociais, percebe-se que ainda é recorrente uma estruturacdo pautada nas diretrizes
curriculares dos cursos de Ciéncias Sociais que trabalha com os eixos de Formacgéo
Especifica, Formagdo Complementar e Formacdo Livre adicionando as disciplinas

relativas a licenciatura.

Desse modo, as diretrizes dos cursos de Ciéncias Sociais possuem um peso
maior sobre a organizacao curricular que a prépria diretriz de formacao de professores.
A distribuicdo por area em sociologia, antropologia e ciéncia politica é bem focalizada
em sociologia e ciéncia politica, hd poucas disciplinas em antropologia. Por outro lado,
é importante ressaltar que como se trata de um curso que oferece o bacharelado e a
licenciatura concomitantemente é de certo modo previsivel um conflito na prépria

organizacéo disciplinar.

Sendo assim, vale destacar que ainda que exista essa valorizacdo das demandas
das diretrizes das Ciéncias Sociais em relacdo as diretrizes de formac&o dos professores,
nesse curso oferecido pela UERJ, nota-se um esfor¢o desde o terceiro periodo em ir
trabalhando disciplinas de pratica pedagogicas, disciplinas de cunho da pesquisa e

também disciplinas especificas de pesquisa para a habilitacdo em licenciatura.
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Em suma, serdo analisados nos proximos tépicos os cursos de licenciatura (
FEUC e UFRJ) para entender se a supervalorizagdo dos conhecimentos especificos,
sdos caracteristicas exclusivas dos cursos que oferecem as habilitagbes concomitantes,

tal como vimos nos casos dos cursos da PUC e da UERJ.

3.4) Sobre o curso da FEUC

O curso de Ciéncias Sociais da FEUC oferta a graduagdo somente na
modalidade licenciatura. Buscarei observar se os desenhos curriculares dos cursos que
oferecem estritamente a licenciatura possuem diferencas com o bacharelado/licenciatura
no que diz respeito aos seguintes aspectos: (1) a equidade entre conhecimento curricular
educacional e a formacao especifica; (2) na relagcdo formacdo professor/pesquisador; (3)

na relacao teoria e pratica.

Desse modo, € importante ressaltar que uma das particularidades do curso é que
ndo sdo oferecidas optativas como parte da composicao obrigatéria curricular, sendo a
grade curricular do curso bem rigida quanto a oferta de disciplinas. Diferente do curso
oferecido pela PUC, por exemplo, nesse, o graduando deve necessariamente cursar as

disciplinas determinadas no curriculo.

Outro ponto é que das 3030 horas obrigatérias, 600horas sdo compreendidas
como semipresencial, o que ja abre espaco para algumas disciplinas (ou parte da
disciplina) serem cursadas a distancia, como por exemplo no 1° periodo em que a
disciplina “Introducéo a sociologia” ¢ realizada em 30 horas presenciais ¢ 50horas a

distancia.

A respeito das categorias de conhecimento curricular percebe-se que em
“conhecimento curricular educacional” sao ofertados (35.97%) da carga horaria total
enquanto em ‘“conhecimento curricular de formagdo especifica” sdo oferecidos
(41.08%). Essa relagdo ja aponta que proporcionalmente ha uma aproximacao
significativa entre as categorias, 0 que demonstra um maior estreitamento das demandas
das diretrizes de formacdo de professores, além disso, salienta maior equidade entre o0s

dois campos de conhecimento.

Observando  as  subcategorias  “Fundamentos”, “Didatica/ensino”,
“Estagio/pradtica pedagogica” e “Optativas/eletivas” percebe-se a maior concentracéo

de horas/aula na categoria “Fundamentos” (16.5%) e posteriormente em
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“Estagio/pradtica pedagogica”(13.2%). Essa proporcdo ja demonstra que a educacdo

ndo € unicamente responsavel pelas disciplinas préaticas, mas também pelas disciplinas

de fundamentos tedricos, como por exemplo, histéria da educagdo, gestdo escolar,

curriculo, etc - que configuram ao ambito pedagogico o conhecimento tanto tedrico

quanto pratico. Sendo assim, ja aponta grandes diferencas em relacdo ao curriculo que

possibilita a habilitagdo concomitante. [tabela 5]

TABELA 5 - Carga horéria e disciplinas obrigatdrias, segundo as categorias de

analise desagregadas do curso de Ciéncias Sociais da FEUC

CATEGORIAS CARGA HORARIA OU DISCIPLINAS
CREDITOS
CONHECIMENTO CURRICULAR HORAS/CREDITOS % Ne %
Fundamentos 500 16.5 10 23.25
Didatica/Ensino 190 6.27 3 6.97
EDUCACIONAL | Estagio/Pratica 400 13.2 2 4.65
pedagdgica
Optativas/Eletivas |- - - -
SUBTOTAL 1090 35.97 15 34.83
Fundamentos 1245 41.08 21 48.83
FORMACAO | Optativas/Eletivas |- - -
ESPECIFICA
SUBTOTAL 1245 41.08 21 48.83
CONHECIMENTO ESPECIFICO PARA
FOMARGAO DO PESQUISADOR
METODOLOGIAS, Ciéncias sociais 260%* 8.58 5 11.62
TECNICAS E
3 * * * *
OFICINAS PARA Educacdo
PESQUISA E
ESCRITA SUBTOTAL 260 8.58 5 11.62
CONHECIMENTO PROFISSIONAL 55 1.81 1 2.32
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 200 6.6 - -
TRABALHO FINAL/MONOGRAFIA 180 5.94 1 2.32
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TOTAL 3030 43

Na categoria “conhecimento especifico para a formac¢do do pesquisador”
denota-se (8.58%) das horas totais, a respeito da area de base, as disciplinas servem
tanto para as Ciéncias Sociais quanto para Educacédo, apesar de nesse fluxograma néo
existir nenhuma disciplina especifica em pesquisa para educagéo, Como ocorre no curso
da UERJ, entende-se que como se trata de disciplinas gerais, como por exemplo,
“Analise de interpretagdo de dados”, ndo ha uma fragmentacdo de area, além do que se

trata de um curso restrito a licenciatura.

A respeito da categoria “conhecimento profissional” ha uma concentracdo de
(1.81%), o que significa perceber que apenas 0s cursos de instituicdes privadas
oferecem disciplinas em “mercado profissional”/”¢ética profissional”, esses termos nao

aparecem nos cursos analisados das instituicdes publicas®.

Ja em “atividades complementares” sdo distribuidas 200horas, respectivos
(6.6%) das horas totais. Na categoria “trabalho final/monografia” (5.94%) das horas

totais, o que equivale a uma disciplina. [tabela 6]

TABELA 6 - Distribuicdo por categoria de analise em relacdo a
distribuicéo por horas disciplinar.

* No capitulo 1 “Os cursos de Ciéncias Sociais no Brasil”, ao tratar do histérico da cada curso analisado,
percebe-se uma recorréncia na apresentagdo dos cursos das instituicBes privadas sobre a questdo do
mercado profissional, e a preocupagdo de situar onde esse graduado sera enquadrado no mercado de
trabalho. No curso oferecido pela instituicdo publica UFRJ, a disciplina que aparece nessa categoria
denomina-se “profissdo docente”, o que ja denota outro tipo de relagdo com a profissionalidade, ou seja,
preocupada com a questdo do profissional em relacdo ao exercicio docente, € ndo em outros exercicios
profissionais que o curso também habilita.
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B Conhecimento curricular
educacional

B Conhecimento curricular de
formacgdo especifica

m Conhecimento para formacdo
do pesquisador
B Conhecimento profissional

M Atividades complementares

H Trabalho Final/monografia

Em relacdo ao impacto das diretrizes na estrutura do curriculo, percebe-se que ha
uma diminuicdo na apartacdo do saber especifico e saber educacional, a prépria
distribuicdo das disciplinas aponta essa aproximagdo. Desse modo, entende-se que ha
uma tentativa de combinar as demandas das diretrizes das ciéncias sociais quanto de
formagéo de professores. Apesar da propor¢do na categoria sobre pesquisa ainda ser

pequena em relacdo a distribuicéo total do curriculo.

A distribuicdo por area em sociologia, antropologia e ciéncia politica &€ bem
focalizada em sociologia. Poucas disciplinas em ciéncia politica e menos ainda em

antropologia.

Outro ponto relevante é que hd uma tentativa de tornar o eixo V das diretrizes de
formagdo docente - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acéo
educativa - possivel na prépria estruturacdo do curriculo, ndo deixando apenas sob a
responsabilidade do docente a devida articulagdo. Em relagdo ao eixo VI - eixo
articulador das dimensbes tedricas e praticas - ja compreende que no campo
educacional ndo ha s6 a dimensao pratica como preponderante, mas também a dimensao
tedrica. Sendo assim, ha uma articulacdo mais provavel de ocorrer nessa estrutura. Por
outro lado, faltam disciplinas mais direcionadas a pesquisa e aos laboratorios,
contrariando o eixo VI das diretrizes de formag&o de professores.
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Em suma, nesse programa ja se observam avancgos em relacdo as demandas da
formagdo docente ainda que seja dificil combinar duas diretrizes curriculares que
partem de pressupostos distintos, visto que as diretrizes de formacgdo de professores
partem da concepcao de competéncias e as diretrizes curriculares dos cursos de ciéncias

sociais da concepgéo disciplinar.

Logo h& um peso maior sobre a pratica que por sua vez se torna subjetiva em
nivel de compreensdo do curriculo escrito - e as diretrizes das Ciéncias Sociais que
possui um carater mais disciplinar, tratando o campo da licenciatura muito préximo do

“antigo modelo 3+1”.

3.5) Sobre o curso da UFRJ

O curso de Ciéncias Sociais da UFRJ que oferece a licenciatura separada do
bacharelado é recente, instituido em 2009 como vimos no primeiro capitulo, desse
modo sua organizacao curricular se da ap6s a elaboracdo das diretrizes de formacéo dos
professores e das Ciéncias Sociais. Essas conjunturas de algum modo possibilitam um

desenho curricular diferente dos demais.

4

Em relagdo as categorias “conhecimento curricular educacional” ¢ ofertado
(39.85%) da carga horaria total enquanto em “conhecimento curricular de formacgao
especifica” (31.88%). Nesse caso, o percentual de crédito é maior nas disciplinas
relacionadas ao campo da educacdo. Evidente que ha uma especificidade em relacédo a
distribuicdo das disciplinas optativas que podem ser cursadas também nas areas das
ciéncias sociais. Nesse caso, retirando as optativas, a categoria ‘“‘conhecimento
curricular educacional” ¢é distribuida em (22,44%) e “conhecimento curricular de

formacao especifica” em (31.88%).

Caso sejam observadas as subcategorias do conhecimento curricular educacional
de  “Fundamentos”,  “Didatica/ensino”,  “Estagio/pratica  pedagdgica” e
“Optativas/eletivas”, podemos perceber que tal como o curso da FEUC, as disciplinas
estdo concentradas em maior quantidade em “Fundamentos” com quinze disciplinas e
posteriormente igualado “Didatica/ensino” e “Estagio/pratica pedagdgica” com oito

disciplinas cada. Sendo assim, entende-se mais uma vez que a atribuicdo ao
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conhecimento educacional ndo esta determinantemente relacionado com o saber pratico,

apenas. [Tabela 7]

TABELA 7 - Carga horaria e disciplinas obrigatorias, segundo as categorias de
analise desagregadas do curso de Ciéncias Sociais da UFRJ

CATEGORIAS CARGA HORARIA OU DISCIPLINAS
CREDITOS
CONHECIMENTO CURRICULAR HORAS/CREDITOS % Ne %
Fundamentos 15 10.86 4 9.30
Didatica/Ensino 8 5.79 2 4.65
EDUCACIONAL | Estagio/Pratica 8 5.79 3 6.97
pedagdgica
Optativas/Eletivas 24* 17.39 6* 13.95
SUBTOTAL 55 39.85 15 34.88
Fundamentos 44 31.88 11 25.58
FORMACAO | Optativas/Eletivas * * * *
ESPECIFICA
SUBTOTAL 44 31.88 11 25.58
CONHECIMENTO ESPECIFICO PARA
FOMARCAO DO PESQUISADOR
METODOLOGIAS, | Ciéncias sociais 30* 20.29 15 34.88
TECNICAS E
OFICINAS PARA Educacgdo 2 1.44 1 2.32
PESQUISA E
ESCRITA SUBTOTAL 30 21.73 16 37.20
CONHECIMENTO PROFISSIONAL 2 1.44 1 2.32
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 7 5.07 - -
TRABALHO FINAL/MONOGRAFIA
TOTAL 138 100 43 100
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Na categoria “conhecimento especifico para a formagdo do pesquisador” Sao
distribuidos (21.73%) dos créditos totais configurando o curso que oferta maior
quantidade de disciplinas no ambito da pesquisa. H& uma peculiaridade no curso de
licenciatura da UFRJ que é ofertar laboratdrios de pesquisa em todos os periodos de
modo que possibilite o licenciando a relacdo intrinseca da teoria/pratica. Apesar de
essas disciplinas serem gerais para as duas areas, existe um laboratorio especifico para a
questdo educacional, nomeado “Laboratdrio de pesquisa educacao no Brasil e dilemas
do professor”. O restante das disciplinas sdo mais generalistas em seus temas de

pesquisa.

A respeito da categoria “conhecimento profissional” (1.44%) dos créditos totais
sdo distribuidos nessa categoria. Importante ressaltar que diferente dos cursos da PUC e
FEUC que oferecem também disciplinas nessa categoria, o curso da UFRJ denomina a
disciplina como “Profissdo docente”, ou seja, hd uma tentativa de aproximagdo aos

ensejos das diretrizes da formacéo de professore que recorrentemente traz esse conceito.

Enquanto nos outros dois cursos supracitados, as disciplinas estdo mais
relacionadas a um viés geral do mercado profissional, ndo necessariamente relacionado
com a questdo docente. Em “atividades complementares” sao distribuidos (5.07%) das
horas totais. Na categoria “trabalho final/monografia ” nio ha nenhuma disciplina. E o
Unico curso dos analisados que ndo torna obrigatério o trabalho final monogréfico.
[Tabela 8]

TABELA 8 - Distribuicdo por categoria de analise em relacdo a
distribuicéo por créditos disciplinar.
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B Conhecimento curricular
educacional

B Conhecimento curricular de
formacgdo especifica

m Conhecimento para formacdo
do pesquisador
B Conhecimento profissional

M Atividades complementares

H Trabalho Final/monografia

Em relagdo aos impactos das diretrizes, percebe-se que esse desenho curricular é
0 que mais se aproxima dos eixos norteadores das diretrizes de formacdo docente. E
nitido que o conhecimento de formagédo especifica definido pelas diretrizes para as
Ciéncias Sociais é diminuido nessa estrutura do curso, obtendo um aumento de
disciplinas fundamentais para educacdo. A distribuicdo por &rea em sociologia,

antropologia e ciéncia politica € bem equanime.

Em relagcdo aos eixos norteadores, percebe-s que a estrutura curricular busca
amparar 0S eixos na propria elaboracdo do desenho curricular, diminuindo a
responsabilidade do professor em ofertar essas demandas. Sendo assim, alguns eixos
sdo mais contemplados, como por exemplo: Eixo IV - eixo articulador da formagéo
comum com a formacgéo especifica - Eixo V - eixo articulador dos conhecimentos a
serem ensinados e dos conhecimentos filosoficos, educacionais e pedagdgicos que
fundamentam a acédo educativa e Eixo VI - eixo articulador das dimensGes teéricas e
praticas.

Esses eixos supracitados de alguma maneira estdo buscando diminuir o
afastamento da formacdo especifica e da formacdo pedagdgica, da fragmentacdo da
teoria e pratica e também da ideia que entende bacharel como pesquisador e licenciado

apenas como professor, como se docéncia e pesquisa fossem categorias estanques.
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Por fim, farei uma andlise no préximo topico dos quatro cursos em em relacao as
categorias e também em relacdo aos impactos dos eixos norteadores das diretrizes de
formacéo docente e das Ciéncias Sociais.

3.6) Quadro comparativo dos cursos em relagdo as categorias de analise e aos €ixos

norteadores das diretrizes em questao.

Partindo da concepgdo que a abordagem do curriculo escrito € importante para
compreender as disputas intrinsecas em sua construcdo - como salienta Goodson uma
fonte documental, um mapa do terreno sujeito a modificagdes, constitui também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutura da escolariza¢éo. (Goodson. 2013. p.21) - 0
curriculo é uma série de normas que conduzira as praticas e vice-versa, € preciso
compreender quais intengdes, ideologias e lutas estdo sendo travadas na sua constituicdo

pré-ativa.

No entanto partindo para uma analise comparada dos quatro cursos em relacdo
as categorias destrinchadas, podemos perceber algumas relacfes. Os cursos da PUC e
UERJ que oferecem as habilitagdes bacharelado e licenciatura concomitantemente sao
os predominantes no maior oferecimento do ‘“conhecimento curricular de formacgao
especifica” em detrimento do “conhecimento curricular educacional.” Esse apontamento
demonstra que o licenciado formado nesse tipo de habilitacdo possui pouco contato com

disciplinas na educacao.

Ja os cursos oferecidos pela UFRJ e FEUC sdo mais equilibrados em relacdo a
essas duas categorias, a respeito da propria caracteristica do curso por ser especifico em
formacdo de professores, infere-se maior proximidade das diretrizes de formagéo de
professores e das diretrizes para as Ciéncias Sociais. Enquanto na UERJ e PUC
observa-se que as diretrizes de formacgéo de professores sdo utilizadas superficialmente
nos desenhos curriculares, e ainda priorizando um modelo curricular bem proximo do

que se denomina “modelo 3+1”.

Além disso, ao observar detalhadamente a categoria “conhecimento curricular
educacional”, 0s cursos da PUC e da UERJ oferecem maior carga na categoria
“estagios/pratica pedagogica”. Essa situa¢do denota ainda uma perspectiva que o campo
da educacdo fica com a responsabilidade das disciplinas mais préaticas, néo

reconhecendo a importancia das disciplinas tedricas educacionais e por sua vez
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potencializando a ideia de baixo prestigio a esse saber, como vimos no capitulo anterior

sobre historia do curriculo e sobre prestigio do conhecimento teorico.

O campo educacional possui muitas responsabilidades que extrapolam a
dimensdo da préatica pedagogica, por sua vez tem uma caracteristica heterogénea em
relacdo aos saberes que o torna menos autbnomo em relacdo as pressdes externas de
outros campos sobre o educacional. Segundo Bourdieu, a autonomia de um campo esta
na sua maior capacidade de refratar as forcas externas do mesmo. A partir do autor, o
campo ¢: “um universo no qual estdo inseridos agentes e as instituicdes que produzem,
reproduzem, ou difundem a arte, a literatura, ou a ciéncia. Esse universo € um mundo
social como os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas”(
BOURDIEU, 1997).

Desse modo, entender a autonomia do campo € perceber o maior poder de
refracdo das forcas externas, ou seja, de retraducdo sob uma forma especifica as
pressdes ou demandas externas. Sendo assim, o campo educacional possui menor
autonomia devido a diversos contingentes como a prépria historia de sua constitui¢ao
como campo, interesses politicos sobre o campo, agentes internos e 0s habitus que
dificultam a refracdo dessas pressdes externas, mas principalmente devido a diversos
saberes relacionaveis que ficam sob a responsabilidade educacional, por consequéncia
se torna menos autbnomo que o0 campo das ciéncias sociais 0 que leva muitas vezes o
saber especifico das Ciéncias Sociais ter maior forca na prépria constitui¢do curricular

dos cursos de formacéo de professores.

A respeito da formagdo do pesquisador, na categoria “Conhecimento para
formacgdo do pesquisador” o curso da UFRJ seguido da UERJ é o que mais oferece
disciplinas no ambito da pesquisa. O que possibilita sugerir que sdo 0s cursos das
instituicdes publicas os que mais tém essa vocacdo. Ainda que essas disciplinas sejam
especificas ao campo das Ciéncias Sociais, apenas esses dois cursos oferecem
disciplinas especificas de pesquisa e docéncia, ou seja, os dois Unicos que tentam
relacionar pesquisa/professor. Além dos cursos da PUC e FEUC terem menor carga em
disciplinas especificas para a pesquisa, ndo apresentam disciplinas no campo especifico
da educacdo. Ainda sim, a UFRJ possui uma diferenca expressiva quanto a formagao

para a pesquisa em relagcdo aos demais.

Em relagdo ao “conhecimento profissional” todos os cursos oferecem de uma a
duas disciplinas na &area, em exceto a UERJ. Além disso, a UFRJ apresenta uma
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especificidade nessa disciplina, pois a mesma trata da profissdo docente, enquanto a

UERJ e FEUC trazem disciplinas mais gerais sobre o mercado de trabalho.

Ja na categoria “atividades complementares” que consta como obrigatoriedade
nas diretrizes para as Ciéncias Sociais, todos os cursos ofertam em relacdo proporcional
de carga horaria, em média, 200horas. E “trabalho final/monografia” o Gnico curso que
ndo oferta monografia como obrigatéria é a UFRJ, pois entende que ao longo dos
periodos 0s projetos de pesquisa e laboratdérios deram conta desse tipo de conhecimento.
[tabela9].

Tabela 9 — Distribuicéo de percentual por créditos/hora das categorias destrinchadas

em relacgdo aos cursos analisados

70
B Conhecimento curricular
60 educacional
50 - B Conhecimento curricular de
formacgao especifica
40 - H Conhecimento para formacao
do pesquisador
30 -
B Conhecimento profissional
20 -
10 - M Atividades complementares
0 - M Trabalho Final/monografia
PUC UERJ FEUC UFRJ

Em relacdo as diretrizes, percebe-se que 0s eixos norteadores - que sdo 0
principio da construgdo das matrizes curriculares dos cursos apresentados nas diretrizes
de formacéo de professores - colocam sob a responsabilidade do professor que conduz
as disciplinas dos cursos de formacdo docente o cumprimento dos eixos, j& que de
modo objetivo ndo é possivel avaliar essas orientagfes na matriz curricular escrita. As
demandas dos eixos possuem um grau de subjetividade tdo alto que s6 é possivel

compreender se isso ocorre observando o curriculo na prética.

Desse modo, a organizagdo dos eixos norteadores parte de uma concepgéo que o
professor que esteja vinculado com cada disciplina exerca as orientacfes de cada eixo

descrito. E por consequéncia qualquer fracasso em relacdo a formacédo de professores
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recaira mais uma vez na responsabilidade do professor, nesse caso, no docente do

ensino superior.

A respeito dos cursos que estabelecem uma relacdo de concomiténcia das
habilitacdes, percebe-se que as diretrizes de formacdo de professores ndo aparecem na
matriz curricular desses tipos de curso onde apenas as diretrizes para as ciéncias sociais
séo seguidas de modo que essa coloca a licenciatura como um adicionar de disciplinas

da educagdo, o que remonta as caracteristicas dos “antigos” cursos de “modelo 3+1”.

Por fim, percebe-se que 0s pressupostos de organizacdo curricular das diretrizes
de formacdo de professores sdo distintos das Ciéncias Sociais, 0 que demonstra lutas
curriculares nitidas, pois o primeiro parte de uma concep¢do de competéncias na qual
busca fortalecer a pratica pedagdgica, mas na realidade s6é aumenta a responsabilidade
do professor a respeito do sucesso escolar enquanto o segundo modelo ainda esta fixado
em uma tentativa de nao perder o prestigio do campo do saber especifico de modo que

relega ao ambito educacional um lugar menor em relagéo a seu saber.

Sendo assim, compreender a organizacdo do curriculo escrito dos cursos
superiores é compreender as lutas que estdo sendo travadas antes mesmo de qualquer

conclusdo sobre a qualidade da formacéo dos graduandos.
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4. CONCLUSAO

O objetivo do presente trabalho consistiu em investigar a formagdo docente a
partir dos desenhos curriculares de quatro cursos superiores de formacao de professores
em ciéncias sociais (PUC, UERJ, FEUC E UFRJ). Para isso, as referéncias principais

foram pautadas nas contribui¢fes de Goodson (2013) e Nunes & Gatti (2009).

A investigacdo considerou o papel central das politicas educacionais de
formacdo de professores expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais de formacéo
de professores e a recente obrigatoriedade do ensino de sociologia na educagdo basica
como inducdes estruturais as mudancas dos cursos superiores de formacgdo das ciéncias

sociais.

Sendo assim, constata-se que essas politicas de formacdo docente tomam como
eixo principal o fracasso escolar devido a ma formacdo do professor e a partir dai
entendem que a organizagao curricular dos cursos superiores de formacgéo precisa ser
restabelecida para que seja garantida uma formacéo docente de qualidade assegurando

assim um sucesso escolar para os alunos da educacéo basica.

Desse modo, apostam no modelo curricular por “competéncias” que entendem
que a experiéncia e a pratica devem de certo modo preceder as discussdes tedricas dessa
formagdo. O objetivo ¢ que esse modelo acabe de vez com o antigo “modelo 3+1” que
era entendido como um dos principais motivos do fracasso da formacao docente e que
por sua vez seja necessario investir em uma organizacao curricular por competéncias e

ndo por disciplinas.

A partir do exposto, as contribui¢bes tedricas foram orientadas por dois
conceitos centrais “curriculo escrito” no qual Goodson fard luz & investigacdo e
“curriculo formal” entendendo as DCN'’s tanto de formac¢do de professores como as dos
cursos de ciéncias sociais como fundamentais para a compreensdo da analise dos

desenhos curriculares dos quatros cursos em questéo.

O curriculo escrito ndo nos permite compreender todo o processo do
aprendizado, porém nos possibilita entender as trajetorias e intengdes, ainda que
consciente que na relagdo pratica do curriculo muitos elementos sejam ressignificados.
Desse modo, seria pretensioso acreditar que uma analise dos fluxogramas fosse

suficiente para compreender a formacéo docente dos cursos em questdo, mas por outro
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lado, essa investigacdo ja serve para entender como a estrutura da distribuicdo
disciplinar denota uma hierarquizagao de alguns tipos de conhecimento em detrimento

de outros, apontando assim, o “mapa do terreno”.

Além disso, analisar o curriculo formal - daquele curriculo que esta diretamente
relacionado as legislacBes que servem de pressupostos para formulagcdo do documento —
significa analisar as DCN’s, j4 que as mesmas servem de paradigma legitimo da

organizagao curricular dos cursos superiores de formagao docente.

Sendo assim, esse estudo possibilitou compreender que as DCN’s de formagéo
de professores partem de uma concepgao que vai de encontro com as DCN’s dos cursos
de graduacdo em Ciéncias Sociais. De modo que a primeira compreende o0 conceito de
“competéncias” como essencial na construgdo da organizagdo curricular e a segunda
parte da concep¢do “conteudista”, o que gera na organizagao do curriculo dos cursos de

formacéo de professores uma série de contradicdes.

Como foi visto, a nocdo de competéncias surge para colocar a pratica e a
experiéncia como fonte primeira do aprendizado, acabando com o modelo disciplinar
curricular, para justamente findar com aquele modelo que hierarquiza alguns
conhecimentos em detrimentos de outros. Ora, na pratica, vimos que 0s interesses estdo
para além desses expostos, pois esse modelo retoma uma estratégia em que coloca em
segundo plano uma abordagem mais critica de formacdo, ja que a préatica é posta como

paradigma de qualquer investida de aprendizado.

Por outro lado, a organizagdo curricular proposta pelas DCNS’s para os cursos
de graduacdo em Ciéncias Sociais, apesar de se apresentarem na concepcao de eixos, tal
como as diretrizes de formacdo de professores, entendem que esses eixos estdo
ancorados em uma perspectiva do contetdo/teoria disciplinar e tomam o caso dos
cursos de licenciatura em ciéncias sociais como uma insercdo de disciplinas respectivas

ao campo educacional.

Sendo assim, esses paradigmas contrarios das DCN’s implicam em um dilema
na propria organizacdo curricular dos cursos, principalmente aqueles que oferecem o
bacharelado em concomitancia com a licenciatura. Como vimos, 0s cursos de ciéncias
sociais sempre tiveram um ethos que colocava o bacharelado mais valorizado em

detrimento da licenciatura.
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O carater intelectual e cientifico da institucionalizacdo das ciéncias sociais no
Brasil e a intermiténcia da sociologia no ensino secundario, ao longo do século XX,
foram alguns dos aspectos que podem ter contribuido para reforcar a vocacéo para o
bacharelado. Desse modo, busquei analisar os fluxogramas dos cursos tanto que
oferecem os tipos em concomitancia tanto aqueles que ofertam apenas a licenciatura,
para justamente compreender se as diretrizes e suas contradigdes provocariam uma

alteracéo nesse ethos.

Além disso, vimos que a hierarquizacdo do curriculo sempre foi uma medida na
qual conferia maior prestigio aquelas carreiras mais académicas/ tedricas em detrimento
daquelas que s@o compreendidas como mais técnicas/praticas. Desse modo, ao observar
as DCN’s de formagdo de professores que parte do pressuposto da pratica em
contradi¢do com as DCN’s dos cursos de Ciéncias Sociais, possibilitou perceber que ou
essa hierarquizacdo do prestigio conferido a disciplinas académicas vai se dissolver em
longo prazo ou a contradi¢do das diretrizes s6 ird cada vez mais conferir maior valor a

formagé&o bacharelesca em detrimento da licenciatura.

Para compreender essas questdes, utilizei da abordagem metodoldgica de Gatti
que analisou alguns cursos de graduacdo em licenciatura e que usou uma metodologia
de andlise dos fluxogramas que me permitiu elaborar categorias de analise na

observacao dos cursos de ciéncias sociais em estudo.

O que pude constatar € que 0s cursos que oferecem apenas a licenciatura (UFRJ
e FEUC) buscam realmente equalizar os conhecimentos do campo das ciéncias sociais
com os do campo educacional. Enquanto que nos cursos que ofertam os dois tipos (PUC
e UERJ), quando se referem ao campo educacional, as disciplinas estdo mais vinculados
ao ambito da pratica que ao campo tedrico, sendo assim, partindo da concepgdo que
historicamente os contelidos mais praticos estdo relacionados com menor prestigio, um
curso nesse modelo que oferta bacharelado e licenciatura provocard maior apartacdo
entre as formag0es, permitindo maior valorizagdo do bacharelado em detrimento da

licenciatura.

Por outro lado, ndo significa que se 0 modelo concomitante ndo é suficiente para
valorizacdo do professor, o melhor caminho é a fragmentacdo dos tipos. J& que, ao
analisar os dois cursos que oferecem apenas a licenciatura, o curso da FEUC possui
pouquissimo vinculo do fomento a pesquisa, enquanto o curso da UFRJ busca
relacionar docéncia e pesquisa recorrentemente nos periodos da graduacao.
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Desse modo, os cursos de instituicdes privadas (PUC e FEUC) ainda que
ofertem tipos distintos, sdo os que tém menor fomento a pesquisa. O que nos leva a
pensar que ndo € a fragmentacdo dos tipos que reforcard a vocagdo a pesquisa dos

cursos de ciéncias sociais.

Ademais, € importante salientar o fato do desequilibrio entre as chamadas
disciplinas do campo das ciéncias sociais e do campo educacional de certo modo seja
natural e necessario, ja que € preciso que o professor tenha fundamentalmente
compreensdo da teoria socioldgica para qualidade em sua docéncia. Por outro lado, isso
ndo significa dizer que seja relegado ao campo da educacdo apenas as necessidades das
disciplinas préticas, ja que é preciso que esse professor saiba também as discussdes
tedricas do campo educacional.

Em suma, podemos compreender que ha alguns balizadores principais na
dificuldade de qualificagdo da formagao de professores, sdo esses: (1) As DCN’s de
formacdo de professores priorizam a pratica ao trazer o conceito de competéncia a tona,
0 que por consequéncia gera um descompasso na equalizacdo de teoria/pratica. (2) As
DCN’s para formacdo de professores partem de paradigma distinto das DCN’s dos
cursos de ciéncias sociais 0 que leva a contradi¢Ges na prépria organizagdo curricular.
(3) A historica vocacdo a pesquisa das ciéncias sociais no tipo bacharelado gera a
licenciatura um lugar de menor prestigio de formacéo. (4) A pouca autonomia do campo
educacional, devido a diversas demandas do campo em relacdo a outros campos,

ocasiona menor forca deste na organizacédo do curriculo.

A contribuicéo dessa pesquisa girou em torno da formacéo docente no ambito da
analise do curriculo escrito de modo que buscou compreender as intencdes e interesses
dos documentos oficiais que legitimam as atuais organizagdes curriculares dos cursos de
Ciéncia Socialis, ciente que essa analise ndo é suficiente para entender todo o processo

de formacdo docente, e sim, parte da compreensao do mesmo.
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6. ANEXOS

A) Lista de instituigcdes que oferecem Ciéncias Sociais e ou Sociologia

PR-PRIVADA /PU - PUBLICA

1.
2.
3.

CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DE UBERABA - CESUBE Pr
CENTRO UNIVERSITARIO CLARETIANO — CEUCLAR- Pr

CENTRO UNIVERSITARIO DAS FACULDADES METROPOLITANAS
UNIDAS - FMU Pr

CENTRO UNIVERSITARIO DE ARARAS - "DR. EDMUNDO ULSON" -
UNAR- Pr

5. CENTRO UNIVERSITARIO ITALO-BRASILEIRO — UNIITALO- Pr

S

17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.
24,

25.
26.
27.
28.

29.

CENTRO UNIVERSITARIO PARA O DESENVOLVIMENTO DO ALTO
VALE DO ITAJAI - UNIDAVI- Pr

CENTRO UNIVERSITARIO FUNDACAO SANTO ANDRE - CUFSA Pr
CENTRO UNIVERSITARIO LEONARDO DA VINCI — UNIASSELVI- Pr
CENTRO UNIVERSITARIO SANT 'ANNA - UNISANT'ANNA- Pr

. ESCOLA DE SOCIOLOGIAE POLITICA DE SAO PAULO — ESP- Pr

. ESCOLA SUPERIOR DA AMAZONIA - ESAMAZ —Pr

. ESCOLA SUPERIOR DE PROPAGANDA E MARKETING - ESPM -Pr

. FACULDADE BARAO DO RIO BRANCO — FAB — Pr

. FACULDADE GUARAPUAVA - FG- Pr

. FACULDADE ESCOLA PAULISTA DE DIREITO - FACEPD- Pr

. FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE ITAPETININGA —

FFCLI- Pr
FACULDADE DE MACAPA — FAMA — Pr

FACULDADE DE OURO PRETO DO OESTE — UNEOURO - Pr
FACULDADE SAGRADA FAMILIA - FASF- Pr

FACULDADE SAO FIDELIS-FSF Pr

FACULDADE VICENTINA - FAVI - FAVI- Pr

FUNDACAO EDUCACIONAL UNIFICADA CAMPO-GRANDENSE - FEUC
Pr

FUNDACAO GETULIO VARGAS -FVG Pr

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS-
FUNFGD-Pu

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA — UNIR - Pu
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS — UFT-Pu
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO
— UNIVASF -Pu

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
GOIAS - IFG-Pu

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE TECNOLOGIA DO
PARANA - IFPR Pu
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30.

31.
32.
33.

34.
35.
36.
37.

38.
39.
40.

41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIAE TECNOLOGIA DO
TRIANGULO MINEIRO --Pu

INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS APLICADAS - ISCA— ISCA- Pr
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO CERES - ISE-CERES -Pr
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS — PUC/
MINAS/RJ/SP/PR/RS Pr

UNIVERSIDADE CANDIDO MENDES —~UCM - Pr

UNIVERSIDADE CASTELO BRANCO — UCB- Pr

UNIVERSIDADE CIDADE DE SAO PAULO — UNICID — Pr
UNIVERSIDADE COMUNITARIA DA REGIAO DE CHAPECO -
UNOCHAPECO- Pr

UNIVERSIDADE CRUZEIRO DO SUL - UNICSUL- Pr
UNIVERSIDADE DA AMAZONIA — UNAMA- Pr

UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
AFRO-BRASILEIRA — UNILAB-Pu

UNIVERSIDADE DA REGIAO DA CAMPANHA - URCAMP- Pr
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE- Pr
UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB- Pu

UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL - UCS- Pr

UNIVERSIDADE DE FRANCA - UNIFRAN Pr

UNIVERSIDADE DE FORTALEZA - UNIFOR- Pr

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO — UPE- Pu

UNIVERSIDADE DE SANTA CRUZ DO SUL - UNISC- Pr
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — USP-Pu

UNIVERSIDADE DE TAUBATE — UNITAU- Pu

UNIVERSIDADE DO CONTESTADO - UNC- Pr

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB-Pu
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS-UEMS -Pu
UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC- Pr
UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA — UNOESC- Pr
UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA - UNISUL- Pr
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS- Pr
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA - UEL-Pu
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UERJ-Pu
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA — UEM-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL — UEMS-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS - UNIMONTES-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA — UERR-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ — UESC-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA-Pu
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE — UENF-Pu
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70. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA - UNIOESTE-Pu

71. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI-Pu

72. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB-Pu

73. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO VALE DO ACARAU — UVA-Pu

74. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITAFILHO -
UNESP-Pu

75. UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA -Pu

76. UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS-Pu

77. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB-Pu

78. UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL-Pu

79. UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS - UNIFAL-MG-Pu

80. UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE — UFCG-Pu

81. UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — UFG-Pu

82. UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA — UFJF-Pu

83. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - UFMT-Pu

84. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS — UFMG-Pu

85. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - UFPEL-Pu

86. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE-Pu

87. UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA - UFRR-Pu

88. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA-Pu

89. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - UFSM-Pu

90. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS — UFSCAR-Pu

91. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO - UNIFESP-Pu

92. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE — UFS-Pu

93. UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA — UFU-Pu

94. UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA - UFV-Pu

95. UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - UFAC —Pu

96. UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA — UNIFAP Pu

97. UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM - Pu

98. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC-Pu

99. UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - UFES-Pu

100.UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO-
Pu

101.UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA-Pu

102.UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA — UFOPA- Pu

103.UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI-Pu

104.UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA- Pu

105.UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA — UFRB-Pu

106.UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO —UFRJ -Pu

107.UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE — UFRN-Pu

108.UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - UFRGS-Pu

109.UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA —
UNIFESSPA- Pu

110.UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE -UFF-Pu
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111.UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE-Pu

112.UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL — ULBRA —Pr

113.UNIVERSIDADE METODISTA DE SAO PAULO — UMESP- Pr

114, UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS — UNIMES- Pr

115.UNIVERSIDADE NILTON LINS — UNINILTONLINS — Pr

116.UNIVERSIDADE NORTE DO PARANA - UNOPAR - Pr

117.UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO — UNINOVE- Pr

118.UNIVERSIDADE PAULISTA - UNIP —Pr

119.UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU - FURB-Pu

120.UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI — URCA-Pu

121.UNIVERSIDADE REGIONAL DO NOROESTE DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL - UNIJUI- Pr

122. UNIVERSIDADE VALE DO RIO DOCE - UNIVALE Pr

Lista de institui¢cdes do Rio de Janeiro que oferecem os cursos de Ciéncias

Sociais e/ou Sociologia.

1. UCB (Universidade Castelo Branco)

2. UMESP (Universidade Metodista de Sao Paulo)

3. UNIASSELVI (Centro Universitario Leonardo da Vinci)

4. UNOPAR (Universidade Norte do Parand)

5. UNIP (Universidade Paulista)

6. ULBRA ( Universidade Luterana do Brasil)

7. PUC (Pontificia Universidade Catolica)

8. FGV(Fundacéo Getulio Vargas)

9. FIC-FEUC ( Fundacéo educacional unificada campo-grandense)

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

FSF (Faculdade S&o Fidelis)

UCAM( Universidade Candido Mendes)

UERJ( Universidade do Estado do Rio de Janeiro)
UFRJ( Universidade Federal do rio de Janeiro)

UFF( Universidade Federal Fluminense)

UFRRJ ( Universidade federal rural do Rio de Janeiro)
UENF (universidade Estadual do Norte Fluminense)

UNIRIO ( Universidade federal do Estado do Rio de Janeiro)
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