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RESUMO

SOUZA, Evelin Christine Fonseca de. Formacao docente para o Ensino Religioso em
universidades federais: os cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido da UFPB, UFJF
e UFS. Rio de Janeiro. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo): Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Este trabalho tem como objetivo identificar como se configura a formacgdo docente para o
Ensino Religioso em instituigcdes federais de ensino superior. Embora a referida disciplina faga
parte da grade curricular da escola publica brasileira intermitentemente desde o periodo
imperial, é historicamente marcada pela aparente omissdo da Unido no que diz respeito a
definicdo de seus conteddos e critérios de formacdo docente. A auséncia de orientacdes por
parte da Unido abre espaco para a atuacdo de grupos privados — especialmente cristdos — na
definicdo da disciplina no espaco publico. No escopo deste trabalho, analisamos os Projetos
Politico-Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncia(s) da(s) Religido(des) das
universidades federais que os ofertam em 2015: Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e Universidade Federal de Sergipe (UFS). Séo
apontados trés modelos de Ensino Religioso encontrados atualmente nas escolas publicas
brasileiras — confessional, interconfessional e ndo confessional — e a concepcéo laica de ensino
de modo a identificar quais deles se localizam nas propostas de formacdo docente dos cursos
de Licenciatura em Ciéncia(s) da(s) Religido(des). A analise dos documentos das trés
universidades evidenciou que, embora afirmem promover uma formagéo docente para o Ensino
Religioso pautada pela ndo confessionalidade, os documentos da UFPB e UFJF mostraram
dissonancias com tal objetivo, alinhando-se a uma concepcdo interconfessional da disciplina.
O Projeto Politico-Pedagogico do curso da UFS, por ser mais sucinto que os demais, nao
permitiu uma analise mais aprofundada do viés defendido pela instituicdo. Por fim, concluimos
que a laicidade do Estado brasileiro, no @mbito educacional, ndo se afirma na pratica, visto que
0 campo educacional perde sua autonomia frente a expansdo do campo religioso, mesmo em

instituicdes de ensino superior vinculadas a esfera federal de um Estado presumivelmente laico.

Palavras-chave: Ensino Religioso; laicidade; formacao docente; Ciéncias da Religido; Ciéncia

da Religido; Ciéncias das Religides.



ABSTRACT

SOUZA, Evelin Christine Fonseca de. Formacao docente para o Ensino Religioso em
universidades federais: os cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido da UFPB, UFJF
e UFS. Rio de Janeiro. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo): Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

The aim of this study is to identify how teacher training for Religious Education in
undergraduation courses at federal institutions is set up. Although Religious Education has been
brokenly part of the curriculum of Brazilian public schools from the imperial period up to these
days, the subject is historically marked by the absense of Brazilian government regarding the
definition of its contentes and teacher training criteria. The lack of guidance from Brazilian
State makes room for activities of private groups — especially Christians — in the definition of
the discipline in public schools. In the scope of this paper, we analyze the political-pedagogical
projects of undergraduation courses in Religious Studies offered by three federal universities:
Federal University of Paraiba (UFPB), Federal University of Juiz de Fora (UFJF), and Federal
University of Sergipe (UFS). We also show three religious teaching models currently found in
Brazilian public schools — denominational, interfaith, and non-denominational — and the secular
conception of education to identify which of them are located in the proposals for teacher
training degree courses in Religious Studies. The analysis of the three universities documents
showed that although they claim to promote teacher training for Religious Education guided by
a non denominational conception, UFPB’s and UFJF’s documents showed dissonances with
this objective by aligning to an interfaith conception of Religious Education. As the political-
pedagogical project of UFS course is more succinct than the others, we were not able to make
further analysis of the bias defended by the institution. Finally, we conclude that the secular
nature of the Brazilian State in the educational context it is not claimed in practice, since the
educational field loses its autonomy in the expansion of religious field, even in educational

institutions linked to the federal level of a presumably secular State.

Keywords: Religious Education; secularity; teacher training; Religious Studies.
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INTRODUCAO

Dos componentes curriculares presentes na escola publica brasileira, o Ensino
Religioso €, possivelmente, 0 mais controverso de todos. Desde sua primeira insercao
constitucional no periodo republicano, em 1934, até os dias atuais, as configuracdes que o
Ensino Religioso assumiu foram muito diversificadas, refletindo as disputas politicas,
religiosas e epistemoldgicas em torno de seu estabelecimento. Contudo, é importante ressaltar
gue, mesmo assentada em uma complexa trama de embates entre defensores de sua
permanéncia ou retirada das escolas publicas, € a Unica disciplina prevista pela Constituicéo
Federal, tendo sido inserida nesses termos na Carta Magna de 1946.

A presenca do Ensino Religioso nas instituicbes publicas de ensino brasileiras esta
inserida nas discussdes acerca da laicidade do Estado. Entretanto, embora esta tematica esteja
na ordem do dia da agenda politica brasileira e seja frequentemente abordada pelos meios de
comunicacgéo, as discussdes que ganham maior destaque estdo concentradas nas questdes de
direitos sexuais e reprodutivos, raramente na presenca da religido nos estabelecimentos
publicos de ensino. Soma-se a este quadro a complexidade do campo religioso que, conforme
apontam Cunha & Oliva (2014), permite que observemos o protagonismo inédito de grupos
religiosos em todo o mundo, inclusive no Brasil, e as disputas e contradi¢des internas a esses
grupos geram reflexos nos campos politico e educacional. E, portanto, compreensivel que o
Ensino Religioso, raramente sob os holofotes da opinido publica, seja caracterizado por
multiplas concepcBes desde o seu estabelecimento no periodo republicano e sofra forte
influéncia das expectativas de instituicdes religiosas, sem 0 compromisso com principios
laicos.

Ao longo do século XX, houve uma expressiva alteracdo no perfil religioso da
populacdo brasileira, passando da hegemonia catélica ao pluralismo religioso. Tal mudanca
gerou reflexos nas modalidades de Ensino Religioso ofertadas, que deixaram de se constituir
como estritamente catequéticas para dar lugar a concep¢fes mais pluralistas, englobando
outras crencas religiosas que ndo o Catolicismo. Contudo, a disciplina ainda é marcada por
seu teor doutrindrio em detrimento do pedagdgico, o0 que tem relagdo com o papel historico
desempenhado pelos grupos religiosos, principalmente catélicos, na organizagdo do referido
componente curricular. Ainda hoje, o Ensino Religioso possui um status de disciplina “a
parte”, o que pode ser explicado, dentre outras razdes, pela auséncia de politicas destinadas a
definicdo de seus contetdos e perfil docente, o que ndo acontece com nenhuma outra

disciplina escolar.
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A diversidade de configuracbes que o Ensino Religioso apresentou ao longo das
ultimas décadas consiste especialmente nas justificativas para sua presenga nos
estabelecimentos publicos de ensino, no carater obrigatorio ou facultativo de sua oferta e
frequéncia, por quem deve ser lecionado, quais conteudos e concepgles da disciplina devem
ser levados em consideracdo, se ministrado nos horérios normais ou ndo das escolas publicas
e quais etapas de ensino deveria contemplar na Educagdo Baésica.

Tal pluralidade de defini¢bes da disciplina, especialmente nas Ultimas duas décadas,
tem relacdo com a configuracao politica do pais enquanto Republica Federativa, pois esta esta
assentada na existéncia de entes federados — Unido, estados, Distrito Federal e municipios —
dotados de competéncias financeiras e normativas proprias ou compartilhadas. No que diz
respeito ao Ensino Religioso, a autonomia dos sistemas municipais e estaduais de ensino
consiste em definir contetdos e critérios de admissdo e formacdo de professores para lecionar
a disciplina. Em adicdo, é importante destacar que, dentre os diversos componentes
curriculares ofertados na Educacdo Bésica, 0 Ensino Religioso é o Unico cujos critérios acima
sdo delegados a estados e municipios.

A auséncia de marcos regulatorios da esfera federal torna sua oferta diversa por todo o
pais: ndo ha diretrizes oficiais para a formacdo docente, tampouco orientacbes para a
definicdo dos contetidos a serem lecionados. O primeiro passo nesse sentido foi dado em
2015, com a disponibilizacdo, por parte do Ministério da Educacdo (MEC), da versdo para
consulta pablica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que inclui o Ensino Religioso
como componente curricular de todos os anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2015a).
Contudo, a formacgdo docente para a disciplina em questdo ainda carece de orientacdes
nacionais por parte do Estado, e ha inclusive um parecer do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacdo (Parecer CNE/CP n° 97/99) contrario a autorizacdo, reconhecimento e
avaliacdo de cursos de licenciatura em Ensino Religioso (BRASIL, 1999a).

Contudo, mesmo com a publicagdo do parecer supracitado, cursos de Licenciatura em
Ciéncias da Religido* foram criados em universidades publicas e privadas por todo o pais. H4,
em nosso entender, uma omissdo proposital da Unido no que diz respeito a regulamentacéo do
Ensino Religioso, especialmente na definicdo de perfis docentes para lecionar a referida

disciplina.

1 S&o trés as possibilidades de nomes para o curso em questdo: Ciéncia da Religido, adotado pela UFJF; Ciéncias
da Religido, adotado pela UFS; e Ciéncias das Religides, adotado pela UFPB. Optamos, ao longo deste trabalho,
pelo uso da forma “Ciéncias da Religido” ao fazermos uma referéncia genérica aos cursos da area devido a maior
frequéncia de uso nos cursos de graduacgdo e pos-graduagdo das instituicdes publicas e privadas no pais, sem
levar em consideragdo questdes epistemoldgicas ou metodoldgicas que possam justifica-la.
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Com a ja mencionada omissdo da esfera federal no que diz respeito as orientagGes ou
diretrizes sobre o Ensino Religioso enquanto disciplina, 0os vacuos normativos podem ser
preenchidos por grupos privados e suas proprias demandas. O caso mais emblematico é a
atuacdo do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), grupo formado
por instituicOes religiosas, a maioria delas cristds (LUI, 2007), que h& 20 anos atua na
manutencdo do Ensino Religioso enquanto componente curricular por meio de acbes que
visam estabelecer seus conteudos e capacitar docentes para leciona-lo. Dessa forma, a
auséncia de diretrizes e orientacdes do Estado fomenta a privatizacdo do espaco publico, pois
abre possibilidades de atuacdo desses grupos especificos e seus interesses.

No contexto da permanéncia tdo duradoura do Ensino Religioso no curriculo da
Educacao Baésica e auséncia de diretrizes para a formacdo docente, este trabalho teve como
principal objetivo analisar os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias da Religido ofertados pela Universidade Federal da Paraiba, Universidade
Federal de Juiz de Fora e Universidade Federal de Sergipe. Com base na analise de
documentos dos entes federados e instituicdes em questdo — Resolucgdes, Portarias, Leis e
Pareceres, bem como Projetos Politico-Pedagogicos e Constituicdes —, buscamos observar de
que maneira se configuram cursos para formacgdo de professores de Ensino Religioso em
instituicdes federais de ensino. O interesse nesta tematica reside na auséncia de pesquisas
sobre cursos de formacdo docente para a referida disciplina em instituicdes publicas,
especialmente em universidades federais.

Através da analise da literatura, foi possivel observar que parte expressiva da producao
académica sobre 0 Ensino Religioso o trata com maior frequéncia sob o ponto de vista de sua
defesa e, mais raramente, em relacdo a sua analise diante do principio da laicidade do Estado,
assim como apontado por Silva (2013). Desse modo, os trabalhos sobre formacdo docente e
concepcdes de Ensino Religioso focam em aspectos descritivos sobre o historico da disciplina
no Brasil e das propostas para formacdo de professores ao longo do século XX, enfatizando as
alteracOes a partir da década de 1980 com a ampliacdo das discussdes sobre o pluralismo
religioso na sociedade brasileira.

Nesse escopo, Caetano (2007) realizou um levantamento sobre o Ensino Religioso a
partir do periodo colonial brasileiro, bem como da formacdo docente para a referida éarea,
enfatizando o carater catequético da disciplina ao longo dos séculos. Em um segundo
momento, tracou um historico da configuracdo do Ensino Religioso no estado de Minas
Gerais e concluiu que a disciplina ainda esta fortemente atrelada a grupos religiosos,

especialmente catdlicos, no que diz respeito a iniciativas de formacgéo docente. Cabe ressaltar
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que a influéncia da Igreja Catolica no arranjo do Ensino Religioso também se faz presente na
Paraiba (SILVA, 2011) e Sergipe (ANDRADE, REZENDE & RIBEIRO, 2009).

Por sua vez, Caron (2010) aborda as iniciativas de formacdo docente para o Ensino
Religioso a partir da década de 1980, enfatizando o papel de entidades religiosas diante do
quadro de auséncia de qualificacdo especifica fornecida por parte do Estado para professores
da disciplina em questdo. A autora destaca a participagdo de importantes grupos nesse
processo, a maioria deles vinculados a Igreja Catolica. Também é descrita a importancia do
FONAPER no que tange a iniciativas de formacdo docente, como a publicacdo de diretrizes
de capacitacdo docente, realizacdo de cursos de extensdo e material didatico para esses cursos.

Jungueira e Rodrigues (2014) trazem um levantamento sobre a formacdo docente para
0 Ensino Religioso no Brasil a partir dos anos de 1990, destacando a referida década como
fundamental para o inicio do estabelecimento de politicas de formacédo de professores para o
referido componente curricular a partir da publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96). Os autores mencionam que, antes desse periodo, 0s
professores que lecionavam Ensino Religioso eram capacitados por grupos religiosos, o que
atribuia um viés catequético a disciplina. A partir da década de 1990, a formacao ganha outro
foco: baseada em um Ensino Religioso pluralista, o professor ndo seria formado pelas
instituicOes religiosas, mas por instituicdes de ensino superior.

A partir do levantamento dos temas mais frequentemente abordados em cursos de
formacdo de professores de Ensino Religioso em todas as regides do pais, entre 1995 e 2010,
0s autores observaram que as propostas de formacdo mesclam elementos confessionais e
pluralistas. No que diz respeito a producdo cientifica sobre a temética, a maior incidéncia de
trabalhos sobre formacdo de professores de Ensino Religioso est4 concentrada na formacéo
continuada. Dessa forma, faz-se necessario investigar os cursos de formacéo inicial a fim de
compreender as propostas previstas para a formacao do professor da disciplina.

Nesse contexto, Klein e Junqueira (2008) tragam um apanhado histérico sobre a
formag&o docente para o Ensino Religioso, levando em consideracéo iniciativas de formagéo
inicial e continuada. Exemplificam as exigéncias de habilitacdo docente em varios estados
brasileiros com base nas diferentes etapas de ensino — anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Os autores concluem afirmando a importancia de a formacdo de professores
para 0 Ensino Religioso ser realizada através de cursos de licenciatura, como as demais areas
do conhecimento.

Quanto as concepcdes de Ensino Religioso observadas atualmente nas escolas pablicas

brasileiras, varios sdo os modelos propostos na literatura, com diferentes nomenclaturas que
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por vezes se sobrepdem: para Passos (2007), hd os modelos catequético, teolégico e o das
Ciéncias da Religido; Diniz e Carrido (2010) utilizam os termos confessional,
interconfessional e ensino de historia das religides; para Dantas (2004), os modelos de Ensino
Religioso podem ser definidos como confessional, ecuménico, interconfessional e inter-
religioso; por fim, Junqueira e Nascimento (2013) observaram trés modelos analisando o
histérico do Ensino Religioso no pais — confessional, interconfessional e fenomenologico.

Com base no contexto supracitado, o presente trabalho esta dividido em trés capitulos.

O primeiro capitulo traca um breve histérico do Ensino Religioso na educacao publica
brasileira, destacando os dispositivos legais a partir do periodo imperial até os dias atuais.
Focamos na analise da legislacdo vigente, evidenciando a omissdo da Unido nas orientacoes
guanto aos conteudos da disciplina e formacdo docente. Em adi¢do, mencionamos 0 que esta
posto atualmente para a organizacdo do Ensino Religioso enquanto disciplina com base na
proposta de Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER) elaborados
pelo FONAPER, além da proposta da BNCC. Em adi¢do, abordamos 0 que esta previsto hoje
para a formacao docente em Ensino Religioso, destacando a participacdo do FONAPER nesse
quesito.

O segundo capitulo traz trés modelos de Ensino Religioso observados atualmente no
Brasil — confessional, interconfessional e ndo confessional —, além concepcdo laica de
educacdo publica, evidenciando a susceptibilidade do campo educacional diante das
influéncias exercidas pelo campo religioso.

Por fim, o terceiro capitulo traz uma analise dos PPP das trés universidades federais
que ofertam cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido — UFPB, UFJF e UFS —,
destacando informag0es relevantes a seu respeito e localizando as concepgfes de Ensino
Religioso que adotam. Em adicdo, tracamos um breve histérico da disciplina em cada um dos
estados que abrigam as referidas instituicbes de ensino, bem como da formacédo docente e do
que consta atualmente nos dispositivos legais vigentes para as redes estaduais de educacao, a
fim de contextualizar a analise dos projetos dos cursos.

Diante da aparente omissdo proposital da Unido no que diz respeito a definicdo de
orientacOes para a formacdo docente em Ensino Religioso, a importancia da investigacdo dos
referidos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido em universidades federais pode ser
justificada por seus possiveis impactos sobre a laicidade do Estado, especialmente porque
permitird conhecer a estrutura de cursos de formagdo docente para o Ensino Religioso de
instituicdes pertencentes ao sistema federal de educacdo e compreender quais politicas de

formagéo de professores postas por institui¢cdes vinculadas a este ente federado estéo previstas
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para os futuros profissionais da area. Adicionalmente, o conhecimento dos perfis docentes que
estdo sendo formados nesses cursos podera contribuir para avaliar seus impactos no Ensino
Religioso ofertado nas escolas publicas de Ensino Fundamental, principalmente no que diz

respeito a uma concepcao proselitista ou pluralista dessa disciplina.
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CAPITULO 1

ENSINO RELIGIOSO NA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Para a compreensdo da situa¢do do Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras e
0s atuais embates politicos em torno de sua permanéncia enquanto componente curricular,
deve-se levar em consideracdo, fundamentalmente, a forte influéncia da Igreja Catdlica na
organizacao politica do pais desde o periodo colonial.

Embora, com a proclamacgdo da Republica, o principio da laicidade? tenha sido
instituido com a separacédo entre Estado e Igreja, a influéncia de grupos religiosos no campo
politico® ainda se faz presente. Especialmente nas Gltimas décadas, o protagonismo politico de
instituicdes religiosas tem se mostrado cada vez mais forte por todo o mundo, inclusive no
Brasil, gerando efeitos na politica, economia e no campo educacional (CUNHA & OLIVA,
2014).

No que tange ao campo educacional, € inviavel tratar da educacdo publica brasileira
sem mencionar o papel fundamental da Igreja Cat6lica em sua génese: de acordo com
Romanelli (1978), a Companhia de Jesus, que se instalou na Colbnia com a missdo de
catequizar membros da populacdo nativa, mudou gradualmente seu foco de atuacdo para a
educacdo das elites aqui presentes. Entretanto, mesmo apds a expulsdo dos jesuitas em
meados do século XVIII, a presenca da religido nas escolas publicas se manteve, tanto na
disciplina Ensino Religioso como em préticas, espagos e simbolos presentes nos
estabelecimentos de ensino ndo relacionados diretamente a disciplina (BRANCO &
CORSINO, 2006; BRANCO & SILVA, 2014; CAVALIERE, 2007; FERNANDES, 2012,
2014; SEPULVEDA, SEPULVEDA & FERNANDES, 2015).

Apesar da presenca tdo duradoura da religido nas escolas publicas, foi a partir do final
do século XIX, a época da proclamacdo da Republica, que os debates acerca da permanéncia
de um viés religioso nos estabelecimentos publicos de ensino se intensificaram. Para a
compreensdo da configuracdo do Ensino Religioso ao longo das ultimas décadas e, mais
especialmente, nos ultimos 20 anos, este capitulo esta organizado em quatro partes.

A primeira parte aborda a presenca do Ensino Religioso em dispositivos legais do

periodo imperial até aqueles lancados as vésperas da Constituinte de 1988, apontando as

2 Por definigdo, Estado laico é aquele que ndo elege uma religido como oficial e ndo favorece ou impede a
existéncia de cultos religiosos, respeitando a pluralidade de opinides e crengas de seus cidaddos e cidadas.

3 Utilizamos o termo “campo” com base em Bourdieu (2007), que o define enquanto espago social de disputas
pela hegemonia do capital que lhe cabe.
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disputas de mais de um século entre campos politico e religioso e as influéncias nos arranjos
da disciplina explicitados nesses documentos, especialmente no periodo republicano
brasileiro.

A segunda parte traz uma analise mais detalhada dos documentos legais em vigor para
a compreensdo da configuracdo atual do Ensino Religioso, destacando a aparente omissao do
Conselho Nacional de Educacdo quanto a aspectos da configuracdo da disciplina e da
formacéo docente. Tal omissdo abre espaco para a atuacao de grupos privados, especialmente
catdlicos e evangélicos, nas escolas publicas, utilizando-as como espaco para propagacgédo de
seus interesses, o que vai de encontro a esforgos em prol da laicidade do Estado.

A terceira parte trata da configuragédo do Ensino Religioso atualmente, discutindo o
que estd posto para a organizacdo da disciplina com base na proposta do Forum Nacional
Permanente do Ensino Religioso e da Base Nacional Comum Curricular, estando a Base
atualmente em processo de elaboracéo de uma verséo final.

Por fim, a quarta parte aborda a questdo da formacdo docente para a disciplina,
especificamente o papel do FONAPER diante da omissdo do Estado no que diz respeito a

capacitacdo de professores para o referido componente curricular.

1.1 DO IMPERIO A REPUBLICA (1827-1988)

No periodo do Império, no qual a Coroa portuguesa mantinha estreitas relagdes com a
Igreja Catolica, o ensino de religido — exclusivamente catdlica — esteve presente nos
estabelecimentos publicos de ensino. A primeira mengdo ao Ensino Religioso em um
dispositivo legal especifico sobre educacdo data de 1827: em lei promulgada em 15 de
outubro do referido ano, seu art. 6° explicita as atribuicGes dos professores, que deveriam
ensinar leitura, escrita, operacGes matematicas, geometria, gramatica e principios da moral
cristd e da doutrina da fé catdlica apostélica romana (CURY, 1993).

Nas Ultimas décadas do século XIX, o aumento e diversificacdo demogréficos do
Brasil geraram reflexos em determinacdes legais menos rigidas. O Projeto de Reforma da
Instrucdo Publica de Ledncio de Carvalho, por exemplo, langado em 1879, previa instrucéo
religiosa nas escolas primarias de 1° grau do municipio da Corte. Entretanto, 0 mesmo projeto
previa que alunos que ndo professassem a fé catolica ndo eram obrigados a frequentar as aulas
de Ensino Religioso, que deveriam ser ministradas em horario anterior ou posterior as demais
disciplinas para permitir a dispensa daqueles que ndo as quisessem assistir (BARBOSA, 1942
apud CURY, 1993).
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Em 1889, com a proclamacdo da Republica, instituiu-se a separagdo entre Igreja e
Estado. A Constituicdo Federal de 1891 é fortemente marcada por ideais de laicidade que
regiam algumas republicas, especialmente a francesa. Nesse momento, ficava vedado aos
entes federados (estados e Unido) favorecer ou embaracar o funcionamento de cultos
religiosos; ademais, a partir dali, apenas o casamento civil seria reconhecido pelo Estado e 0s
cemitérios seriam secularizados, ou seja, passariam a atender também pessoas de crencas
diversas (ou sem crenca alguma) que nédo a catdlica. O principio de separacdo Estado-Igreja
também gerou reflexo no ambito educacional: o Artigo 72 da Constituicdo Federal de 1891
menciona que “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos” (BRASIL,
1891).

Entretanto, como aponta Cury (1993), o Ensino Religioso havia sido reimplantado, em
carater facultativo, por seis estados: Ceard, Pernambuco, Sergipe, Minas Gerais, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul. Tal possibilidade existe devido ao arranjo federativo, que
pressupde autonomia para os entes federados legislarem de acordo com suas peculiaridades
locais. A flexibilizacdo da legislacdo, em grande parte gerada pela grande influéncia regional
da Igreja, permitiu a reintroducédo da disciplina e pode ser observada em diversos momentos
ao longo do século XX. Neste ponto, € importante retomar o carater processual da laicidade,
conforme posto por Cunha e Oliva (2014): ela ndo é um modelo acabado, mas sim
historicamente construida. E esse carater de constante elaboracio que explica avangos e
recuos na influéncia de grupos religiosos no campo politico e, consequentemente, no
educacional.

A reinsercdo do Ensino Religioso nos estados supracitados exemplifica parte das
disputas politicas que foram travadas nas décadas subsequentes pela Igreja Catolica a fim de
recuperar os privilégios que detinha antes da proclamacdo da Republica. O sucesso da
instituicdo na retomada de parte de seu poder politico ndo tardou: quarenta anos depois, por
meio do Decreto n® 19.941/31, o Ensino Religioso foi instituido em estabelecimentos de
instrugdo primaria, secundaria e Normal, sob regime de oferta facultativa, desde que ao menos
20 alunos se propusessem a recebé-lo (BRASIL, 1931). Tal dispositivo foi implantado na
Constituicdo de 1934, na qual a disciplina se configurou de oferta obrigatéria e matricula
facultativa nos mesmos estabelecimentos previstos pelo Decreto n® 19.941/31, com a adigédo
de escolas de ensino profissional (BRASIL, 1934).

Trés anos depois, durante o regime do Estado Novo, a Constituicdo de 1937 definiu o
Ensino Religioso como disciplina passivel de ser ministrada em escolas primarias, normais e

secundarias, sem obrigatoriedade de adesdo por parte de alunos e professores (BRASIL,
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1937). Percebe-se a possibilidade da presenga da disciplina, embora nenhum tipo de
determinacédo quanto a sua configuracdo seja mencionado.

Ja na Constituicdo de 1946, que marcou o periodo de redemocratizacdo, o Ensino
Religioso é previsto nos horarios dos estabelecimentos publicos de ensino e de matricula
facultativa, de carater confessional, com base na confisséo religiosa do estudante, manifestada
por ele ou seu responsavel (BRASIL, 1946). A partir deste documento, o Ensino Religioso
aparece como componente curricular, configuracdo mantida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 4.024/61. Em adicdo, a LDB inclui que a disciplina ndo deve gerar
custos para os cofres puablicos (BRASIL, 1961).

Durante a Ditadura Civil-Militar, foi aprovada a Lei n° 5.692/71, que previa Ensino
Religioso de oferta obrigatdria e matricula facultativa, agora incluindo o 2° grau. A novidade
é que, com a revogacao do Artigo da LDB n° 4.024/61, omite-se a questdo da auséncia de
onus para os cofres publicos sobre a manutencéo da disciplina (BRASIL, 1971). De acordo

com Cury,

a revogacao explicita do Artigo 97 da lei 4024/61, na Lei 5692/71, parece transferir
o 6nus do professor de Ensino Religioso para o Estado. Implicitamente, o professor
dessa disciplina passa a fazer parte da carreira docente do magistério oficial, ou pelo
menos passa a ter seu salario pago pelo Estado (1993, p. 30).

Pela primeira vez, admite-se que o Estado tenha responsabilidade sobre a
caracterizacdo do professor de Ensino Religioso, ao contrario de dispositivos legais anteriores
que deixavam a cargo das autoridades religiosas o registro de professores para a disciplina
(BRASIL, 1931, 1961, 1971).

E possivel notar que, a partir da Constituicdo de 1934, o Ensino Religioso permaneceu
em todas as Constituicdes posteriores, sendo possivel perceber seus movimentos de inclusao
com ou sem 6nus para os cofres pablicos, se confessional ou interconfessional e as diferentes
etapas de ensino para as quais deveria ser ofertado (CUNHA, 2007; PAULY, 2004). Desse
modo, é importante ressaltar a forca da Igreja Catolica na manutencdo da disciplina ao longo

dos referidos dispositivos constitucionais.
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1.2 DISPOSITIVOS LEGAIS VIGENTES (A PARTIR DE 1988)

Nesta secdo, aprofundaremos a andlise dos dispositivos legais vigentes a fim de
compreender 0 que esta previsto nos principais documentos para a configuracdo do Ensino
Religioso enquanto disciplina e, em especial, para a formacao docente.

A Constituicdo Federal de 1988 apresenta contradicOes marcantes em relacdo ao
principio da laicidade: embora ndo explicite o termo “laicidade” ou seus derivados, é possivel
perceber uma concepcéo laica de Estado ao assegurar a liberdade de crenca (Artigo 5°) e a
separacdo entre Estado e Igreja (Artigo 19); contudo, elementos religiosos estdo presentes na
Carta, como a meng¢do, no predmbulo, de sua promulgacdo “sob a protecdo de Deus” e a
previsdo do Ensino Religioso como disciplina escolar (BRASIL, 1988).

Quanto ao componente curricular em guestdo, a Constituicdo prevé no Artigo 210 (8
1°) que seja de oferta obrigatdria e matricula facultativa nos horéarios normais das escolas
pablicas de Ensino Fundamental (BRASIL, 1988). Por sua vez, o Artigo 33 da LDB n°
9.394/96, quando de sua aprovacdo, definia o Ensino Religioso como disciplina de matricula
facultativa, mas ofertada nos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental e
sem Onus para os sistemas de ensino. A disciplina poderia se configurar de duas maneiras:
confessional, de acordo com a op¢do do aluno ou de seus responsaveis e ministrada por
“professores ou orientadores religiosos” credenciados por entidades religiosas; ou
interconfessional, com base no acordo entre diferentes grupos religiosos que elaborariam um
programa comum para a disciplina (BRASIL, 1996). Na segunda modalidade, os custos pela
manutencdo da disciplina seriam de responsabilidade das instituicdes religiosas interessadas
em ministra-la.

Entretanto, diversas igrejas cristds pressionaram congressistas para a alteracdo do
Artigo 33 da LDB n° 9.394/96 (LUI, 2007). Poucos meses ap0s a aprovacao deste documento,
foi aprovada a Lei n°® 9.475/97, que traz uma série de alteracdes acerca do texto original do
Artigo 33.

Primeiramente, a nova lei inclui que o Ensino Religioso “¢ parte da formagao basica

2

do cidaddo”, destacando a necessidade de respeito a diversidade religiosa do pais e a negacdo
do proselitismo. Outro ponto que deve ser destacado € a supressdo da mencao ao fim do 6nus
da disciplina para os cofres publicos, o que abre caminho para negocia¢fes sobre o
financiamento da disciplina em cada estado e municipio. Em adi¢do, a nova lei elimina a
mencao ao carater confessional ou interconfessional da disciplina e deixa a cargo de cada

sistema de ensino a definicdo de conteudos e exigéncias de habilitacdo e contratacdo de
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docentes. Dessa forma, os sistemas de ensino ficariam subordinados ao conjunto de
denominacdes religiosas para a definicdo dos conteudos do Ensino Religioso (BRASIL,
1997).

Em suma, com a alteracdo do Artigo 33 da LDB n° 9.394/96, os sistemas de ensino
passam a sustentar duas responsabilidades quanto a manuten¢do do Ensino Religioso: a
definicdo de conteddos a serem ministrados e a admissdo e formacao de professores. Devido
ao arranjo federativo brasileiro, cada rede municipal e estadual de educacdo tem autonomia
para definir ambos os aspectos. Logo, ndo ha nenhum tipo de dispositivo legal da esfera

federal que contemple ambas as areas. De acordo com Cunha,

A Unido abriu méo de seu papel na definicdo das diretrizes curriculares no que
concerne ao Ensino Religioso, bem como na configuragdo da docéncia dessa
disciplina, transferindo essas atribui¢des aos estados e municipios, onde as pressdes
das entidades religiosas podem ser exercidas mais eficazmente, até mesmo de forma
menos visivel (CUNHA, 2012, p. 99).

A possibilidade de um Ensino Religioso confessional e a possibilidade de repasse
de custos para o Estado no que concerne a manutencdo da disciplina foi uma grande
vitdria para os grupos religiosos favoraveis a presenca desse componente curricular nas
escolas publicas, possibilitando a penetracdo de interesses privados dentro do espago
publico. O dilema publico versus privado, alids, é a espinha dorsal da questdo do Ensino
Religioso nas escolas publicas brasileiras.

Até meados de 2015, a aparente omissdo interessada do Conselho Nacional de
Educacdo no que tangia a defini¢cdo de uma base nacional comum de contetidos para o Ensino
Religioso deu lugar a inclusdo dessa area do conhecimento na proposta da Base Nacional
Comum Curricular. Contudo, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para 0s cursos de
formacéo docente na disciplina em questdo ainda ndo foram propostas pelo CNE. Observamos
que tal omissdo abre brechas para que grupos privados — especialmente cristdos, tanto
catélicos quanto evangélicos, historicamente atuantes na manutencdo da disciplina nas escolas
— exercam forte influéncia sobre o espaco publico, fragilizando ainda mais a concep¢éo laica
de Estado que a Constituicdo Federal vigente se propGe a instituir.

Neste escopo, € importante ressaltar que, diante do vacuo normativo da Unido em
matéria de definicdo das caracteristicas do Ensino Religioso enquanto disciplina, um agente
privado teve grande participagdo no estabelecimento da disciplina no curriculo das escolas
publicas: o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Criado no contexto da

elaboracdo da LDB n° 9.394/96 (LUI, 2007), sua atuacdo em todas as regides do pais articula
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ha& mais de 20 anos pesquisadores da area e foi fundamental tanto na definicdo de propostas de
Ensino Religioso enquanto disciplina quanto na formagcéo de professores para leciona-la’,

E sobre a auséncia de normatizacido do Estado a respeito da configuracdo do
Ensino Religioso (concepcdo da disciplina e conteidos) e da formacdo de seus
professores que versam as subsecBes seguintes. Analisaremos 0 que estd posto para
ambos os tdpicos, principalmente a influéncia dos grupos privados, até o primeiro

trimestre de 2016, periodo de elaboracéo e defesa deste trabalho.

1.3 CONFIGURACAO DA DISCIPLINAS®

No que tange a configuracdo do Ensino Religioso enquanto disciplina, mais
especificamente na definicdo de um modelo a ser adotado e conteidos a serem ministrados,
ele aparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais como area de conhecimento (BRASIL,
2013). Entretanto, apesar de o Ensino Religioso estar presente ha décadas nas escolas publicas
brasileiras, o Estado nunca definiu seus parametros curriculares. Apenas em 2015 houve
alguma manifestacdo da esfera federal nesse sentido, com a publicacdo da versao preliminar
da Base Nacional Comum Curricular, que incluiu pela primeira vez o Ensino Religioso em
uma base nacional e prevé a oferta da disciplina para os nove anos do Ensino Fundamental.
Anteriormente, a proposta de Parametros Curriculares Nacionais elaborada pelo FONAPER
foi referéncia para alguns sistemas de ensino, embora nem todos a adotassem. Trataremos, em

ordem cronoldgica de publicacdo, de ambos os documentos.

1.3.1 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso: a proposta do
FONAPER

Em reunido realizada em junho de 1996, em Sdo Paulo (SP), um ano ap6s a criacdo do
Foérum, foram determinados os eixos para a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso. O documento foi entregue ao Ministério da Educacdo em outubro de
1996 e publicado pela Editora Ave-Maria em 1997 (FONAPER, 2009). Atualmente, apesar de
ndo ser um documento com a chancela do MEC e n&o integrar o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), os PCNER sdo utilizados por alguns sistemas de ensino como

4 Um breve perfil histérico e de atuagdo do FONAPER sera abordado nas subsecdes seguintes.

> Embora esta secdo discuta aspectos da area do Curriculo, como a Base Nacional Comum Curricular e 0 Ensino
Religioso enquanto componente curricular, ndo cabe aos limites deste trabalho uma discussdo teorica sobre o
curriculo.
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estruturadores do contetdo programatico do Ensino Religioso (HOLMES, 2010; SILVA,
2009). O documento esta estruturado em cinco eixos de organizacdo dos contetdos para
diferentes ciclos do Ensino Fundamental: cultura e tradi¢bes religiosas; escrituras sagradas
e/ou tradicOes orais; teologias; ritos; ethos (FONAPER, 2009).

De acordo com a proposta, a disciplina tem como objetivo abordar elementos basicos
que compdem o fendmeno religioso relacionados as realidades de estudantes e ressaltando o
respeito a diversidade cultural e religiosa inerente a sociedade. Seu objeto de estudo seria o
fenomeno religioso, o “Transcendente” (FONAPER, 2009, p. 13), e a pratica pedagdgica na
disciplina, segundo o documento, deve prezar pela liberdade do aluno, evitando qualquer
enfoque proselitista.

A justificativa apontada pelos autores do documento para a presenca do conhecimento
religioso na escola diz respeito ao fato de, por ser um tipo de conhecimento humano, é
patrimonio da humanidade e, dessa forma, deve ser socializado pela escola, que néo pode
nega-lo. Uma analise mais acurada da concep¢do de Ensino Religioso presente no referido

documento sera apresentada no capitulo 2 desta dissertacao.

1.3.2 O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular

De modo a atender ao Plano Nacional de Educacdo, foi publicada em 16 de setembro
de 2015 a versdo preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015a). O
documento, disponibilizado para consulta puablica, traz uma série de objetivos de
aprendizagem associados as areas de conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza, Linguagens e Matematica) e seus respectivos componentes curriculares para todas
as etapas da Educacdo Bésica — da Educacdo Infantil ao Ensino Médio. O portal da BNCC,
disponivel para consultas publicas até 15 de margo de 2016, recebeu cerca de 12 milhdes de
sugestdes para a elaboracédo da verséo final do documento (PORTAL BRASIL, 2016).

A elaboracdo de uma base comum nacional almeja a definicdo do conjunto de
conhecimentos e habilidades essenciais que cada estudante brasileiro deveria aprender a
cada etapa da Educacdo Bésica para que possa se desenvolver como pessoa, preparar-se para
0 exercicio da cidadania e qualificar-se para o trabalho. A expectativa € que a base comum
norteie 0 trabalho das escolas ao apontar o que deve ser aprendido em cada ano de
escolaridade.

Entretanto, embora haja pesquisadores favoraveis a criagdo de uma base nacional, sua

implementacdo ndo é um consenso, sendo a pertinéncia de sua implementacdo questionada
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por pesquisadores (LOPES, 2015; MACEDO, 2014; SUSSEKIND, 2014) e associagdes
educacionais brasileiras, como é o caso de pesquisadores e pesquisadoras vinculados a
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Associacdo
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) e Associacdo Brasileira de
Curriculo (ABdC).

Um dos argumentos centrais contrario a instituicio da Base diz respeito a
homogeneizacdo que esse tipo de prescricdo traria, eliminando diferencas locais e regionais
inerentes aos sistemas de ensino e promovendo o engessamento da pratica docente. Tal
homogeneizacdo contradiz o direito a existéncia e valorizacdo de diferengas garantido pela
LDB n° 9.394/96 tanto no que tange a pluralidade de ideias e concepcles pedagdgicas quanto
a garantia de uma gestdo democratica, dentre outros aspectos. Dessa forma, a existéncia de
uma base nacional curricular como ponto de sustentacdo para o Sistema Nacional de
Educacdo ndo é uma ideia univoca.

No que tange a presenca do Ensino Religioso na BNCC, é importante destacar que
consta como um dos componentes curriculares apresentados na area de Ciéncias Humanas.
Tal relacdo esta assentada em sua proximidade com as especificidades da Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia, “contribuindo para 0 estudo da diversidade cultural religiosa na
perspectiva dos direitos humanos” (BRASIL, 2015a, p. 260). Em termos legais, a disciplina
passou a ser prevista como area de conhecimento para uma base nacional comum a partir de
resolucdes publicadas pela Camara de Educacdo Basica (CEB), como a Resolucdo CEB/CNE
n° 2/1998, sendo mantida pelas Resolucdes CEB/CNE n° 4/2010 e n° 7/2010 (BRASIL,
2015a).

Na secéo de apresentacdo do componente curricular em questdo, o documento aponta
a presenca da religido na escola pablica brasileira por séculos, enfatizando o viés proselitista
gue contemplava sistemas religiosos hegemonicos, tanto numa concepg¢édo confessional quanto
interconfessional. O texto ainda traca um histérico das disputas entre Estado e instituicdes
religiosas e movimentos sociais contrarios ou favoraveis a religido na escola. A justificativa
da presenca do Ensino Religioso na BNCC, de acordo como documento, se baseia na
necessidade de garantir aos estudantes o acesso a saberes de diferentes culturas e cosmovisoes

a fim de permitir uma compreenséo da diversidade cultural das sociedades:

O estudo dos conhecimentos religiosos constitui um dos elementos da formacéo
integral e objetivo de aprendizagem dos estudantes, tendo em vista uma melhor
compreensdo da sociedade e do mundo, no sentindo de salvaguardar a liberdade de
expressdo religiosa e ndo religiosa - tais como o materialismo, o ateismo, o
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ceticismo e 0 agnosticismo, entre outras - e de assegurar a promogéo e a defesa da
dignidade humana (BRASIL, 20153, p. 282).

O objeto do Ensino Religioso enquanto disciplina seria, de acordo com a BNCC, o
conhecimento religioso. Dessa forma, o referido componente curricular € dividido em trés
eixos: ser humano; conhecimentos religiosos; préaticas religiosas e nao religiosas. Os objetivos
de aprendizagem tracados para a area abarcam do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e estdo
distribuidos nos trés eixos supracitados.

Trata-se da primeira sistematizagdo oficial de objetivos de aprendizagem para o
Ensino Religioso feita pela Secretaria de Educacdo Baésica, visto que, até 0 momento, tal
atribuicdo ficava a cargo dos sistemas de ensino — municipais e estaduais —, sem nenhum tipo
de orientagéo da esfera federal. Ademais, o documento faz menc¢éo a um Ensino Religioso “de
carater notadamente ndo confessional” (BRASIL, 2015a, p. 281), o que evidencia, também
pela primeira vez, um modelo de Ensino Religioso previsto pelo governo federal.

Com a inclusdo do Ensino Religioso enquanto componente curricular em todos 0s
anos do Ensino Fundamental, baseada em uma base curricular comum a todo o pais, algumas
questBes referentes a configuracdo da disciplina vém a tona. Uma delas diz respeito a
autonomia dos sistemas de ensino na definicdo de modelo de Ensino Religioso, conteldos,
material didatico e formacéo docente exigida.

No que diz respeito aos conteudos, como o documento preliminar para consulta
publica da BNCC trata somente de objetivos de aprendizagem, cabe questionar como seréo
estabelecidos os conteudos curriculares da disciplina, o que devera impactar os curriculos dos
cursos que formam os professores para o Ensino Religioso, especialmente por haver
diferentes modelos de Ensino Religioso em disputa atualmente. Também deve gerar reflexos
na questdo do material didatico, visto que a previsdo do Ensino Religioso enquanto disciplina
leva a supor gque essa area do conhecimento devera ser contemplada pelo Programa Nacional

do Livro Didatico.

1.4 FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO RELIGIOSO

A preocupacdo com a formacdo docente se aprofunda a partir da LDB n° 9.394/96,
quando a habilitacdo em nivel superior passa a ser exigida para os anos finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio (BRASIL, 1996). As Resolucdes n°® 1 e 2/2002 e a
Resolucdo n° 2/2015, promulgadas pelo Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacao,

tratam das especificidades da formacdo de professores da Educacdo Basica em cursos de
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licenciatura plena, enquanto a ultima também faz mencdo a cursos de formacdo pedagdgica
para graduados, cursos de segunda licenciatura e formagéo continuada (BRASIL, 20023,
2002b, 2015h)°.

Contudo, no caso do Ensino Religioso, além da indefinicdo de conteddos béasicos a
serem ministrados, a falta de orientagfes da Unido sobre a formagdo docente para a referida
disciplina permite a existéncia de diferentes critérios de admissao de professores, refletindo na
aceitacdo das mais diversas habilitacbes. Neste ponto, ndo ha, até 0 momento, nenhum tipo de
recomendacdo emitida pelo Conselho Nacional de Educacéo, fazendo valer a autonomia dos
entes federados para as defini¢cdes do perfil de professor a ser habilitado.

No que diz respeito & formagdo especifica para docentes na referida disciplina, o
Parecer n® 97/99 do CNE, que versa sobre as solicitacGes de autorizacdo e reconhecimento de
cursos de licenciatura em Ensino Religioso, traz como conclusdo a impossibilidade de criacdo
de diretrizes curriculares nacionais para orienta-los (BRASIL, 1999a). A justificativa reside
no fato de cada sistema de ensino possuir autonomia para definir os contetdos da disciplina e
critérios de formacdo e contratacdo de professores. Dessa maneira, a unificacdo de diretrizes
tdo diversas afetaria a autonomia desses sistemas e poderia discriminar certas orientacdes

religiosas, como explicita o voto dos relatores:

N&o cabendo a Unido determinar, direta ou indiretamente, conteiidos curriculares
que orientam a formacdo religiosa dos professores, o que interferiria tanto na
liberdade de crenga como nas decisdes de Estados e municipios referentes a
organizacdo dos cursos em seus sistemas de ensino, ndo Ihe compete autorizar, nem
reconhecer, nem avaliar cursos de licenciatura em Ensino Religioso, cujos diplomas
tenham validade nacional (BRASIL, 19994, p. 4).

Por sua vez, o Parecer da Camara de Educacdo Superior (CES) n° 1.105/99 apoiou-se
no Parecer supracitado para posicionar-se contra a autorizagdo de funcionamento de um curso
de licenciatura em Ensino Religioso (BRASIL, 1999b).

Contudo, apesar da auséncia de diretrizes e pareceres favoraveis a criacdo de cursos de

graduacdo para formacdo docente em Ensino Religioso, algumas universidades publicas ja

¢ Destacamos que, em julho de 2015, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou a resolugdo CNE/CP n° 2/2015,
que define novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéao
continuada, a ser abordada mais detalhadamente no capitulo 3 deste trabalho. A aprovagdo dessa resolucao
revogou as ResolugBes CNE/CP n° 1 e n° 2/2002.
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instituiram cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido’ para suprir a demanda por
professores da disciplina em questéo para os Ensinos Fundamental e Médio.

Até o momento, no que tange especificamente a instituicbes publicas, foram
encontrados cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido em sete universidades —
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), Universidade Estadual de Montes Claros
(UNIMONTES), Universidade Estadual do Pard (UEPA), Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte (UERN), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e Universidade Federal de Sergipe (UFS) — e no Centro
Universitario Municipal de Sdo José (USJ). Todos 0s cursos sdo presenciais e apenas a
Universidade Federal de Juiz de Fora e a Universidade Federal da Paraiba oferecem, além da

licenciatura, o bacharelado. Os quadros 1, 2 e 3 sintetizam as informacdes sobre os referidos

Cursos.
Instituicdo Oferta Modalidade

UFJF Presencial Licenciatura e Bacharelado
UEA Presencial Licenciatura

Quadro 1. Cursos de Ciéncia da Religido em institui¢des publicas de ensino, por
tipo de oferta e modalidade. Fonte: E-MEC.

Instituicéo Oferta Modalidade
UFS Presencial Licenciatura
UEPA Presencial Licenciatura
UERN Presencial Licenciatura
UNIMONTES Presencial Licenciatura
usJ Presencial Licenciatura

Quadro 2. Cursos de Ciéncias da Religido em instituicGes publicas de ensino,
por tipo de oferta e modalidade. Fonte: E-MEC.

Instituicdo Oferta Modalidade

UFPB Presencial Licenciatura e Bacharelado

Quadro 3. Cursos de Ciéncias das Religides em instituicGes publicas de ensino,

por tipo de oferta e modalidade. Fonte: E-MEC.

7 Conforme mencionado anteriormente neste trabalho, reafirmamos que a opgdo pelo uso da forma “Ciéncias da
Religido” diz respeito a uma mengdo genérica aos cursos em questdo, sem problematiza-la metodoldgica ou
epistemologicamente.
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Dos cursos de licenciatura em Ciéncias da Religido em atividade no Brasil, um é
ofertado por um centro universitario municipal (USJ), quatro por universidades estaduais
(UEA, UEPA, UERN e UNIMONTES) e trés por universidades federais (UFJF, UFS e
UFPB). Em termos de distribuicdo geografica, € possivel notar a maior concentracdo de
cursos de formagdo docente para 0 Ensino Religioso, em instituicbes publicas, nas regides
Nordeste e Norte (UFS, UERN, UFPB, UEA e UEPA).

E importante observar que os primeiros cursos de licenciatura para a formacio de
professores de Ensino Religioso surgem mesmo com pareceres contrarios do CNE. Para
Cunha (2015), a normatizacdo de cursos de formacdo docente para a disciplina e a
organizacao de concursos para o preenchimento de vagas nos sistemas publicos de ensino soa
como uma estratégia do lobby catdlico e de alguns evangélicos de forma a garantir a presenca

do Ensino Religioso nas escolas:

(...) a conclusdo que se pode tirar do esfor¢o politico despendido pelo lobby catélico
e 0s evangélicos por ele cooptados é controlar o Ensino Religioso na escola publica
pela via da formacdo de docentes: garantida uma licenciatura especifica, com
diretrizes curriculares nacionais, e a inser¢cdo dos professores nos quadros do
magistério, ficaria mais dificil a ndo oferta dessa disciplina, qualquer que fosse a
razdo. Mais dificil ficaria, também, a acdo do Poder Judicidrio na limitagdo da
disciplina e dos docentes, objeto, alias, de a¢bes no Supremo Tribunal Federal
(CUNHA, 2015, p. 17).

Da mesma maneira que a falta de determinacdes do Estado na organizacdo do Ensino
Religioso permitiu a atuacdo de grupos privados na definicdo de propostas curriculares, o
privado também atuou no publico no quesito formagdo docente. Novamente, 0 FONAPER
aparece como grupo de destaque, tanto na promocdo de encontros quanto na elaboracao de
material para a formacédo docente e diretrizes curriculares nacionais para cursos de graduacao

em Ciéncias da Religido que orientem a estruturacao desses cursos.

1.4.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Ciéncias da
Religido: a proposta do FONAPER

No que tange a elaboracdo de diretrizes curriculares para cursos de formacao docente
em Ensino Religioso, 0 FONAPER criou uma proposta de DCN para o Ensino Religioso em
1998 e a submeteu & andlise do Conselho Nacional de Educagdo naquele mesmo ano. Sem

retorno, a proposta foi submetida novamente & apreciagdo do CNE em 2004. Em 2008,
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durante 0 X Seminario Nacional de Professores para o Ensino Religioso no municipio de
Taguatinga (DF), a proposta foi rediscutida e reelaborada (FONAPER, 2008).

O documento aponta definicdes de principios, concepgdes, objetivos e procedimentos
que devem ser levados em consideracdo para a elaboracéo de Projetos Politico-Pedagdgicos e
tem como respaldos legais o Art. 210 da Constituicdo Federal de 1988, a Lei n® 9.475/1997
(que altera o Artigo 33 da LDB n° 9.394/96), Art. 62 da LDB (que trata da exigéncia de
qualificacdo em nivel superior para professores) e Resolu¢cdes CP/CNE n° 1/02 e n° 2/02 (que
tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgéo
Baésica e carga horaria de cursos de licenciatura plena, respectivamente)®.

A proposta explicita a visdo do Forum sobre a qualificacdo desejada para o docente de
Ensino Religioso — em nivel superior, na modalidade licenciatura plena, estruturada em
pressupostos epistemoldgico (das Ciéncias da Religido) e pedagdgico (das Ciéncias da
Educagdo). De acordo com o documento, os conhecimentos das Ciéncias da Religido
permitiriam uma formagéo voltada para o estudo das religides em diferentes culturas e suas
diversas formas de manifestacdo, enquanto construcdo socio histérica, em uma perspectiva
inter-religiosa, afastando-se de uma concep¢do de Ensino Religioso focado na doutrinacédo
dos estudantes. Por outro lado, a dimensdo pedagdgica sustentaria uma proposta de Ensino
Religioso enquanto disciplina escolar, permitindo ao professor trabalhar pedagogicamente em
uma perspectiva inter-religiosa.

De acordo com o documento, a proposta do FONAPER para a formacao inicial de
professores para 0 Ensino Religioso esta assentada numa concepcdo de pratica pedagogica
calcada no respeito ao contexto historico-social do educando, de seus conhecimentos prévios
e da diversidade religosa existente.

Espera-se que o curso de graduacdo em Ciécias da Religido — Licenciatura em
Ensino Religioso propicie a formacdo docente fundada em trés pilares:

| — s6lida formacdo tedrico-metodolégica no campo das Ciéncias da Religido e da
Educacdo, a fim de promover a compreensdo critica e interativa do contexto, da
estrutura e da diversidade do fendmeno religioso e o0 desenvolvimento de
habilidades adequadas a docéncia do Ensino Religioso na Educacéo Basica;

Il — a construgdo e a reconstrucdo do conhecimento religioso com base em
conceitos, praticas e informacfes sobre o fendmeno religioso em suas diversas
manifestacGes no tempo, no espaco e nas culturas;

Il — o desenvolvimento da sensibilidade e da ética profissional nas relagdes com o
fendmeno religioso, por meio de atitudes que valorizem a vida e a dignidade

humana, e o reconhecimento do diferente e das diferencas no universo educacional e
social, em todos os niveis de abrangéncia (FONAPER, 2008, p. 12-13).

8 Reiteramos que as Resoluges CP/CNE n° 1 e n° 2/2002 foram revogadas com a aprovacdo da Resolugdo n°
2/2015.
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No que se refere as habilidades esperadas dos egressos do curso, é importante destacar
a capacidade de trabalhar pedagogicamente conteudos basicos do Ensino Religioso;
reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade religiosa na sociedade e na escola; contribuir
para a busca, por parte dos estudantes, de respostas a seus possiveis questionamentos
existenciais, bem como na compreensdo de sua(s) identidade(s) religiosa(s); analisar de que
maneira as tradi¢des religiosas estruturam e mantém suas realidades socio-histérico-politico-
culturais. Em suma, sdo valorizados aspectos referentes ao dominio tedrico-metodologico das
Ciéncias da Religido e da Educacdo, as estratégias pedagdgicas mais adequadas para as
diferentes faixas etérias dos alunos, a promogéo do respeito a diversidade religiosa existente e
caracteristicas inerentes a todos os profissionais, como constante atualizacdo em sua area de
conhecimento e ética nas relagdes com sujeitos escolares.

A estrutura proposta para o Curso de Graduacdo em Ciéncias da Religido —
Licenciatura em Ensino Religioso é composta por trés nucleos: de estudos basicos, de
aprofundamento/diversificacdo e de estudos integradores.

Fazem parte do nucleo de estudos basicos as disciplinas que contemplam fundamentos
da formacdo docente e do Ensino Religioso, incluindo disciplinas pedagogicas, estudo de
culturas e tradicOes religiosas e de textos sagrados.

No nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, estes deverdo dialogar com
as Ciéncias da Religido e da Educacdo, propiciando a elaboracdo e uso de materiais didaticos
e processos de aprendizagem que abarquem a diversidade religiosa brasileira. Ademais,
deverdo contemplar atividades praticas que levem a criacdo de propostas educacionais
consistentes através de etapas de observacdo, reflexdo, registro de observagdes e simulagdo de
resolucéo de possiveis problemas postos.

Por fim, o nacleo de estudos integradores engloba atividades cientificas, académicas e
culturais que sdo de suma importancia para o enriquecimento da formacdo dos futuros
professores, contemplando atividades como participacdo em eventos cientificos, exposicoes,
monitorias e estudos de caso, sempre sob a orientacdo de membros do corpo docente da
instituicdo de ensino superior ao qual o estudante esta vinculado. Atividades praticas em
docéncia também estdo contempladas neste nucleo de estudos.

O breve histdrico tracado neste capitulo sobre o Ensino Religioso nas escolas publicas
brasileiras pretendeu evidenciar a complexidade da questdo da configuragédo da disciplina e da
formacdo docente, apontando a aparente auséncia de expectativas do Estado quanto a
regulacdo da disciplina. Tal auséncia explica a atuagdo do FONAPER, enquanto grupo

privado, no suprimento dessa caréncia de orientagbes. Embora apenas muito recentemente a
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questdo curricular tenha vindo a tona, com as discussfes em torno da BNCC e da inclusdo do
Ensino Religioso na Base, a formacgédo docente ainda carece de orientagdes mais gerais.

Com a falta de orientacdes oficiais, 0 Ensino Religioso encontra, no ambito das
escolas publicas, configuracbes diversas, refletindo em concepcbes variadas quanto aos
modelos propostos que podem favorecer ou reduzir as possibilidades de uma prética
respeitosa no que tange a liberdade de crenca e ndo crenga dos estudantes. O préximo capitulo
discute quatro concepcdes de Ensino Religioso observadas atualmente nas instituicdes
publicas de ensino brasileiras, suas principais caracteristicas e as decorréncias de cada uma

delas para 0 magistério.
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CAPITULO 2

MODELOS DE ENSINO RELIGIOSO

No contexto de aparente omissdo da Unido no que diz respeito a configuracdo do
Ensino Religioso, podemos constatar atualmente a presenca de diferentes modelos da
disciplina em vigéncia nas escolas publicas. As disputas em torno das diferentes concepcdes
estdo relacionadas ao histérico do Ensino Religioso no sistema educacional brasileiro — da
hegemonia catolica a maior democratizacdo do pais e consequente ampliacdo do espaco de
outras religiGes, bem como da prerrogativa dos sistemas de ensino na definicdo de critérios
para a organizagdo da disciplina e admissao de professores.

O entendimento da configuracdo do Ensino Religioso enquanto componente curricular
exige a compreensdo das disputas tanto no campo politico quanto no campo religioso,
principalmente no que diz respeito a atuacdo de setores da Igreja Catolica e de grupos
evangélicos e seus reflexos no campo educacional. Embora as Gltimas décadas tenham trazido
“avancos e recuos” na autonomizac¢do deste campo, sua perda de autonomia devido as
influéncias dos campos politico e religioso vem sendo mais frequente (CUNHA, 2006, p.
302). Destacamos que as disputas internas ao campo religioso pela hegemonia do capital
referente a ele se projetam sobre o campo educacional, o que pode ser observado pela
pluralidade de concepcdes quanto a formacgdo docente, objetivos a serem alcancados e
modelos de Ensino Religioso adotados pelos sistemas de ensino. Neste capitulo, interessa-nos
discutir esta Gltima concepcao.

Historicamente, o primeiro modelo adotado nas instituicbes publicas de ensino
brasileiras foi o confessional, com intuito marcadamente catequético: desde o periodo
colonial, a religido nas escolas se limitava a presenca do Catolicismo. Contudo, embora ainda
hoje 0 modelo confessional esteja presente em algumas redes de ensino, como é o caso do
estado do Rio de Janeiro, outras concep¢des de Ensino Religioso passaram a ser discutidas
mais intensamente a partir da década de 1970.

O viés interconfessional, que comecou a ser articulado nesse periodo, congregaria
mais de uma confissdo religiosa. Contudo, por mais que tivesse como objetivo abarcar mais
de uma religido, ainda privilegiaria uma concepcéo crista de Ensino Religioso (JUNQUEIRA
& NASCIMENTO, 2013). Tal caracteristica pode ser explicada pela atuagdo historica da
Igreja Catolica na disciplina em questdo, bem como pelo maior grau de organizagao
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institucional de igrejas cristds, o que impacta na maior influéncia que exercem sobre a
disciplina em relacdo a outros grupos religiosos.

O terceiro modelo de Ensino Religioso diz respeito a vertente ndo confessional, por
vezes tratada como ‘“‘supraconfessional”. Diretamente ligado a diversificacdo religiosa da
populagéo brasileira, tal modelo da disciplina prevé o estudo do fendmeno religioso enquanto
conhecimento humano nédo sob um viés catequético, mas a partir de conteldos da Sociologia,
Filosofia e Histdria.

Em adicdo, ha uma concepcdo laica da educacao publica, presente desde o periodo da
proclamacdo da Republica, que prevé a retirada do Ensino Religioso das escolas. Essa é a
postura adotada pela maioria dos Colégios de Aplicacdo de universidades federais e estaduais
e do Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro, que ndo preveem a oferta da referida disciplina em
suas grades curriculares.

A aprovagéo da LDB n° 9.394/96 intensificou as discussdes sobre o Ensino Religioso
nas escolas publicas. No que tange aos modelos da disciplina, a redacdo original do Artigo 33,
que trata do Ensino Religioso, previa que entidades religiosas teriam responsabilidade
financeira sobre a manutencdo da disciplina, bem como pela selecdo e credenciamento de
professores e pelos contedos a serem ministrados (BRASIL, 1996). Com a posterior
alteracdo do Artigo 33, dada pela Lei n° 9.475/97, a definicdo de contelidos e normas para
habilitacdo e admissdo de professores foi atribuida aos sistemas de ensino (BRASIL, 1997).
No contexto de autonomia dos entes federados e omissdo da Unido quanto a orientacdes
gerais sobre contetdos, formacdo docente e avaliacdo de livros didaticos para o Ensino
Religioso, cabe a cada sistema de ensino definir o modelo de Ensino Religioso que adotara.

Neste capitulo, apresentamos o que se encontra hoje em termos de modelos de Ensino
Religioso nas institui¢cbes publicas de ensino brasileiras devido as interpretacfes diversas que
0 Artigo 33 da LDB permite, bem como a omissdo do Estado na definicdo dos contetddos da
disciplina. Embora diversos autores proponham diferentes nomes e definicbes para
caracterizar os modelos de Ensino Religioso, que por vezes se sobrepdem ou contradizem®,
apontamos as concepcdes postas atualmente para o complexo quadro atual do Ensino

Religioso nas escolas publicas devido a confusdo que o Estado brasileiro criou pela auséncia

® Levantamentos sobre modelos de Ensino Religioso e suas respectivas nomenclaturas e definicdes podem ser
consultados em BRASILEIRO, 2010 e JUNQUEIRA & NASCIMENTO, 2013. Quanto a proposi¢do de
modelos, citamos como exemplos DANTAS, 2004; DINIZ & CARRIAQ, 2010; PASSOS, 2007.
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de orientacdes para a disciplina e quais as decorréncias dessas concepgdes para 0 magistério™?.
Destacamos que a diversidade de modelos de Ensino Religioso evidencia a fragilidade do

campo educacional diante da influéncia do campo religioso.

2.1 O MODELO CONFESSIONAL

O Ensino Religioso confessional, ou catequético (PASSOS, 2007), almeja promover
uma ou mais confissdes religiosas e costuma ser ministrado por representantes dos respectivos
grupos religiosos. Esta concepgdo é a mais antiga e teve inicio no periodo colonial, visto que a
intima relacdo entre a Coroa Portuguesa e a Santa Sé naturalmente refletia em sua influéncia
nas mais diversas instituicbes no territorio brasileiro. Dessa forma, o modelo confessional
previa originalmente o ensino da moral cristd. Entretanto, ao longo do século XX, a
diversidade cultural brasileira se tornou mais evidente e fez-se necessario contemplar outras
formas de crer e mesmo de ndo crer.

Atualmente, sdo poucos os estados que adotam um modelo confessional de Ensino
Religioso: de acordo com o levantamento de Diniz e Carrido (2010) realizado em 2009 com
base na andlise de normas e leis e checagem por entrevistas, os estados que adotam esse
modelo da disciplina sdo: Acre, Bahia, Ceara e Rio de Janeiro. A fraca adesdo & modalidade
confessional por parte dos sistemas de ensino encontra eco nas recentes discussdes em prol do
respeito a diversidade cultural e religiosa da populacéo brasileira, dando énfase a adogdo de
vertentes de Ensino Religioso mais plurais. Contudo, embora haja uma forte tendéncia a
eliminacdo de formas confessionais de Ensino Religioso, sendo inclusive objeto de uma Agéo
Direta de Inconstitucionalidade (ADI) em tramitagdo no Supremo Tribunal Federal (STF),
ha casos que vao na contramdo da tendéncia a abordagem de um Ensino Religioso pluralista:
no ambito federal, a Concordata Brasil-Santa Sé; no &mbito de uma rede estadual, a
controversa legislagdo fluminense sobre a instituicdo da modalidade confessional da
disciplina.

Nesta secdo, abordaremos os marcos legais da confessionalidade do Ensino Religioso
nas instituicdes publicas de ensino a partir do periodo imperial, destacando duas questdes

discutidas atualmente sobre essa vertente em diferentes entes federados: o teor da Concordata

10 Destacamos que, diante da impossibilidade de mapear as praticas de sala de aula que revelariam as verdadeiras
concepgbes de Ensino Religioso trabalhadas, os modelos aqui abordados se baseiam no que expdem o0s
dispositivos legais e normativos dos estados brasileiros.

11 Referimo-nos a ADI n° 4.439/2010, proposta pela Procuradoria Geral da Republica, que versa sobre a
inconstitucionalidade da modalidade confessional de Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras.
Trataremos do referido documento em subsecdo posterior deste capitulo.
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Brasil-Vaticano e a polémica legislacdo do estado do Rio de Janeiro. Destacamos que, nesta
modalidade de Ensino Religioso, expde-se a fragilizacdo das fronteiras entre publico e
privado, visto que entidades religiosas obtém, com a chancela do Estado, a prerrogativa de
interferir no espago publico — através da responsabilidade pela formacdo e admissdo de
professores, bem como sobre a definicdo do programa da disciplina — para a promogdo de

seus interesses privados.

2.1.1 Histérico

A primeira mengdo ao Ensino Religioso em um dispositivo legal data de 1827: a Lei
de 15 de outubro daquele ano, que tratava da criacdo de escolas de primeiras letras em cidades
e locais mais populosos do Império, descreve no Artigo 6° algumas atribuicGes a pratica
docente, e uma delas era o ensino da moral cristd e doutrina cat6lica. Dessa forma, a primeira
mencdo a uma educacdo religiosa nas escolas publicas apresentava um viés confessional
catélico (BRASIL, 1827).

Apds a proclamacdo da Republica, 0 que se segue € um movimento continuo de
mencdo ou omissdo a possibilidade de um Ensino Religioso confessional. Entretanto, é
importante destacar que a omissdo do termo “confessional” também permite a existéncia
desse tipo de concepcdo da disciplina, que se mantém por todo o século XX.

No Decreto n® 19.941/31, que reinsere o Ensino Religioso nos estabelecimentos
publicos de ensino, a organizacao dos programas e da escolha do material a ser utilizado eram
responsabilidades dos ministros do culto a ser lecionado. A doutrina dos professores, bem
como sua selecdo, também estavam a cargo das autoridades do culto, cabendo ao Estado a
inspecdo da disciplina. Assim, criou-se a possibilidade para um Ensino Religioso néo
necessariamente catélico, mas de qualquer credo se o nimero minimo de 20 alunos dispostos
a recebé-lo fosse atendido (BRASIL, 1931).

A Constituicido de 1934 previa que o Ensino Religioso fosse ministrado com base na
confissdo religiosa do aluno, declarada pelos pais ou responsaveis (BRASIL, 1934). A
Constituicdo de 1937, por sua vez, ndo fazia mencao alguma ao tipo de Ensino Religioso a ser
adotado (BRASIL, 1937); entretanto, na Carta seguinte, promulgada em 1946, estava previsto
0 Ensino Religioso de acordo com a confisséo religiosa do estudante declarada por ele ou seu
responsavel legal (BRASIL, 1946).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961, manteve a

previsdo de o Ensino Religioso ser ministrado com base na confissao religiosa do estudante,
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cabendo & respectiva autoridade religiosa o registro do professor (BRASIL, 1961). Contudo,
as legislagdes seguintes — Constituicdo de 1967, Lei n°® 5.692/71 e Constitui¢cdo de 1988 — ndo
faziam mencéo ao ensino confessional enquanto modalidade de Ensino Religioso (BRASIL,
1967, 1971, 1988). Tal previsdo reaparece apenas na LDB de 1996, que trazia no Artigo 33 a
possibilidade da disciplina em carater confessional ou interconfessional e, no caso da adogéo
de um modelo confessional, os professores deveriam ser preparados e credenciados pelas
entidades religiosas as quais estivessem vinculados (BRASIL, 1996). Contudo, na rapida
alteracdo do referido Artigo pela Lei n°® 9.475/97, omitiu-se a men¢do a modelos de Ensino
Religioso (BRASIL, 1997).

Quanto a previsdo de habilitagdo docente, as legislacGes tratam pouco desse aspecto:
apenas o Decreto de 1931 e ambas as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional fazem
menc¢do ao referido tdpico: nos dois primeiros dispositivos legais, constava que cabia a
respectiva autoridade religiosa a responsabilidade pelo registro do professor de Ensino
Religioso; por sua vez, a redacdo original do Artigo 33 da LDB n° 9.394/96 também previa,
na modalidade confessional da disciplina, que os professores fossem preparados e
credenciados pelas entidades religiosas respectivas. Entretanto, com a alteracdo do Artigo pela
Lei n® 9.475/97, a responsabilidade pela habilitacdo e admissdo docentes recaiu para oS
sistemas de ensino (BRASIL, 1931, 1961, 1996, 1997). Em suma, é possivel notar o historico
desinteresse do Estado pela questdo da formacdo docente para a disciplina: no contexto de
ensino confessional, de modo geral, delegava-se as entidades religiosas a responsabilidade

pela formacéo dos profissionais que lecionariam seus principios.

2.1.2 A Concordata Brasil-Vaticano

Existe uma tendéncia atual por parte dos sistemas de ensino em adotar um modelo de
Ensino Religioso ndo confessional, o que explica as mais recentes omissdes em dispositivos
legais quanto a possibilidade do carater confessional da disciplina (BRASIL, 1996, 2015a).
Entretanto, indo na contramé&o dessa tendéncia, o Estado brasileiro e o0 Vaticano assinaram um
acordo em 13 de novembro de 2008, sendo promulgado como Decreto n® 7.107 em de 11 de
fevereiro de 2010 (BRASIL, 2010a). Conhecido como Concordata Brasil-Vaticano, o acordo
trata do estatuto juridico da Igreja Catdlica no Brasil, contemplando questdes diversas
distribuidas ao longo de 20 artigos. Cabe destacar a unilateralidade do documento, que aborda
pontos exclusivos de interesse para a Santa Sé (CUNHA, 2009), intensificando a fragilidade

da fronteira entre o publico e o privado no Estado brasileiro.
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A Concordata firmada entre Brasil e VVaticano nos interessa no que tange ao seu Artigo
11, que trata do Ensino Religioso nas escolas publicas:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade religiosa,
da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita a importancia
do Ensino Religioso em vista da formacé&o integral da pessoa.

§1°. O Ensino Religioso, cat6lico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas pdblicas de Ensino
Fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminacdo (BRASIL, 2010a).

Merece destaque a men¢do ao Ensino Religioso confessional catolico. Para Cunha
(2009) e Fischmann (2009), por exemplo, o Artigo em questdo é inconstitucional. O
documento da destaque a uma Unica crenca em especial, concedendo privilégios a uma
entidade religiosa em detrimento das demais, o que vai de encontro ao Artigo 19 da
Constituicdo Federal vigente no que diz respeito a proibicdo, por parte de qualquer ente
federado, de estabelecer vinculos com grupos religiosos.

O Artigo 11 da Concordata ainda contraria o Artigo 33 da LDB, visto que esta delegou
aos sistemas de ensino a responsabilidade sobre as atribui¢cbes da disciplina. Embora, ao
eliminar a mencéo ao ensino confessional, ensaie uma perspectiva ndo confessional de Ensino
Religioso, a confessionalidade ainda é possivel, mas fica a critério de cada sistema de ensino
adota-la ou ndo. Ndo cabe ao acordo entre Brasil e Vaticano fazer mencdo a um Ensino
Religioso confessional, especialmente de vertente catdlica, o que privilegiaria um grupo
religioso em detrimento dos demais e afetaria a garantia de um ensino baseado no respeito a
liberdade de crenca, prevista constitucionalmente.

As discussdes acerca da Concordata foram tao delicadas que até mesmo o FONAPER,
que possui ligacdo com os interesses da Igreja Catolica, lancou manifesto contrario ao
documento, visto que defende uma perspectiva interconfessional sobre o Ensino Religioso. A
confessionalidade posta na Concordata, indefensavel até mesmo para o Férum, exemplifica as
disputas dentro dos campos politico e religioso em torno do teor referido documento
(CUNHA, 2009).

2.1.3 O Ensino Religioso na rede estadual de educacéo do Rio de Janeiro

O carater confessional do Ensino Religioso na rede estadual fluminense foi instituido

através da Lei n° 3.459/2000, de autoria do deputado Carlos Dias. Embora comumente
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atribuida ao entdo governador do estado do Rio de Janeiro, Anthony Garotinho, a aprovacao
do dispositivo legal em questdo teve influéncia da Igreja Catélica (CUNHA, 2009).
Organizado em seis artigos, o documento detalha a organizagéo da disciplina no que tange a
facultatividade da matricula, perfil e admissao de professores, definicdo de conteudos e carga
horaria. Uma analise acurada da legislagdo evidencia contradi¢es em relacdo a Carta Magna
em alguns pontos a serem tratados a seguir.

O Artigo 1° da lei apresenta o seguinte teor:

Art. 1° - O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacao
béasica do cidaddo e constitui disciplina obrigatéria dos horarios normais das escolas
publicas, na Educacéo Basica, sendo disponivel na forma confessional de acordo
com as preferéncias manifestadas pelos responsaveis ou pelos proprios alunos a
partir de 16 anos, inclusive, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa
do Rio de Janeiro, vedadas quaisquer formas de proselitismo (RIO DE
JANEIRO, 2000, grifos nossos).

Em primeiro lugar, o documento nédo se limita a instituir o Ensino Religioso ao Ensino
Fundamental, conforme previsto pela Constituicdo Federal e pela LDB vigentes, mas para
outras etapas e modalidades de ensino ofertadas pela rede estadual fluminense como o Ensino
Médio e a educacdo profissional, extrapolando as determinacdes dos dispositivos legais
federais. Em seguida, evidencia uma contradicdo: prevé Ensino Religioso confessional e a
proibicdo “de quaisquer formas de proselitismo”. Cabe a indagacdo: de que maneira uma
vertente de ensino confessional pode ndo ser proselitista?

O Artigo 2° trata de um dos pontos mais controversos da legislacdo: os critérios de

admissdo de professores.

Art. 2° - SO poderdo ministrar aulas de Ensino Religioso nas escolas oficiais,
professores que atendam as seguintes condices:

I - Que tenham registro no MEC, e de preferéncia que pertengcam aos quadros do
Magistério Publico Estadual;

Il - tenham sido credenciados pela autoridade religiosa competente, que devera
exigir do professor, formacdo religiosa obtida em Instituicdo por ela mantida ou
reconhecida (RIO DE JANEIRO, 2000).

De acordo com o documento, para lecionar a disciplina, o professor deve ser
licenciado em qualquer area do conhecimento e obter o credenciamento da autoridade
religiosa do credo para o qual deseja lecionar. As autoridades religiosas competentes ainda
deverdo exigir dos docentes formacgédo religiosa especifica obtida por instituicbes a elas



43

vinculadas. A lei ainda prevé a abertura de concurso publico para suprir a caréncia de
docentes nessa area.
Por sua vez, o Artigo 3° atribui a responsabilidade sobre a definicdo dos conteudos da

disciplina as autoridades religiosas, que deverao ter amplo apoio do Estado nessa funcao:

Art. 3° - Fica estabelecido que o conteldo do Ensino Religioso é atribuicdo
especifica das diversas autoridades religiosas, cabendo ao Estado o dever de apoia-lo
integralmente (RIO DE JANEIRO, 2000).

Diante das controvérsias e inconstitucionalidade de alguns artigos do referido
documento, a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) propds uma
Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI n° 3.268) a fim de questionar o carater
confessional do Ensino Religioso previsto para o estado do Rio de Janeiro (BRASIL, 2004).

No que tange a determinacdo de conteldos e a habilitacdo de professores pelas
autoridades de diferentes credos, a CNTE alega que os artigos que contém tais previsdes séo
inconstitucionais, visto que configuram alianca entre Estado e entidades religiosas, o que é
uma clara afronta ao artigo 19 da Constituicdo Federal. Em adicdo, destaca que nem todas as
confissdes religiosas possuem em sua estrutura uma nog¢ao de “autoridade religiosa”, como ¢
0 caso do espiritismo e de religides afro-brasileiras como a umbanda e candomblé. Dessa
forma, tais crencas ndo estariam contempladas pelo dispositivo legal em questdo, tendo seu
espaco negado na rede estadual de ensino fluminense (BRASIL, 2004).

Especificamente sobre a admisséo docente, o Artigo 2° da Lei n® 3.459/00 estabelece
distincBes baseadas nos credos para permitir ou negar o acesso ao cargo publico de professor
da rede estadual para lecionar Ensino Religioso. Tal prescri¢do vai de encontro a liberdade de

crenca prevista pelo Artigo 5°, VIII, da Constituicdo Federal a todos os cidaddos brasileiros:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranga e & propriedade, nos termos

seguintes:
() _ _ o _ N
VIl - ninguém serd privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de

convicgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo
legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa, fixada em lei
(BRASIL, 1988)

Em termos gerais, a inconstitucionalidade do Ensino Religioso confessional na rede

estadual fluminense reside no favorecimento de certos credos religiosos em detrimento de
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outros, violando a liberdade de consciéncia e de crenga estabelecida pelo Artigo 5°, VI, da

Carta Magna:

Art. 5°

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecéo aos locais de
culto e a suas liturgias (BRASIL, 1988).

No ambito da aplicacdo da legislacdo na pratica das escolas estaduais fluminenses,
Cavaliere realizou uma investigacdo em algumas unidades escolares da referida rede de
ensino e entrevistou professores e diretores. De acordo com a pesquisa, evidenciou-se

preponderancia de aulas de Ensino Religioso com contetdos catolicos e evangélicos:

O Ensino Religioso nas escolas do Rio tem-se mantido inteiramente no ambito das
religides catélica e protestante. A inexisténcia de estruturas de poder burocratizadas
entre as religides afro-brasileiras e 0 ndo apoio das principais associagdes espiritas
ao Ensino Religioso (...) nas escolas levou a um reduzidissimo ndmero de
professores dessas confissdes (CAVALIERE, 2007, p. 325).

Por fim, em relacdo ao modelo confessional, os professores de Ensino Religioso da
rede estadual fluminense entrevistados por Cavaliere (2007) afirmaram haver
incompatibilidade entre ensino confessional e auséncia de proselitismo religioso, o que
evidencia a contradi¢cdo presente no Artigo 1° da Lei n° 3.459/2000 (RIO DE JANEIRO,
2000).

2.2 0 MODELO INTERCONFESSIONAL

Nesta secdo, discutiremos 0 que podemos considerar uma segunda vertente do Ensino
Religioso nas escolas brasileiras: a interconfessional. Esta perspectiva se caracteriza pela
abordagem de diversas crengas, levando em consideragdo uma concepcao pluralista de Ensino
Religioso, evitando tratar de um ou outro credo com base em suas caracteristicas de
ensinamentos morais.

O modelo interconfessional da disciplina em questdo se apresenta como 0 mais
complexo devido a polissemia da expressao, por vezes sendo tratado sob uma perspectiva ndo
confessional. Contudo, nd&o nos interessa, nos limites deste trabalho, confrontar as
categorizagOes propostas, mas expor as definigdes presentes na literatura para o presente

modelo, localizando a perspectiva de Ensino Religioso do FONAPER para discutir o que esta
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posto atualmente para a disciplina pelo grupo privado mais influente na definicdo do
componente curricular em questéo.

No que tange a seu historico, segundo Junqueira e Nascimento (2013), o modelo
interconfessional de Ensino Religioso teve como marco inicial a década de 1970, quando
diferentes grupos cristéos e, posteriormente, de outros credos, se articularam. As discussoes
aconteciam nos Encontros Nacionais de Ensino Religioso, sendo estes promovidos, por sua
vez, pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Quanto a suas particularidades, os autores ressaltam que ha um afastamento de uma
concepcao confessional na medida que a disciplina se proporia a tratar de valores mais gerais,

ndo limitados a um Unico credo:

A pretensdo neste segundo momento do Ensino Religioso ndo era o ensino de uma
religido e nem catequese, mas uma evangelizacdo ampla e rica dentro dos valores
existenciais da pessoa humana, que, por sua vez, € o sujeito e agente de sua histdria,
inserido em uma comunidade de fé e que dela participa e, portanto deve ser
respeitado em sua consciéncia e em sua liberdade (JUNQUEIRA &
NASCIMENTO, 2013, p. 235).

Entretanto, nesse viés de concepcao interconfessional do Ensino Religioso, parte-se do
pressuposto de que o estudante apresenta uma identidade confessional. Esse modelo teria, na

verdade, o papel de trabalhar conteldos basicos para a iniciacdo crista de alunos e alunas:

O contelido estabelecido pelos programas na perspectiva interconfessional, foram
organizados a partir de questfes existenciais e temas biblicos, favorecendo este
confronto, desta forma todos os temas interessavam ao Ensino Religioso, o que se
quer é educar a religiosidade (JUNQUEIRA, 2009 apud JUNQUEIRA &
NASCIMENTO, 2013, p. 238).

Brasileiro (2010) utiliza o termo “interconfessional ecuménico” para expressar a
mesma concepcdo supracitada, ressaltando a prevaléncia do dialogo entre grupos cristdos e,

em seguida, com outros grupos:

0 Ensino Religioso interconfessional ecuménico diz respeito a unifo entre as
instituicdes religiosas cristds, mas com abertura ao dialogo judaico-cristéo, islamico-
cristdo, budista-cristdo e afro-cristdo (p. 35).

Por sua vez, a definicdo de Diniz e Carrido (2010) ressalta a participacdo limitada a
algumas confissdes religiosas, destacando que o Ensino Religioso interconfessional teria
como objetivo “a promogao e valores e praticas religiosas em um consenso sobreposto em

torno de algumas religides hegemonicas a sociedade brasileira” (p. 46).
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No que tange ao perfil docente para ministrar a disciplina, as especificacdes dizem
respeito a professores vinculados ou ndo a grupos religiosos. Dependendo dos dispositivos
legais ou normativos que orientem a oferta da disciplina em cada ente federado, o docente
podera ser credenciado por entidades religiosas ou possuir licenciatura em areas como
Ciéncias Sociais, Historia, Filosofia ou Ciéncias da Religido.

De modo geral, as concepgbes de Ensino Religioso interconfessional citadas
convergem na exposicdo da iniciativa crista e posterior abertura ao dialogo com outros credos
para sua efetivacdo. Entretanto, além da participacdo de grupos religiosos limitados, essa
modalidade ndo contempla os ndo crentes.

Se, por um lado, tal perspectiva se op6e a um viés confessional, visto que
contemplaria um conjunto de religies em detrimento de apenas uma, também pode promover
praticas proselitistas, pois ha uma limitacdo de credos abordados devido a impossibilidade de
dar espago a enorme diversidade religiosa da populacdo brasileira. Ademais, muitas crengas
ndo possuem o nivel de organizacdo institucional da Igreja Catdlica ou de algumas igrejas
cristds, bem como recursos financeiros para possibilitar sua presenca nas redes de ensino de
todo o pais. E uma concepcéo desigual porque parte de uma igualdade entre os credos que n&o
se firma na prética.

Com a presenca massiva dos grupos cristdos, o Ensino Religioso interconfessional
poderia encobrir préticas confessionais. E o que pontua Passos (2007), que propde o modelo
teoldgico, equivalente ao interconfessional aqui explicitado. Para o referido autor, apesar da
congregacao de diversos credos e a promocdo do dialogo e respeito entre eles, haveria uma
noc¢do subentendida de que a religido é fundamental para a formacdo bésica do ser humano, o
que poderia fomentar praticas confessionais no interior das escolas publicas, consistindo em
uma “catequizacao disfargada” (p. 64).

Vale ressaltar que, como mostra o levantamento de Diniz e Carrido (2010), a maior
parte dos sistemas de ensino estaduais brasileiros adotam a modalidade interconfessional da
disciplina: dentre os 26 estados e o Distrito Federal, 22 entes federados adotam o referido
modelo, a saber: Alagoas, Amapa, Amazonas, Distrito Federal, Espirito Santo, Goias,
Maranhdo, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Pard, Paraiba, Parana,
Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Rond6nia, Roraima, Santa
Catarina, Sergipe e Tocantins (p. 48).

A forte presenca da modalidade interconfessional nos estados brasileiros encontra eco
na concepcdo defendida pelo FONAPER. Embora o grupo ndo a nomeie, destaca que ndo se

encaixa em modelos confessionais ou interconfessionais:
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desde o seu primeiro Estatuto, o0 FONAPER defende uma concepcdo de ER
focalizada em oportunizar aos educandos o acesso ao conhecimento religioso e ndo
as formas institucionalizadas de religido, pois essas sdo entendidas como
competéncias estritamente das confissdes e tradicdes religiosas, promovendo,
assim, uma ruptura histérica com as concepcdes confessionais e
interconfessionais que demarcaram o carater histérico da disciplina
(FONAPER, 2010, grifos nossos).

Contudo, apesar de ndo declarar a defesa a uma perspectiva interconfessional de
Ensino Religioso, o FONAPER explicita, em seus documentos, tal visdo. Ela é reforcada pelo
seu contexto de criacdo, que esta ligado a atuacdo da CNBB. Cunha (2009) resume de

maneira precisa a atuacao do Férum:

Essa influéncia [do Férum sobre os campos politico e educacional] tem o sentido da
defesa da efetivacdo do Ensino Religioso nas escolas publicas e da inclusdo, na
legislacdo de cada sistema, de um conteddo interconfessional, com professores
credenciados pelas entidades religiosas, inseridos no corpo docente por concursos
publicos e remunerados pelo Estado (p. 269).

Em termos de discurso, assemelha-se a uma concepc¢do ndo confessional de Ensino
Religioso ao defender o ensino do fendémeno religioso enquanto conhecimento humano.
Entretanto, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso, documento
elaborado pelo Férum de forma a suprir a auséncia de parametros por parte do Estado, coloca
pressuposto que o objeto do Ensino Religioso seria o “Transcendente” (FONAPER, 2009, p.
13), como se sua existéncia fosse inequivoca e indispensavel a vida, como os fragmentos

seguintes permitem observar:

(...) a acdo humana consiste em tornar a Transcendéncia sua companheira de todas
as etapas da aventura como origem de projetos, enquanto desejo e utopia. A recusa a
Transcendéncia é tragica para o ser humano, pois 0 torna resignado em sua
mediocridade (FONAPER, 2009, p. 32).

Como o Transcendente é a entidade ordenadora e senhor absoluto de todas as coisas,
expressa-se esse estudo nas verdades de fé. (FONAPER, 2009, p. 53)

A anélise do documento permite notar que ndo had mencdo a possibilidade de nédo
crenca e que valores morais sdo, necessariamente, ligados a religido: “refletir o sentido da
atitude moral, como consequéncia do fendmeno religioso e expressdo da consciéncia e da
resposta pessoal e comunitaria do ser humano” (FONAPER, 2009, p. 47). Ademais, trata a
religiosidade como inerente a todo individuo, o que vai de encontro ao direito dos cidad&os de

ndo professarem uma fé religiosa:
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Os contetidos neste ciclo explicitam o conhecimento religioso como norteador do
sentido da vida e as determinacdes religiosas na construcdo mental do inconsciente
pessoal e coletivo (FONAPER, 2009, p. 78-79, grifo nosso).

2.3 0 MODELO NAO CONFESSIONAL

Nesta concepcdo de Ensino Religioso, por vezes tratada como “supraconfessional”, o
foco da disciplina reside no fendmeno religioso enquanto conhecimento produzido pela
humanidade, baseado em disciplinas como Filosofia, Sociologia e Historia. Defensores dessa
vertente afirmam que, enquanto producdo humana, o conhecimento religioso deve estar
disponivel para os estudantes, o que justificaria a presenca do Ensino Religioso nas escolas
publicas brasileiras!?. De acordo com Brasileiro (2010),

(...) 0 Ensino Religioso supraconfessional tem abordagem de natureza cientifica ao
invés de se fundamentar em doutrinas de determinadas religides. Os Estados do
Parand e do Rio Grande do Sul estdo nesse sentido, pois tém a preocupacdo de
trabalhar o Ensino Religioso utilizando os conhecimentos cientificos. A perspectiva

supraconfessional é a que mais se aproxima do principio da laicidade. Além disso,
deve ser articulado com os demais aspectos da cidadania (p. 35).

Nesse sentido, Dantas (2004) propde uma concepcdo inter-religiosa ou pluralista de

Ensino Religioso, na qual

0 Ensino Religioso é concebido de forma a abranger as mais variadas opcdes e
modalidades de religiosidade, filosofias de vida, e até mesmo o agnosticismo e o
ateismo. N&o pressup8e que o aluno se identifique com algum credo ou religido, mas
se baseia nas categorias antropoldgicas de transcendéncia e alteridade. Essa
abordagem dialoga reiteradamente com a Antropologia Cultural, a Psicologia da
Religido, a Fenomenologia da Religido e a Sociologia da Religido, para as quais
tanto o sentimento religioso, quanto a sua institucionalizacdo, sdo expressao e
sistematizagdo das necessidades de grupos humanos, concepcdes de sagrado e
percepcdo de mundo, em determinadas épocas e contextos historicos (p. 117).

A intencdo do viés ndo confessional ndo teria como expectativa transmitir
ensinamentos especificos sobre as religides, 0 que superaria perspectivas confessionais e
interconfessionais no proselitismo intrinseco que apresentam. Dessa forma, o referido modelo
seria 0 mais alinhado a diversidade religiosa do pais, contribuindo para o combate a

intolerancia religiosa.

12 Esta é a posicdo defendida pelo FONAPER para justificar a presenca da referida disciplina nos sistemas
publicos de ensino do pais (FONAPER, 2009).



49

Segundo Passos, que nomeia este modelo como “Ciéncias da Religido”, sua
peculiaridade consiste no fato de levar em consideracdo a religido enquanto dado
antropoldgico, a ser abordada com os demais componentes curriculares sem nenhum tipo de
intencdo catequética: “as religides particulares sdo transcendidas, na procura por uma Vvisdo
ampla capaz de abarcar as diversidades e, ao mesmo tempo, captar a singularidade que
caracteriza o fendmeno enquanto tal” (PASSOS, 2007, p. 66).

O modelo fenomenoldgico apontado por Junqueira e Nascimento (2013) esta alinhado
ao Vviés ndo confessional. Para os autores, tal possibilidade surge com a pluralidade religiosa
da populagdo brasileira, sendo ratificada pelos Gltimos levantamentos censitarios realizados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que demonstram uma
diversificacdo dos credos e diminui¢cdo do numero de catdlicos e consequente aumento de
protestantes e dos que ndo professam uma fé. Os dados Censo 2010 permitem a compreensao

da complexidade do quadro religioso atualmente no pais conforme tabela abaixo (Tabela 1).

Tabela 1. Populacéo residente segundo os grupos de religido — Brasil - 2010

Grupos de religido Total (populacéo residente)

Total (1) 190 755 799
Catdlica Apostolica Romana 123280 172
Catdlica Apostolica Brasileira 560 781
Catdlica Ortodoxa 131571
Evangélicas 42 275 440
Evangélicas de Missao 7 686 827
Igreja Evangélica Luterana 999 498
Igreja Evangélica Presbiteriana 921 209
Igreja Evangélica Metodista 340 938
Igreja Evangélica Batista 3723 853
Igreja Evangélica Congregacional 109 591
Igreja Evangélica Adventista 1561071
Outras Evangélicas de Missao 30 666
Evangélicas de origem pentecostal 25 370 484
Igreja Assembléia de Deus 12 314 410
Igreja Congregacéo Cristd do Brasil 2 289 634
Igreja o Brasil para Cristo 196 665
Igreja Evangelho Quadrangular 1 808 389
Igreja Universal do Reino de Deus 1873 243
Igreja Casa da Bengéo 125 550
Igreja Deus é Amor 845 383
Igreja Maranata 356 021
Igreja Nova Vida 90 568
Evangélica renovada ndo determinada 23461



Comunidade Evangélica 180 130
Outras Igrejas Evangélicas de origem
pentecostal 5267 029
Evangélica ndo determinada 9218129
Outras religiosidades cristas 1461 495
Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias 226 509
Testemunhas de Jeova 1393 208
Espiritualista 61 739
Espirita 3848 876
Umbanda 407 331
Candomblé 167 363
Outras declaragdes de religiosidades afro brasileira 14 103
Judaismo 107 329
Hinduismo 5675
Budismo 243 966
Novas Religifes Orientais 155 951
Igreja messianica mundial 103 716
Outras novas religides orientais 52 235
Outras Religides Orientais 9675
Islamismo 35 167
TradicGes Esotéricas 74 013
TradicGes Indigenas 63 082
Outras Religiosidades 11 306
Sem religido 15 335510
Sem religido 14 595 979
Ateu 615 096
Agnostico 124 436
Né&o determinada e multiplo pertencimento 643 598
Religiosidade ndo determinada / mal definida 628 219
Declaracdo de multipla religiosidade 15 379

50

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010 (adaptado)
(1) Inclusive as pessoas sem declaracdo de religido e ndo sabiam.

De acordo com o ultimo Censo Demografico do IBGE, realizado em 2010, ha cerca de

30 religibes declaradas. Ha ainda categorias que congregam incontaveis possibilidades nédo

99 ¢

categorizadas, as quais citamos: “outras religides orientais”, “outras novas religides orientais”,

29 ¢

“outras evangélicas de missdo”, “outras igrejas evangélicas de origem pentecostal”, “outras
religiosidades cristas”, “outras declaragdes de religiosidades afro”, “tradigdes esotéricas”,
“tradicdes indigenas” e “outras religiosidades”. Ademais, ha ainda a mengdo a ateus,
agnosticos, individuos sem religido, religiosidade ndo determinada e declaragdo de multipla

religiosidade (IBGE, 2010).
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A questdo que se coloca é a enorme variedade de formas de crer, bem como de nédo
crer. Para que se garantisse um tratamento justo a todas as religiGes, deveriam ser, todas elas,
trabalhadas na escola publica diante da previsdo de um Ensino Religioso confessional ou
interconfessional. Diante da impossibilidade de tratar de tamanha diversidade e do uso do
espaco publico para o estabelecimento de cultos religiosos conforme vedacdo presente no
Artigo 19 da Constituicdo Federal vigente, é mais prudente, dentro dos limites da laicidade do
Estado, ndo tratar de nenhuma delas a fim de evitar favorecimentos de certas crencas em
detrimento de outras. Em resumo, de acordo com seus defensores, a concepcdo ndo
confessional seria, dentre aquelas que preveem a presenca do Ensino Religioso nas escolas
publicas, a mais alinhada aos principios de um Estado laico por respeitar a pluralidade de
crencas.

No que tange as perspectivas de formacdo docente, os professores que lecionam esta
vertente ndo seriam representantes de credos especificos, mas licenciados em disciplinas
como Histdria, Filosofia, Ciéncias Sociais ou Ciéncias da Religido.

Em adicdo, no que diz respeito aos raros posicionamentos da esfera federal quanto a
orientacdes para a definicdo do Ensino Religioso enquanto disciplina, a redacdo original do
Artigo 33 da LDB n° 9.394/96 previa, além do Ensino Religioso confessional, a modalidade
interconfessional, cujo programa deveria ser elaborado atraves de acordo entre as entidades
religiosas. Com a alteracdo do referido Artigo, a mencdo aos modelos de Ensino Religioso é
eliminada (BRASIL, 1996, 1997). Por sua vez, a proposta da Base Nacional Comum
Curricular, langada no segundo semestre de 2015, faz mencdo a um Ensino Religioso “nao
confessional”, o que corrobora uma possivel intencdo de promover uma modalidade nao
confessional da disciplina.

Em 2010, a Procuradoria Geral da RepUblica propés a Acdo Direta de
Inconstitucionalidade n® 4.429/2010, contra a mencdo a confessionalidade do Ensino
Religioso no Artigo 11 da Concordata Brasil-Vaticano e pela interpretacdo do Artigo 33 da
LDB, impossibilitando formas confessionais ou interconfessionais de Ensino Religioso, de
modo a impedir a admissdo de professores enquanto representantes de grupos religiosos
(BRASIL, 2010b). Ainda em tramitagdo, a referida ADI reclama uma concepgdo néo
confessional da disciplina, que garantiria a laicidade do Estado ao respeitar os Artigos 5° e 19
da Constituicdo Federal.
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2.4 A CONCEPCAO LAICA

Esta concepg¢do nédo se caracteriza como um modelo de Ensino Religioso de fato, mas
em uma posicao sobre sua presenca nas escolas publicas brasileiras. Assenta-se na negagédo da
presenca da referida disciplina em instituicdes publicas de ensino. Tal postura de ndo adogdo
do Ensino Religioso, contréria a previsdo constitucional e da LDB sobre a oferta de Ensino
Religioso no Ensino Fundamental, é assumida por Colégios de Aplicacdo vinculados a rede
federal®® e algumas redes estaduais de ensino, como é o caso dos Colégios de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, da Universidade Federal de Pernambuco, da
Universidade de Sdo Paulo e da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, bem como do
Colégio Pedro Il (RJ).

Embora ndo haja documentacao explicitando os motivos para a ndo inclusdao do Ensino
Religioso nas grades curriculares das instituicGes de ensino supracitadas, uma perspectiva
laica pode se apoiar no fato de que a presenca do referido componente curricular, em muitos
casos, ndo cumpre seu papel em promover maior tolerancia religiosa, mas vai na direcdo
oposta — acirra disputas entre grupos religiosos distintos e favorece a discriminacdo de
estudantes que professam crengas minoritarias em termos de nimero de adeptos, bem como
aqueles que ndo professam fé alguma (CAPUTO, 2012a; CAVALIERE, 2007
FERNANDES, 2014). Outra explicagdo para a existéncia dessa vertente consistiria no
entendimento de que a presenca garantida da religido em instituicbes de ensino publicas
contrariaria o carater laico do Estado brasileiro, determinado pela inconstitucionalidade do
estabelecimento de vinculos do Estado com grupos religiosos e pela garantia da liberdade de
crenca de seus cidados*.

No caso do estado do Rio de Janeiro, o Colégio Pedro Il, vinculado a rede federal de
ensino, ndo oferta a disciplina atualmente, mas ja o fez: o contetdo do primeiro regulamento
do Colégio, publicado em 1838, menciona em diversos trechos as atividades de carater
religioso a serem realizadas pelos estudantes, como orac¢des em diferentes momentos do dia e

participacdo em missas (BRASIL, 1838). Em 1859, a disciplina foi incluida na grade

13 A (nica excecdo, até a concluséo deste trabalho, é o Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Sergipe
(CODAP/UFS), que inclui o Ensino Religioso em sua matriz curricular conforme Resolugéo n° 24 24/2013 do
Conselho do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo da UFS (CONEPE/UFS). O referido componente curricular é de
oferta obrigatoria nos anos do segundo segmento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e de matricula
optativa para os estudantes, sendo realizado na forma de projetos (UFS, 2013).

14 Tais concepcles estdo expostas, respectivamente, nos artigos 19 e 5° da Constituicdo Federal vigente
(BRASIL, 1988).
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curricular da instituicdo (BRASIL, 1859) e eliminada em 1890, um ano apds a proclamacao
Republica (ANDRADE, 1998).

Naturalmente, no que diz respeito ao magistério, ndo ha proposta de formacéo para o
Ensino Religioso alinhada a uma concepcao laica devido ao fato de os defensores desta

vertente serem contrarios a presenca da disciplina nos sistemas publicos de ensino.

Neste capitulo, discutimos os modelos de Ensino Religioso em vigéncia nas
instituicGes pablicas de ensino brasileiras e os perfis docentes previstos para cada uma delas.
Vale destacar que a omissdo da Unido quanto a definicdo de contetdos curriculares, diretrizes
para formacdo docente e critérios de avaliagdo de livros didaticos para o Ensino Religioso
permitiu, ao longo das Ultimas décadas, que grupos privados — especialmente de confisses
cristds — exercessem enorme influéncia no espaco publico, promovendo seus respectivos
sistemas de fé. Diante de um Estado cuja laicidade é um principio constitucional desde a
proclamacgdo da Republica, a promocdo de valores religiosos especificos e as frequentes
discriminacBes a outras crencas nao hegemonicas e ao direito de ndo crer contrariam o
inaliendvel direito a liberdade de consciéncia e crenca previsto pela Constituicdo Federal
vigente.

Levando em consideragdo os quatro modelos de Ensino Religioso abordados —
confessional, interconfessional, ndo confessional e laico —, o capitulo seguinte traca uma
analise dos Projetos Politico-Pedagdgicos de trés cursos de formacdo docente para o Ensino
Religioso em institui¢Bes federais de ensino, de modo a extrair do plano normativo quais sao
as concepcdes de Ensino Religioso e de perfil docente esperados pelas universidades em
questdo, a saber: Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal de Juiz de Fora e

Universidade Federal de Sergipe.
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CAPITULO 3

FORMAGCAO DOCENTE PARA O ENSINO RELIGIOSO: UNIVERSIDADES
FEDERAIS EM FOCO

Se a questdo da formacdo docente no Brasil ainda é amplamente discutida, com um
expressivo numero de docentes sem habilitacdo minima para lecionar nas etapas de ensino da
Educacgdo Bésica nos quais efetivamente trabalham, a situacdo do Ensino Religioso é ainda
mais dramatica devido as indefini¢cbes que marcam a disciplina.

De acordo com dados compilados pelo Observatério do Plano Nacional de Educacéo,
dentre os 2.101.408 docentes que atuam na Educacdo Baésica brasileira, 22% ndo possuem a
formacdo adequada, seja por ndo possuirem diploma de nivel superior ou terem formagao em
areas distintas aquela de sua atuacdo. Em 2006, ano que marcou o fim do prazo estabelecido
pela LDB n° 9.394/96 para que as redes publicas e privadas cumprissem a obrigatoriedade da
habilitacdo docente em nivel superior, somente docentes que ja possuissem a habilitacdo
minima exigida puderam participar de concursos publicos; entretanto, apenas a partir de 2010
os indicadores refletem tais dados — entre 2010 e 2012, o nimero de profissionais diplomados
subiu quase 10 pontos percentuais (de 68,9% em 2010 para 78,1% em 2012). O levantamento
do Observatorio ainda destaca que os dados por regido brasileira mostram grande disparidade
entre as regibes Norte e Nordeste, onde hd menos professores com a formacdo minima
exigida, e as demais regiGes do pais. No que diz respeito as etapas da Educacdo Basica,
destaca o fato de boa parte dos professores da Educacdo Infantil ndo possuir formacéao para o
magistério de nivel médio ou superior (em 2009, apenas 11% possuia diploma, de acordo com
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP); para o
Ensino Fundamental, apenas 32,8% possuem licenciatura na area em que atuam; por fim, no
que diz respeito aos docentes do Ensino Médio, esse nimero é de 48% (OBSERVATORIO
DO PNE, 2013).

A auséncia de orientaces da Unido para a formagdo de professores de Ensino
Religioso se deu ao longo de todo o periodo de oferta da disciplina no pais. Como,
historicamente, houve predominio do modelo confessional da disciplina, a formacdo docente
ficava a cargo das instituicGes religiosas, geralmente organizada por grupos religiosos
cristdos. Tal quadro perdurou na educagdo brasileira até a década de 1990. Até aquele
momento, além de os professores ndo possuirem habilitacdo especifica para a disciplina,

contavam com vinculos empregaticios mais frageis que os docentes dos demais componentes
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curriculares, visto que ndo poderiam ser contratados por concurso publico, por exemplo, nem
podiam contar com uma série de direitos trabalhistas como plano de carreira e décimo terceiro
salario (JUNQUEIRA & FRACARO, 2011).

Segundo Caron, a formacdo docente para o Ensino Religioso era, até a década de
1990, no contexto de Ensino Religioso confessional ou interconfessional, realizada
principalmente pelos seguintes grupos: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
Conselho Episcopal Latino-Americano (Celam), Conselho Nacional de Igrejas Cristas
(CONIC), Conselho Evangélico Latino-Americano de Educacéo Cristd (Celadec), Associacdo
de Escolas Catolicas do Brasil (AEC/Brasil)®®, Associagdo Nacional de Escolas Luteranas
(ANEL) e secretarias municipais e estaduais de educacdo (2010, p. 4). As referidas entidades
religiosas organizavam encontros, foruns e conferéncias para debater a formacéo docente para
a disciplina, bem como sua configuracdo. Contudo, segundo a autora, o enfoque estava mais
numa questdo doutrinaria do que pedagogica.

A primeira instituicdo religiosa a atuar na formagdo docente para o Ensino Religioso
foi a CNBB: em 1974, deu inicio a formacdo de professores através da realizacdo de
Encontros Nacionais para Coordenadores e Professores de Ensino Religioso. A partir do
encontro realizado em 1998, passou-se a discutir a questdo da pluralidade religiosa brasileira,
formacéo docente e configuragdo do Ensino Religioso enquanto disciplina. Nos anos 80 e 90,
0 CONIC organizou encontros de formagéo docente voltados para uma concepgdo ecuménica
de Ensino Religioso, cujo objetivo era a evangelizacdo crista. A partir dos anos 90, passou a
auxiliar na formacdo docente e a promover dialogo entre grupos de diversas denominacdes
cristds. A AEC/ANEC, por sua vez, ofertou em 1984 o primeiro seminario que tratava da
questdo da formacdo docente para o Ensino Religioso. Atualmente, oferece cursos e
seminarios para a promocdo da formacdo docente. Por fim, no escopo de atuacdo da ANEL,
desde 1998 a Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB) oferece curso de
especializacdo lato sensu em Ensino Religioso, para professores de qualquer credo (CARON,
2010).

Com o frequente contato entre professores de Ensino Religioso promovido por tantos
encontros e semindrios, em 1995 foi instaurado o Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso. Atualmente, € a organizagdo privada de maior influéncia na definigdo do Ensino
Religioso enquanto disciplina nas escolas publicas brasileiras, bem como na formacdo de

quadros docentes. E a partir da proposta de formacgdo docente do FONAPER que, segundo

15 Atualmente, denomina-se Associacdo Nacional de Educacdo Catdlica no Brasil - ANEC (CARON, 2010).
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Caron (2010), é valorizado em primeira instancia o carater pedagogico do ensino religioso,
n&o o religioso®®.

Conforme explicitado no estatuto do Forum, uma de suas finalidades consiste na
reivindicacdo de habilitacdo e qualificacdo docente adequadas para o Ensino Religioso. Nesse
sentido, sua atuacdo estd concentrada na organizacdo de seminarios de capacitacdo de
professores, assembleias, sessdes de estudo, congressos e divulgacdo constante de suas agdes
através de sua pagina na internet (CARON, 2010); elaboracdo de material de apoio para
educadores e proposta de diretrizes curriculares de formacdo para professores de Ensino
Religioso também fazem parte das propostas do Forum para a formagédo docente. De acordo
com Junqueira e colaboradores (2007), essa vertente é tida como prioridade nas metas de
trabalho do Forum em todas as regifes do pais.

O FONAPER organiza, em anos alternados, congressos nacionais de Ensino Religioso
e seminarios nacionais de formacdo de professores de Ensino Religioso. O | Congresso
Brasileiro de Professores de Ensino Religioso ocorreu durante a 82 Sessdo do FONAPER, em
julho de 2000, no municipio de Serra (ES). Por sua vez, os Congressos do FONAPER
passaram a ser reconhecidos, a partir de 2005, sob a nomenclatura de “Congresso Nacional de
Ensino Religioso” (CONERE), sendo o primeiro com a referida denominagdo constar como
Il CONERE, realizado em Floriandpolis (SC). Esta edicdo do Congresso tracou uma
retrospectiva dos dez anos de atuacdo do Forum e as perspectivas para a disciplina.

Além de congressos e outros encontros, o Forum também promove formacdo
continuada para docentes que atuam no Ensino Religioso. Exemplo emblematico foi o curso
de extensdo a distancia ofertado entre 2000 e 2005 em parceria com a Universidade Séo
Francisco e a Rede Vida de Televisdo — o curso “Ensino religioso: capacitagdo para um novo
milénio” contava com carga horaria de 120 horas, organizado em 12 modulos sistematizados
em 12 cadernos tematicos (CARDOSO, 2007). O Forum ainda participa de cursos de
formagéo continuada em diferentes sistemas de ensino, como na rede estadual de educagéo da
Paraiba (SILVA, 2009) e do Rio Grande do Sul (GIUMBELLI, 2011).

E importante frisar que, com a alteracdo do Artigo 33 da LDB vigente, a
responsabilidade pela formacgéo de professores de Ensino Religioso recaiu sobre os sistemas
de ensino (BRASIL, 1997). Dessa forma, cada unidade federativa pode definir o modelo de
Ensino Religioso a lecionar e, consequentemente, as possibilidades de habilitacdo desejadas

para o professor que ird ministrar a disciplina. Ademais, a falta de orienta¢gdes do Ministério

16 A proposta de diretrizes curriculares nacionais para os cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido
elaborada pelo FONAPER consta no capitulo 1 deste trabalho.
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da Educagéo e, mais especificamente, do Conselho Nacional de Educacdo sobre a formacéo
docente para o Ensino Religioso acentua a diversidade de perfis de professor de Ensino
Religioso possiveis, visto que a responsabilizacdo de municipios e estados pela definicdo de
critérios de admissdo de professores ocorre sem nenhuma espécie de principio norteador, o
que pode abrir possibilidades de participacdo de grupos privados — religiosos ou ndo — na
formagéo do professor da disciplina.

Com as diferentes concepg¢des de Ensino Religioso postas a partir dos anos de 1990,
afastando-se, de modo geral, de um viés catequético e caminhando para a abordagem do
pluralismo religioso, foram criados cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido, tanto em
institui¢cbes publicas quanto privadas de ensino superior. O primeiro curso de licenciatura
plena para a referida disciplina foi criado em 1996, no estado de Santa Catarina, dentro do
contexto do Programa Magister, acdo governamental implantada pela Secretaria de Estado da
Educacdo e Desporto catarinense em conjunto com universidades da regido que tinha como
intuito fornecer formacdo continuada em servigo a professores sem a habilitacdo especifica
para diversas areas de atuacdo. No caso do Ensino Religioso, foram criados Cursos de
Ciéncias da Religido — Licenciatura Plena em Ensino Religioso (CCR/LP/ER). O curso foi
assumido pela Universidade Regional de Blumenau (FURB) em 1996 e, no mesmo ano, a
Universidade da Regido de Joinville (Univille) e Universidade do Sul de Santa Catarina
(Unisul) também deram inicio ao processo de criacdo de suas versdes. Entretanto, Junqueira e
colaboradores (2007) afirmam que, antes da profusdo de cursos de licenciatura em Ensino
Religioso, a maior parte dos cursos de formacdo docente para a disciplina diziam respeito a
cursos de p6s-graduacdes lato sensu e cursos de extensao.

No que diz respeito a este trabalho, analisaremos as propostas de formagédo docente
para 0 Ensino Religioso nas trés universidades federais que oferecem cursos de Licenciatura
em Ciéncias da Religido: Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal de Juiz de
Fora e Universidade Federal de Sergipe. Através da andlise de seus Projetos Politico-
Pedagdgicos, buscamos compreender quais perfis de professor de Ensino Religioso as
instituicGes publicas de ensino vinculadas ao governo federal pretendem formar, e sob
qual(ais) concepcao(6es) de Ensino Religioso.

Também trazemos um breve historico da organizacdo do Ensino Religioso nos trés
estados em questdo de modo a contextualizar as politicas para a formacdo docente. Dessa
forma, discutiremos brevemente as expectativas, em termos legais, para a formagdo de
professores para 0 Ensino Religioso nos estados onde se localizam as referidas universidades

de modo a explicitar caracteristicas da organizacdo da disciplina, historico de iniciativas de
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formacdo docente e exigéncias para lecioné-la. O foco de analise reside nos documentos das
redes estaduais de educacgdo, visto que os estados de Minas Gerais, Paraiba e Sergipe ndo
apresentam um processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental avancado, com a
referida etapa de ensino fortemente marcada pela participacdo dos sistemas estaduais.

Em relacdo as matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental, de acordo com
dados do Censo Escolar 2014, na Paraiba aproximadamente 34,4% dos estudantes na referida
etapa de ensino estdo vinculados a rede estadual, contra 49,7% na rede municipal. Em Jodo
Pessoa, a tendéncia de maior nimero de matriculas na rede municipal se mantém
(aproximadamente 27,3% na rede estadual e 38,9% na rede municipal), mas é possivel
perceber uma diferenca ndo tdo marcante, havendo certo equilibrio na oferta dessa etapa em
ambas as redes (INEP, 2014).

Os dados referentes ao estado de Minas Gerais sdo mais expressivos, visto que cerca
de 62,7% das matriculas dos anos finais do Ensino Fundamental s&o na rede estadual,
enquanto apenas 27,6% estdo na rede municipal. No municipio de Juiz de Fora, sede da UFJF,
a rede estadual possui 42,8% das matriculas, enquanto a municipal, 35% (INEP, 2014).

Por fim, a rede estadual de educacdo de Sergipe detém menos matriculas que a rede
municipal (33,5% e 48,5%, respectivamente); entretanto, tanto Aracaju quanto Séo Cristovédo
(municipio que sedia a UFS) tém mais matriculas na referida etapa de ensino na rede estadual:
em Aracaju, 44,5% estdo na rede estadual e 17,4% na municipal, enquanto em S&o Cristovao
sdo 60% na rede estadual e 15% na rede municipal (INEP, 2014). Dessa forma, é possivel
observar uma forte presenca das redes estaduais na oferta do Ensino Fundamental nos
referidos estados.

A documentacdo analisada parte dos anos de 1990 devido a promulgacdo dos
dispositivos legais vigentes que regulamentaram a oferta do Ensino Religioso, como a LDB
9.394/96 e a Constituicdo Federal de 1988.

3.1 ENSINO RELIGIOSO NA PARAIBA

A organizacdo da disciplina no estado da Paraiba data de 1994, através da atuagdo da
Arquidiocese do estado em posterior articulagdo com a Secretaria Estadual de Educacéo.
Criou-se a Coordenacdo Estadual de Ensino Religioso (CEER) e o Conselho Estadual de
Educacéo aprovou resolucdo que regulamentava a disciplina no estado e previa a formacéo de
uma Comissdo de Ensino Religioso (COER); esta, por sua vez, foi composta por

representantes de dioceses paraibanas e de algumas denominagdes evangelicas. Ndo ha
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registros da disciplina anteriores aos anos de 1990 por parte da CEER, mas aquela época as
“aulas de religido” aconteciam em algumas escolas de forma desarticulada, com prevaléncia
de préticas catolicas (SILVA, 2011).

A atuacdo do COER culminou na elaboracdo de uma proposta para o Ensino Religioso
na Paraiba entre 1994 e 1996. Em adicao, implementou em 1996 o Ensino Religioso enquanto
disciplina no segundo segmento do Ensino Fundamental em todas as escolas estaduais.

Atualmente, a oferta de Ensino Religioso nas escolas de Ensino Fundamental publicas
da rede estadual paraibana, bem como das redes municipais que ndo instituiram sistema
proprio de ensino, é regulamentada pela Resolucdo n® 197/2004. O documento destaca que a
disciplina deve fazer parte, enquanto componente curricular, do Projeto Politico-Pedagogico
dos estabelecimentos de ensino (PARAIBA, 2004).

O carater da disciplina é interconfessional. O documento ressalta a garantia do respeito
a liberdade de crenca e ndo crencga dos alunos e veda abordagens proselitistas da disciplina.
Para a definicdo de conteddos pelo sistema estadual de educagdo, a resolucdo prevé a
participacdo de entidade civil formada por diferentes grupos religiosos.

A disciplina estd prevista para ambos os segmentos do Ensino Fundamental. Sua
abordagem no primeiro segmento deve ficar a cargo do professor da turma como tema
transversal; ja no segundo segmento, os contetidos devem constar na matriz curricular. Neste
ponto, é importante ressaltar que a transversalidade do Ensino Religioso prevista para o
primeiro segmento € grave, pois torna a referida area de conhecimento obrigatéria em
contraposicdo ao direito de estudantes e/ou seus responsaveis de ndo optarem pelo referido
componente curricular.

Segundo o documento, o objeto de estudo da disciplina consistiria no fenbmeno
religioso, passivel de ser observado em diversas tradi¢cdes culturais, e prevé que a disciplina
promova uma convivéncia solidaria entre os estudantes, pautada pelo respeito as diferencas e
pela compreensdo do fendmeno religioso enquanto caracteristica presente em diversos grupos
sociais. Ademais, menciona a importancia de tratar o Ensino Religioso “em articulagdo com
0s demais aspectos da cidadania”, articulado aos demais componentes curriculares
(PARAIBA, 2004).

E importante destacar que os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso,
elaborados pelo FONAPER, séo citados como um dos documentos de referéncia para a
definicdo de contetdos por parte de cada escola, de modo que estejam adequados ao Projeto
Politico-Pedagdgico das instituicdes. Isso mostra a influéncia desse grupo privado na

definicéo da disciplina no sistema publico de ensino em questéo.
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Em relacdo a organizacdo da disciplina, a resolugdo prevé que seja da mesma forma
que as demais disciplinas do segundo segmento do Ensino Fundamental. Contudo, ha a
possibilidade de organizacdo de uma turma Unica com estudantes do mesmo ano, de acordo
com a capacidade maxima de alunos por sala. Ademais, estdo previstas como possibilidades
outras formas que ndo aulas convencionais, como é o caso de palestras, seminarios, oficinas e
projetos, dentre outros formatos.

A escola caberia informar aos alunos, caso maiores de idade, ou a seus
pais/responsaveis, caso menores de idade, sobre a facultatividade da matricula no Ensino
Religioso e os contetdos da disciplina. Se matriculado, o desligamento do estudante s6
podera ser feito mediante pedido formal.

De acordo com Silva (2011), a COER e a CEER organizam encontros, conferéncias e
foruns voltados para a discussdao do Ensino Religioso, visto que sua missdao é colaborar na
organizagéo do referido componente curricular nos sistemas municipais de ensino. Em 2004,
a CEER organizou uma conferéncia em Jodo Pessoa com a seguinte tematica: “Ensino
religioso — uma area do conhecimento”. No municipio de Patos, a CEER, COER e o
secretario municipal de educacdo organizaram, em 2005, o | Forum Municipal de Ensino
Religioso, cujo tema central foi o Ensino Religioso enquanto area do conhecimento. Em
adicédo, a CEER publicou em 2006 documento organizado em eixos norteadores para auxiliar
a organizacdo das aulas da referida disciplina. Essas acbes mostram o importante papel na
efetivacdo do Ensino Religioso por parte de ambos os 6rgdos governamentais mencionados —
Comissao de Ensino Religioso e Coordenacdo Estadual de Ensino Religioso.

E importante destacar que, a partir de 2006, a rede municipal de ensino de Jodo Pessoa
passou a ofertar o Ensino Religioso para os anos finais do Ensino Fundamental. Entretanto, a
obrigatoriedade da oferta foi firmada em 2013, através da publicacdo da Resolucdo n°
26/2013. Garantindo-se a facultatividade da matricula, o Ensino Religioso é tratado na
modalidade inter-religiosa (ou interconfessional), de modo a promover o respeito pelo
diferente (GPER, 2013).

Finalmente, quanto a efetivacdo de uma abordagem ndo proselitista de Ensino
Religioso, Silva (2011) aponta que ainda ha divergéncia entre o Ensino Religioso ministrado
nas escolas publicas e o conteddo da legislacdo vigente para a disciplina, bem como das
orientacdes da CEER. De acordo com a autora, ainda ha préaticas no Ensino Religioso voltadas

para uma concepcao catolica da disciplina.
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3.1.1 Formacéao docente

Uma das primeiras referéncias na literatura sobre a formacao especifica de professores
para 0 Ensino Religioso na década de 1990 no estado da Paraiba data do ano de 1996: neste
ano, a COER, com a colaboracdo da SEE, organizou a | Capacitacdo para Professores de
Ensino Religioso, com carga horéria de 80 horas, nos municipios de Sousa e Sape, para
atender, respectivamente, ao professorado do sertdo e da capital e municipios adjacentes.
Entre 1997 e 2001, houve acompanhamento da CEER as Regionais de Ensino e as unidades
escolares de modo a dar suporte aos professores de Ensino Religioso que ingressavam na
docéncia da referida disciplina (SILVA, 2011).

Entretanto, uma formacao mais extensa de professores para o Ensino Religioso na rede
estadual de ensino da Paraiba teve inicio no ano 2000 com o curso de extensdo ministrado
pelo FONAPER. Intitulado “Curso de capacitagdo docente para o novo milénio”, o curso teve
como publico 127 docentes, dentre os quais 100 pertenciam a rede estadual de educacéo
paraibana, 22 a rede municipal de Jodo Pessoa e cinco a escolas privadas. O curso, de
modalidade semipresencial, foi organizado em 150 horas, sendo 120 horas de atividades a
distancia e 30 horas de encontros presenciais nas Regionais de Ensino. Abordaram-se
conhecimentos sobre religides de matriz oriental, ocidental, indigena e africana, bem como a
atuacdo do profissional de Ensino Religioso na escola (SILVA, 2011). No que tange ao
FONAPER, Silva destaca a grande importancia do grupo para a configuracdo do Ensino

Religioso na Paraiba:

Contando com o apoio da SEC/PB e dos bispos da Paraiba, a COER e Coordenacéao
de Ensino Religioso, estiveram presentes a todas as sessdes do FONAPER,
realizadas em vérias capitais do Brasil. Essa presenca viabilizou um aprendizado
significativo e uma incorporagdo mais facil das ideias do Forum, dos PCNERs e da
mudanca do Art. 33 da LDB (SILVA, 2011, p. 61).

A partir de 2006, com a oferta de Ensino Religioso pela rede municipal de Jo&o
Pessoa, a Secretaria Municipal de Educacdo ofertou um curso de capacitagdo para
professores, com 120 horas de duragéo, baseado no curso do FONAPER intitulado “Ensino
religioso: capacitacdo para um novo milénio”, ofertado em 2000 na rede estadual da Paraiba.
Assim, os professores tiveram acesso a conhecimentos acerca de diferentes tradigdes
religiosas e foram capacitados antes de assumirem o cargo. De acordo com Silva (2011), a
UFPB foi convidada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa para atuar na

formagéo continuada dos professores de Ensino Religioso da rede de ensino em questéo.
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Entretanto, a participagdo da referida universidade na formacgdo docente para o Ensino
Religioso teve inicio um ano antes, em 2005.

No periodo supracitado, devido a uma solicitacdo da Comissdo Permanente de Ensino
Religioso da Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba, teve inicio a primeira turma da
Especializagdo em Ciéncias das Religides na UFPB com a finalidade de capacitar professores
de Ensino Religioso da rede publica de ensino. Em 2007, a universidade instituiu o curso de
Mestrado em Ciéncias das Religides. Em seguida, a Comisséo solicitou a implementacédo de
uma Licenciatura em Ciéncias das Religides, de modo a formar, especificamente, o professor
para a disciplina, rompendo com a logica que limitava a formacdo docente para o Ensino
Religioso apenas a professores que ja atuavam lecionando a disciplina e que tinham
formacdes diversas de nivel superior (UFPB, 2008a).

No que diz respeito a legislacdo vigente do estado da Paraiba sobre o Ensino Religioso
(Resolugdo n° 197/2004), as exigéncias de habilitacdo para lecionar a disciplina nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ndo preveem nenhuma qualificacdo especifica, mas apenas
para a etapa de ensino em questdo. As possibilidades sdo: a) graduacdo em curso Normal
Superior; b) graduacdo em Pedagogia com habilitacdo para 0 magistério em anos iniciais; c)
diploma de curso Normal de nivel médio.

Para professores de Ensino Religioso do segundo segmento do Ensino Fundamental, a
habilitacdo minima, a ser fornecida por instituicdes credenciadas, consiste em diploma de
licenciatura plena em Ciéncias da Religido ou Ensino Religioso, Historia, Filosofia, Ciéncias
Sociais, Pedagogia e Psicologia (PARAIBA, 2004).

Por fim, a resolucdo ainda prevé que as secretarias estadual e municipais de educacédo
promovam ou auxiliem a formacdo, atualizacdo e treinamento de docentes de Ensino

Religioso, nos termos do Artigo 21:

Art. 21 - Na formulagdo, execucdo e avaliagdo de politicas de qualificacdo de
recursos humanos para o Ensino Religioso, as secretarias de educagdo, estadual e
municipais, ouvirdo entidade civil bem como as agéncias formadoras devidamente
autorizadas e credenciadas.

Paragrafo (nico — Os cursos de capacitacdo para fins de qualificacdo de recursos
humanos, a que se refere o caput deste Artigo, deverdo ter carga horaria minima de
180 horas (PARAIBA, 2004).
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3.1.2 O curso de Licenciatura em Ciéncias das Religides da UFPB

O referido curso foi criado através da Resolucdo n° 38/2008 (UFPB, 2008b). De
modalidade presencial, estd vinculado ao Centro de Educacdo da universidade, sediado em
Jodo Pessoa, Cidade Universitaria. Em atividade desde 2009, oferecia 100 vagas por ano,
sendo metade no turno vespertino e metade no turno noturno. Submetido a avaliacdo do MEC
no ano de 2013, obteve nota quatro (conceito “muito bom”) em um total de cinco pontos. No
mesmo ano, obteve o reconhecimento pelo MEC, sendo o primeiro curso de licenciatura em
Ciéncias da Religido a consegui-lo (BRASIL, 2013Db). Para 2016, foram ofertadas 50 vagas no
primeiro semestre para o bacharelado e 50 vagas no segundo semestre para a licenciatura,
todas no turno noturno (UFPB, 2016).

Em seu Projeto Politico-Pedagdgico, o curso de Licenciatura em Ciéncias das
Religides traz na introdugdo uma justificativa para a presenca e a importancia do fendbmeno
religioso para a humanidade, em diferentes sociedades e momentos historicos. Nesse escopo,
o principal objetivo do curso seria ‘“contribuir para a construcdo de uma sociedade
harmoniosa, tolerante para com os diferentes, fundamentada na ética e no respeito as
minorias” (UFPB, 2008a, p. 6). Em termos de perfil profissional visado, o curso em questdo
pretende formar professores para lecionar Ensino Religioso na Educacdo Baésica e
“religidlogos” que atuem em pesquisa sobre o fendmeno religioso, consultoria e assessoria a
Orgaos de pesquisa (UFPB, 2008a).

O PPP ainda aborda as premissas sobre as quais se ancora 0 curso, a saber: a)
compatibilizacdo entre especialista e generalista; b) capacidade de pensar simultaneamente
local com global; c) necessidade de exercitar visdo interdisciplinar; d) exercicio do olhar
pluridimensional; e) integracdo entre objetividade e subjetividade; f) estimulo a reflexdo
critica; g) integracdo da dimensdo ética nas praticas sociais; h) estimular a capacidade de ser
agente e sujeito de sua propria formacdo (UFPB, 2008a, p. 25-27).

Especificamente sobre o Ensino Religioso, que diz respeito mais diretamente a atuacéo
do egresso do curso de Licenciatura em Ciéncias das Religides, o PPP enfatiza que a funcéo
da disciplina nos estabelecimentos publicos de ensino é oportunizar aos alunos 0 acesso aos
conhecimentos sobre religibes dos diferentes povos, sob o0 ponto de Vvista
historico/socioldgico/antropoldgico/psicoldgico, sem interferir em sua opcdo religiosa: “A
funcdo do Estado ndo € a de privilegiar este ou aquele credo, mas garantir o direito do cidaddo

de professar o credo de sua escolha” (p. 12). Entretanto, ignora nimero expressivo de ateus e
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agnosticos. A propo6sito, o PPP ndo menciona em nenhum momento a ndo crenga enquanto
direito dos cidadé&os.

O objeto de analise do curso consiste no fenémeno religioso. A justificativa para 0 uso
do termo “Ciéncias das Religides” — ambos os itens no plural — leva em consideracdo o
pluralismo metodoldgico e do objeto no estudo das religies. No que tange a aspectos da
organizagdo curricular, os componentes estdo organizados em quatro eixos: teorico,
metodoldgico, especifico e da licenciatural’, totalizando 2880 horas de carga horaria
(ANEXO A).

Os dois primeiros eixos fornecem conhecimentos gerais sobre as religides e conteudos
que contemplam a formacdo do pesquisador na area do estudo do fenémeno religioso. O
terceiro eixo aprofunda os conhecimentos sobre as diversas religibes, focalizando, nos
primeiros quatro periodos letivos, religifes pagas e politeistas; nos demais periodos, o foco
reside nas religies monoteistas e novas religiosidades. Por fim, o eixo da licenciatura é
composto por disciplinas pedag6gicas que visam & formacdo do licenciado em Ciéncias das
Religides (UFPB, 2008a, p. 19).

E importante destacar que, diante da auséncia de diretrizes curriculares para cursos de
Ciéncias das Religides por parte do CNE, o curso de Licenciatura em Ciéncias das Religides
se baseou nas Diretrizes Curriculares para cursos de Filosofia (Resolugdo CNE/CES n°
17/2002), visto que tanto as Ciéncias da Religido quanto Filosofia e Teologia pertencem a
mesma area nos parametros da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) (UFPB, 2008a).

Além das disciplinas a serem cursadas, o PPP ainda prevé a realizacdo de Jornadas de
Ciéncias das Religibes, de realizacdo semestral, contando com a participacdo de docentes,
discentes e um convidado especial ministrando uma palestra. Quanto as competéncias do
egresso, espera-se que desenvolva habilidades para a pesquisa sobre o fenébmeno religioso,
refletindo criticamente com base na articulacdo entre teoria, pesquisa e pratica religiosa.
Também prevé que o egresso compreenda problemas religiosos no mundo contemporaneo e
as Ciéncias das Religides enquanto instrumento analitico. No que diz respeito ao campo de
atuacdo do licenciado, sdo previstas atividades em escolas da Educagdo Basica para o Ensino
Religioso. Contudo, o profissional também podera atuar como pesquisador ou consultor em

Orgdos de pesquisa e em organizacfes governamentais ou ndo. Nota-se, paralelamente a

17 A Portaria PRG/G n° 21/2011 modificou a estrutura curricular, atribuindo a seguinte nomenclatura para os
eixos: eixo tedrico-metodoldgico (juncdo dos dois primeiros eixos), eixo das mitologias, religides e
religiosidades (antigo “eixo especifico”) e eixo da licenciatura (inalterado) (UFPB, 2011).
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possibilidade de atuacdo do egresso como docente do Ensino Religioso, uma grande énfase a
formagé&o do pesquisador.

No que tange a visdo de Ensino Religioso do curso de Ciéncias das Religides da
UFPB, o documento nédo define claramente uma concepcao adotada, mas permite apreender a
negacdo do confessionalismo e consequente alinhamento a um viés ndo confessional da
disciplina no que diz respeito a seus objetivos e justificativa, constando também no juramento
dos concluintes (ANEXO B). Entretanto, é importante destacar que, dentre os documentos
avaliados neste trabalho — Projetos Politico-Pedagdgicos cursos de formacdo docente em
Ensino Religioso da UFJF e UFS —, o PPP do curso da UFPB é o que apresenta maior teor
proselitista.

A analise do PPP do curso em questdo permite observar que as justificativas para sua
criacdo estdo assentadas na importancia do fendmeno religioso para as sociedades modernas.
Entretanto, apesar de ressaltar uma concepcao pluralista de ensino, o documento concorda
com a nocgao presente na Lei n° 9.475/97 ao considerar o Ensino Religioso parte da formagéo
basica do cidadéo e afirma tal fato como um avanco da legislacdo (UFPB, 2008a). Este ponto
é particularmente grave, visto que exclui do conceito de cidadania aqueles que ndo professam
uma f¢é religiosa. Tal concepcao se repete no documento na seguinte passagem: “a fungdo do
Estado ndo € a de privilegiar este ou aquele credo, mas garantir o direito do cidaddo de
professar o credo de sua escolha” (UFPB, 2008a, p. 12). Ao longo de todo o documento, ndo
h& mencdo a opcdo que os individuos possuem de nao professarem qualquer tipo de religido
ou credo, um direito que deveria ser garantido por um Estado laico. Dessa forma, o
documento transmite a ideia de que, para ser cidaddo, é necessaria a formacdo por meio do
Ensino Religioso, o que exclui desta categoria ateus e agnosticos, a menos que esses grupos
concordem em abrir mdo de suas concepcBes. Finalmente, tais argumentos estabelecem
vinculos causais entre religido e cidadania, sugerindo que a segunda é consequéncia da
primeira.

Uma das indicagdes proselitistas mais evidentes do PPP em questdo diz respeito a
mencao da supostamente indiscutivel constituicdo humana — corpo, mente e espirito: “como
individuos temos trés necessidades existenciais inseparaveis: uma de natureza bioldgica, outra
de natureza mental ou psiquica, e a terceira de natureza espiritual” (UFPB, 2008a, p. 5). Com
tal afirmacdo, o documento evidencia que a fé € indissocidavel da natureza humana, uma
posi¢do ndo consensual na populacdo brasileira, especialmente se levarmos em consideracéo
os dados do Censo Demografico do ano de 2010, que registrou um aumento no nimero de

brasileiros que se declararam sem religido — neste levantamento, foram aproximadamente 15
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milhdes de brasileiros, cerca de 8% da populacgdo, contra 12,5 milhdes de declarantes ou 7,3%
da populacéo no Censo 2000 (IBGE, 2000, 2010).

O curso em questdo, inserido em uma instituicdo federal, menciona em seu PPP
apresentar um viés pluralista, evitando qualquer tipo de proselitismo. No entanto, afirma que
“precisamos alimentar ndo apenas 0 nosso estdmago, mas também a nossa mente e 0 N0SSO
espirito” (UFPB, 2008a, p. 5). Em outra passagem, ao tratar do transcendente, menciona que
“esta dimensao [o transcendente, o sagrado] ¢é estruturante para a formagdo psico-social de
cada individuo e a0 mesmo tempo € estruturante em relacdo a convivéncia harménica e
pacifica dos diferentes grupos em sociedade” (UFPB, 2008a, p. 12). Em adicdo, o documento
destaca que “o religioso estd no centro da nossa vida”, generalizando equivocadamente a
todos os cidaddos a questdo religiosa, como se fosse inerente a todos. Desse modo, evidencia-
se uma contradicdo entre a proclamada vertente ndo proselitista e 0 uso de uma verdade
religiosa (a existéncia do espirito e do transcendente) de modo a definir todos os cidaddos, o
que abala o principio de liberdade de crenca e ndo crenca garantidos pela Constituicao

Federal.

3.2 ENSINO RELIGIOSO EM MINAS GERAIS

Atualmente, o Ensino Religioso na rede estadual de educacdo de Minas Gerais é
definido pela Lei n° 15.434/2005 (MINAS GERAIS, 2005a), regulamentada, por sua vez, pelo
Decreto n° 44.138/2005 (MINAS GERALIS, 2005b). A disciplina € prevista para todos os anos
do Ensino Fundamental, incluindo a modalidade Educacéo de Jovens e Adultos.

A Lei n° 15.434/2005 ressalta a proibicédo de proselitismo e abordagens confessionais e
prevé a inclusdo de conteudos sobre ‘“religiosidade em geral, religiosidade brasileira e
regional, da fenomenologia da religido, da antropologia cultural e filos6fica e da formacéo
ética”. A elaboragdo de diretrizes curriculares é de competéncia do sistema estadual de ensino,
que deve ouvir entidade civil constituida por diversas denominacdes religiosas e filosoficas,
bem como entidades que congreguem pais, alunos e educadores. Esta previsto, para os alunos
que ndo queiram cursar a disciplina, conteddos e atividades de formacgdo para a cidadania
(MINAS GERAIS, 2005a).

E importante observar que, embora nio especifique se a concep¢do de Ensino
Religioso a ser adotada pelas escolas deve ser interconfessional ou ndo confessional, a
participacdo de grupos religiosos na definicdo de conteldos aponta para um carater

interconfessional da disciplina.
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3.2.1 Formacéo docente

De acordo com Dantas (2002), o periodo ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988, especialmente a partir de 1990, foi palco de diversas iniciativas por parte de grupos
de profissionais da educagéo, setores religiosos e outros grupos da sociedade na manutengéo
do Ensino Religioso enquanto componente curricular, com forte destaque para a participagdo
de grupos ligados a Igreja Catdlica. A propoésito, uma das competéncias das denominacdes
religiosas organizadas como entidade civil consistia no estabelecimento, juntamente a
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, de critérios de selecdo, formagdo e
admissédo docentes e 0 acompanhamento de seu desempenho em servigo (DANTAS, 2002).

No que se trata da efetivacdo do Ensino Religioso enquanto componente curricular no
estado de Minas Gerais mapeada por Dantas, destacamos os itens referentes a formacéo

docente:

f) a criacdo de um Curso de Pds-Graduacdo em Ensino Religioso, ministrado pela
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, para a especializacdo de
educadores envolvidos com a implementacéo e efetivacao desse contetido na escola;

g) a criacdo e realizagdo de um Curso de Especializacdo em Ensino Religioso, num
total de 120 horas de atividades, nas respectivas Unidades Regionais de Ensino,
cumprindo assim as Resolucdes publicadas pela Secretaria de Estado da Educagéo,
em 1992, 1994 e 1996;

h) a criagdo e efetivacdo de um Curso de Pedagogia com Enfase em Ensino
Religioso, pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, tendo em vista a
possibilidade de um plano de carreira para o professor da referida disciplina;

i) a definicdo de metas prioritarias para o Ensino Religioso no Estado de Minas
Gerais, até 0 ano 2000, dentre as quais:

- a concretizagdo de um plano de carreira para o professor de Ensino
Religioso;

()

- a instalacdo de Cursos de Graduagdo de Ensino Religioso nas diferentes
regibes do Estado de Minas Gerais (Minas Gerais, 1997) (DANTAS, 2002, p. 74-
75).

Eram previstas possibilidades em diversos percursos de formacdo para a habilitacdo de
professores de Ensino Religioso: cursos de especializacdo, curso de graduacdo em Pedagogia
com énfase em Ensino Religioso e de graduacdo em Ensino Religioso em diferentes locais do
estado.

Com a auséncia de diretrizes do governo federal para a formacdo docente em Ensino
Religioso, a tarefa de criar programas de formacao docente para a disciplina € prerrogativa, no
estado de Minas Gerais, do Conselho de Ensino Religioso (CONER-MG), com colaboragéo
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da Comissdo Central de Educacdo Religiosa (COMCER) e das ComissOes Regionais de
Educacédo Religiosa (CRER) (DANTAS, 2002).

Nesse contexto, Dantas destaca a importante participacdo do Departamento
Arquidiocesano de Ensino Religioso (DAER) na formacdo docente para a disciplina em
questdo. Desde fins dos anos de 1990, a formagdo permanente oferecida pelo DAER, um
curso de capacitagdo intitulado “Filosofia e Metodologia da Educacdo Religiosa”, era
obrigatéria para os docentes de Ensino Religioso que quisessem obter ou renovar o
credenciamento junto ao CONER e a Secretaria Estadual de Educacgédo (SEE). Sob a forma de
encontros semestrais, a formacdo permanente era ofertada em um turno e totalizava, no
minimo, oito horas anuais. Ademais, 0 DAER, oferece alguns servigos aos profissionais da
area, como atendimento didrio a professores, reunides com representantes regionais da
Educacao Religiosa na regido metropolitana de Belo Horizonte e parcerias com a Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-Minas), FONAPER, COMCER e a Comissdo
Regional Leste 11 da CNBB (DANTAS, 2002, p. 78).

De acordo com Caetano, a participacdo nos cursos ofertados pelo DAER passou a ser
facultada aos professores, pois o referido departamento perdeu a prerrogativa de credenciar
docentes para a disciplina com a publicacdo da Lei estadual n® 15.434/2005, que atualmente
regulamenta a oferta de Ensino Religioso na rede publica estadual de Minas Gerais. Contudo,
a importancia do DAER na formacdo docente em Minas Gerais ainda se faz presente atraves
da colaboracédo na formacéo continuada de professores: o Departamento ainda possui um setor
especifico que atua junto a capacitacdo de docentes, ofertando cursos, orientacdes e textos de
Ensino Religioso (CAETANO, 2007). Em suma, fica evidente que, mesmo ap0s a década de
1990, a participagdo da Igreja Catolica na definicdo do Ensino Religioso na rede estadual de
educacdo mineira se mostrou intensa.

Na legislacdo vigente no estado de Minas Gerais (Lei n® 15.434/2005), a formacéo
docente necesséaria para o Ensino Religioso deve obedecer as seguintes opc¢des, conforme o
Artigo 5° da referida legislacdo (com alteragdes dadas pela Lei n® 21.333/2014):

¢ licenciatura plena em Ensino Religioso, Ciéncias da Religido ou educacéo religiosa;

e licenciatura plena em qualquer area do conhecimento que inclua conteudos
relacionados as Ciéncias da Religido ou areas afins com carga horaria minima de 500
horas;

¢ licenciatura plena em qualquer area de conhecimento e pds-graduacao lato sensu em

Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido, com carga horaria minima de 360 horas;
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e licenciatura plena em qualquer area de conhecimento acrescido de curso de pos-
graduacéo stricto sensu (mestrado ou doutorado) em Ensino Religioso ou Ciéncias da
Religido reconhecido pela CAPES;

e licenciatura plena em qualquer area de conhecimento e curso de Metodologia e
Filosofia do Ensino Religioso por entidade reconhecida e credenciada pela Secretaria
de Estado de Educacdo (MINAS GERALIS, 2005a, 2014).

3.2.2 O curso de Licenciatura em Ciéncia da Religido da UFJF

O Projeto Politico-Pedagogico dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncia
da Religido da UFJF data de julho de 2011. Ambas as modalidades de habilitacdo fazem parte
do segundo ciclo do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da institui¢cdo (UFJF,
2011). Neste trabalho, analisaremos apenas as caracteristicas do curso de Licenciatura, ao
qual nos referiremos adiante como “Licenciatura em Ciéncia da Religido”.

O primeiro aspecto que cabe ser discutido é o fato de, ao contrério dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias da Religido ofertados pela UFPB e UFS, o curso da UFJF é um
bacharelado interdisciplinar. O respaldo para tal opcdo vem da Resolucdo n° 22/2010, do
Conselho Setorial de Graduacdo da UFJF, que dispde sobre os cursos de graduagdo em dois
ciclos (UFJF, 2010). De acordo com o documento, a referida modalidade de ingresso no curso
foi adotada pela universidade no contexto de sua adesdo ao Plano de Reestruturacdo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI), visto que o decreto de implementacdo deste
Programa prevé como uma das diretrizes, em seu Artigo 2°, a diversificacdo das modalidades
de graduacdo, especialmente aquelas ndo voltadas para a profissionalizacdo especializada
(BRASIL, 2007).

O primeiro ciclo, com duracdo de dois anos e meio e carater mais generalista, tem
como objetivo a formacdo do Bacharel em Ciéncias Humanas e permite que os estudantes
escolham disciplinas pertencentes a cinco grandes areas: filosofia e ciéncia da religido,
sociedade e cultura, tempo e espaco, letras e artes e, por fim, formacéo cientifica. Ao fim do
primeiro ciclo, o discente recebe o titulo de bacharel em Ciéncias Humanas e, se assim
desejar, pode seguir para o segundo ciclo, que traz o aporte necessario para a
profissionalizacdo do estudante com base nas areas de especializacdo que mais lhe convém
dentro das seguintes opcdes: Ciéncia da Religido, Ciéncias Sociais, Filosofia ou Turismo.

Entretanto, a Resolucdo destaca que a trajetdria e o desempenho académicos sdo pontos
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definidores da area de concentracdo do aluno. Para o calculo das notas que permitirdo a
classificacdo, ¢ levada em consideracdo a “média 3”, formada pela média de outras duas
notas: a “média 1” (média de todas as notas das disciplinas da area de formagao geral) ¢ a
“média 2” (média de todas as notas das disciplinas da area de concentracdo) (UFJF, 2010).

O PPP do curso de Ciéncia da Religido (modalidades Licenciatura e Bacharelado) esta
organizado em uma introdugéo sobre a Ciéncia da Religido no Brasil e mais sete itens, a
saber: 1) Historico do Departamento de Ciéncia da Religido e do Bacharelado em Ciéncia das
Religides na UFJF; 2) O objeto de estudo do curso — a religido; 3) A Ciéncia da Religido; 4)
Licenciatura em Ciéncia da Religido e a questdo do Ensino Religioso; 5) Bacharelado em
Ciéncia da Religido; 6) Aspectos gerais e especificos da graduacdo em Ciéncia da Religido —
Licenciatura e Bacharelado; 7) Grade curricular (UFJF, 2011).

O referido curso esta vinculado ao Departamento de Ciéncia da Religido da UFJF, que
pertence ao Instituto de Ciéncias Humanas (ICH) da universidade, e é ofertado no periodo
noturno. A primeira turma teve inicio no segundo semestre de 2012. A duragdo do curso é de
aproximadamente cinco anos, sendo previstos dois anos e meio para a finalizacdo de cada
ciclo. A cada semestre, sdo ofertadas 20 vagas para o bacharelado e 20 vagas para a
licenciatura.

De acordo com o PPP, o Departamento de Ciéncia da Religido foi criado em 1969 e
tinha como uma de suas missdes a criagdo de um curso de Ciéncia da Religido “que
possibilitasse o estudo sisteméatico e aconfessional do fenomeno da religiosidade” (UFJF,
2011, p. 6). Em um apanhado historico sobre as Ciéncias da Religi&o® no Brasil, o
documento enfatiza que, ao contrario de outros cursos, nos quais a criacdo de cursos de
graduacdo antecede a de poOs-graduacdes, pode-se observar na referida area que houve um
processo inverso, ou seja, 0s cursos de pds-graduacdo em Ciéncias da Religido surgiram
independentemente da existéncia de cursos de graduacdo nessa area. Entretanto, é possivel
observar 0 aumento do nimero das graduacdes, especialmente em instituicdes publicas de
ensino. Ainda de acordo com o documento, uma caracteristica importante desses cursos de
graduacdo nas universidades publicas ¢ seu carater “laico, académico, ndo teologico” (UFJF,
2011, p. 5), levando em consideracdo o estudo do fenémeno religioso sem filiagdes

confessionais:

18 0 PPP do curso da UFJF explica o uso do termo “Ciéncia da Religido”, adotado em 1989, da seguinte
maneira: “religido”, no singular, abarcaria todos os fendmenos religiosos, das mais diversas religides, estudando-
0s através da conjugacdo das contribuicbes de diversas disciplinas; ‘“ciéncia”, no singular, levaria em
consideragao um Unico método e uma epistemologia (UFJF, 2011).
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(...) proporciona o estudo do fendmeno religioso, de seu campo, de suas expressoes,
a partir de paradigmas académicos que ultrapassam lacos ou compromissos
confessionais/religiosos ou que pleiteiem axiomas de formas artisticas e as formas
de expressao da religido (UFJF, 2011, p. 5).

O PPP ainda menciona que houve a implementacdo de um curso de graduagdo em
Ciéncia das Religides na universidade em 1970, através de aprovagdo pelo Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da instituicdo e de acolhida pelo Conselho Federal de
Educacao, tendo sido o primeiro curso da referida disciplina a ser criado em uma institui¢éo
publica de ensino no Brasil. Entretanto, apesar de a criagdo do Departamento de Ciéncia da
Religido pretender possibilitar “o estudo sistematico e aconfessional do fenomeno da
religiosidade” (UFJF, 2011, p. 6), o curso de graduacdo instituido aquela época apresentava
um viés catolico, com disciplinas voltadas para o Cristianismo e corpo docente composto
majoritariamente por sacerdotes ou leigos da Igreja Catdlica. Entretanto, o curso encontrou
resisténcia no interior da universidade e em setores da prépria Igreja, visto que ndo estava
atrelado as diretrizes oficiais da instituicdo cat6lica. A Unica turma do curso data de 1976;
logo apds, o curso foi extinto (UFJF, 2011).

Apesar do descredenciamento do curso, sua criacdo deu origem ao Programa de Pds-
Graduagdo na area. Entretanto, foi no ambito do REUNI e da consequente criacdo do
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas que se observou a necessidade de retomar
0 curso de graduacdo em Ciéncia da Religido.

No documento, o item que trata da religido enquanto objeto do curso de Ciéncia da
Religido destaca que ndo ha consenso quanto a sua definicdo, mas que sua existéncia é um
fato e esta presente em diversos ambitos das sociedades humanas. E possivel observar a
pluralidade de concepcBes do termo e caberia ao cientista da religido a busca pelo

conhecimento do objeto.

Seja qual for a explicacdo/definicdo que se dé para o termo religido, que quer ser o
objeto de um curso de Graduacdo em Ciéncia da Religido, fato é que, de um jeito ou
de outro, ela (“)existe(”) — com ou sem aspas, conforme as opg¢des epistemolégicas
de cada pesquisador. Isto é, o objeto existe, derivado ou ndo. Ele existe nas
manifestacBes culturais, nos simbolos, nos ritos, nas atitudes religiosas das pessoas,
nas instituicbes com suas doutrinas (UFJF, 2011, p. 11).

Apesar da multiplicidade de defini¢cdes, o Projeto aponta para uma ideia comum: o
conceito de Weltanschaaung (visdo de mundo), ou sistemas de referéncia, no qual religido e

influenciada e gera influéncia sobre o social:
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Seja em que nivel for esta visdo de mundo, religido é elemento de compreensdo — e
explicacdo — do mundo, da vida, da dor, da esperanga, do nascer, do morrer, do
viver. (...) deste Weltanschaaung, ou dos sistemas de referéncia, emergem festas,
lutos, lutas, politica, guerra, paz, morte, vida, condenacdo, perddo, alegria, paz,
angustia, medo, moral ou ética. Emerge um mundo. Com isto, claro, ndo se esta a
dizer que a religido é, necessariamente ou fundamentalmente, o elemento a
definir vidas, sociedades e mundo. Mas ela nédo é somente coadjuvante. Ela, em
sua multivariedade de faces, pode ser (e é, tanto no nivel do imaginario como da
empiricidade em que ele pode ser convertido), influenciada e estruturada por
elementos sociais ndo necessariamente de sua ordem interna (supondo que exista
uma ordem interna intangivel a religido). Mas também influencia e estrutura o
social, a vida, a partir de sua suposta ordem interna (UFJF, 2011, p. 12, grifos
N0Ss0s).

Quanto a possibilidade de uma ciéncia marcada pela falta de consenso sobre a
definicdo de seu objeto de estudo, como é o caso das Ciéncias da Religido, o documento
explica que a definicdo do objeto se faz pela pratica cientifica. O objeto ndo possui uma
definicdo inerente a si proprio e ndo € consensual. O curso, entdo, adota uma postura de
afastar-se do intuito de atribuir uma defini¢ao a religido, mantendo um “conceito aberto”, o
que ndo afetaria seu status de objeto de estudo.

No item que discute a Ciéncia da Religido, é feita uma breve diferenciacdo entre a
referida area e a Teologia no que diz respeito ao dominio desta no estudo da religido,
principalmente por ndo estar vinculada a institui¢des académicas publicas, mas a institui¢des
com interesses especificos. Quanto & necessidade de uma Ciéncia da Religido, mesmo com a
existéncia de diversas areas de conhecimento que estudam o fenémeno religioso sob
diferentes vieses — Antropologia, Filosofia, Psicologia, Historia e Sociologia, dentre outras —,
0 documento enfatiza a pertinéncia da Ciéncia da Religido para uma abordagem integral da
religido:

O diferencial de uma Ciéncia da Religido é justamente (tentar) buscar uma visao
holistica a partir da interacdo entre as vérias disciplinas que investigam a(s)
religido(des). E ousar ver — e interpretar — seu objeto como uma totalidade, mesmo
em meio as suas especificidades (UFJF, 2011, p. 15-16).

Explicitam-se as concep¢des embutidas nas trés nomenclaturas utilizadas para o
referido curso — Ciéncia da Religido, Ciéncias da Religido e Ciéncias das Religides. Fica
evidente, de maneira geral, a falta de consensos epistemologicos e metodoldgicos acerca da
disciplina — a definicdo/delimitacdo de seu objeto e a propria nomenclatura enquanto ciéncia.
Entretanto, o PPP considera a interdisciplinaridade como importante para a Ciéncia da

Religido.
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No ambito do didlogo interdisciplinar entre diversas areas de conhecimento que
abordam o fenémeno religioso, a grade curricular do curso prevé que 0S componentes
curriculares permitam uma abordagem interdependente®® sobre o fendmeno, o que é posto
através da oferta, no primeiro ciclo do Bacharelado em Ciéncias Humanas, de disciplinas que
tratam de suas visGes especificas sobre religido(6es), como € o caso de Antropologia da
Religido, Psicologia da Religido, Historia da Religido e Sociologia da Religido, dentre outras.
O segundo ciclo, por sua vez, traria a analise de tradi¢cOes religiosas e temas na interface com
a religido ndo a partir da abordagem de uma ciéncia especifica, como a Sociologia ou a
Histéria, mas “referenciados por visdo que contemple a multifacetada riqueza de
aproximagdes ao tema de estudo” (UFJF, 2011, p. 21).

Por fim, o Projeto traz uma definicdo para a Ciéncia da Religido e o que se espera com

0 curso de Graduacdo em Ciéncia da Religido:

Na oOptica da ciéncia da religido, as seguintes [caracteristicas]: a epoché quanto a
convicgdo de verdade; o uso de métodos empirico-fenoménicos; a distancia de
instituigdes religiosas; a visada comparativa de diferentes culturas religiosas com a
concomitante abstencdo de juizos de valor — em suma: a descricdo neutra quanto a
validade em perspectiva externa (DIERKEN, 2009 apud UFJF, 2011, p. 25)

(...) que a graduagdo possa oferecer, aos educandos, um olhar sobre as expressdes
sociais e culturais da religido, sobre a doutrina, ritos, mitos, dogmas, experiéncias e
historia, e também — e juntamente a isto — sobre o que ela (religido) possa ser para
além de suas expressdes histdrico-sociais (UFJF, 2011, p. 25).

No que tange a Licenciatura em Ciéncia da Religido na UFJF, o PPP enfatiza que o
curso consiste ndo em promocdo de conhecimentos religiosos para que os futuros docentes
transmitam contetdos de fé em sala de aula, mas que compreendam e lecionem a religido
enquanto fenémeno humano. Ainda segundo o papel do licenciado no que tange a abordagem

da religido,

deve operacionalizar seu entendimento a partir de uma abordagem ampla, cientifica,
ndo confessional, que leve os educandos a compreendé-la em suas varias faces,
dimensdes e aproximagdes metodoldgicas, sema apresentacdo de juizos de valor
sobre os temas apresentados (UFJF, 2011, p. 27).

O Ensino Religioso enquanto disciplina é justificado, pelo PPP, por constar na nova

redacdo do Artigo 33 da LDB como “parte integrante da formagdo basica do cidaddo”

19 De acordo com o documento, a interdependéncia entre as diversas disciplinas que possuem olhares préprios
sobre o fendmeno religioso (Sociologia, Historia, Filosofia, Psicologia, Antropologia etc.) ndo deve pleitear uma
metodologia comum, mas buscar uma compreensao holistica do fendmeno religioso com base nas contribuiges
gue o dialogo entre as diferentes areas pode promover (UFJF, 2011).
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(BRASIL, 1996) e por sua inclusdo como area de conhecimento nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Entretanto, o teor do trecho supracitado da LDB tem sido problematizado por
diversas entidades, pois parte-se do pressuposto que a religiosidade é inerente ao ser humano,
excluindo do conceito de cidadania aqueles que ndo professam uma fe.

O curso de Licenciatura em Ciéncia da Religido tem o objetivo de formar profissionais
que lecionem a disciplina Ensino Religioso em uma concepg¢do ndo confessional, sem praticas
doutrinarias, em respeito ao pluralismo religioso presente na sociedade brasileira. Em um
contexto de intolerancia religiosa, comum a diversos grupos e espacos sociais, o licenciado
em Ensino Religioso deve desenvolver uma prética docente que estimule a valorizacdo das
diferengas. Para isso, o PPP ressalta a importancia de uma habilitacdo docente especifica para
0 Ensino Religioso, em curso de Ciéncia da Religido, de modo a promover uma solida
formacdo ao licenciando independentemente de religides especificas, mas voltada para o

respeito a diversidade religiosa e promocéo do dialogo:

Assim, a Licenciatura em Ciéncia da Religido tem como meta formar profissionais
docentes que, em sua pratica letiva, compreendam a(s) religido(des), suas
expressdes, atuacdo em fluxos e refluxos no campo social (individuo, familia,
sociedade civil, instituicbes) de forma cientifica, ou seja, a partir deum olhar
supradisciplinar, e ndo de olhares teoldgico-confessionais especificos e restritos.
Deve buscar-se, na Licenciatura, formar docentes que (...) articulem, em sala de
aula, o ensino sobre o fendémeno religioso, a histdria das religides e a interpretacdo
deste fendbmeno e histéria dentro de gradiente dialogal, marcado pela tolerancia,
valorizacdo da alteridade e reconhecimento da pluralidade religiosa como fenémeno
legitimo (UFJF, 2011, p. 30-31).

Em adicdo, de acordo com as concepg¢des de Ensino Religioso abordadas no segundo
capitulo desta dissertacdo, a proposta do curso de Licenciatura em Ciéncia da Religido se
alinha ao modelo ndo confessional, especificamente ao paradigma da(s) Ciéncia(s) da
Religido proposto por Passos (2007).

Contudo, ao mencionar que a perspectiva da docéncia do Ensino Religioso deve ser
ndo confessional, o PPP espera que “as preferéncias religiosas subjetivas do professor de
Ensino Religioso devem ser colocadas entre paréntesis” (UFJF, 2011, p. 29), de modo a nao
exaltar uma ou mais crencas e denegrir outras. Neste ponto, é importante problematizar a
pretensdo de neutralidade do sujeito, visto que a ciéncia, por mais neutra que se pretenda,
nunca o0 € — a busca pela neutralidade é seu horizonte intangivel e toda pesquisa e pratica
exibem marcas dos sujeitos que estdo nelas envolvidos.

Em outra passagem, o documento aponta a presenga de conflitos, no ambiente escolar,

ligados a intolerancia de diversas caracteristicas dos sujeitos — sociais, culturais e religiosas —,
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mencionando que n&o esta restrita aos alunos, mas também pode ser observada em membros
do corpo docente, que muitas vezes promovem atos discriminatérios. Com base nisso, o PPP
menciona a importancia de o professor de Ensino Religioso atuar em prol do respeito a
pluralidade de crengas ndo apenas em sua sala de aula, mas “fomentar este espirito dialogal”
(URJF, 2011, p. 31) entre os demais professores, de modo a levé-los & compreensdo de que a
escola ndo pode ser um espago para a inculcacdo de valores doutrinarios, com base na
concepcao de fé do professor, nos educandos. Vale notar a atribuicdo ao licenciado de uma
funcdo para além da relacdo docente-discente.

Por fim, o documento ainda ressalta a importancia do curso de Licenciatura em
Ciéncia da Religido da UFJF enquanto promotor do didlogo com érgdos governamentais do
estado mineiro de maneira a discutir a configuracdo do Ensino Religioso enquanto disciplina
no gue tange a seus parametros, funcdo, objetivos estatuto disciplinar e exigéncia de formacéo
docente para a area (UFJF, 2011). Este caso evidencia a logica de um curso de formacéao
docente pautando a configuracéo da referida disciplina, ou seja, a priorizacdo da garantia de
formacdo docente em detrimento de uma discussdo aprofundada sobre o curriculo da
Educacdo Baésica, especialmente sobre o Ensino Religioso e sua oferta no Ensino
Fundamental. Tal I6gica ja foi problematizada por Cunha (2015) no que diz respeito ao lobby
politico cat6lico, com participacdo de evangeélicos, para a garantia do Ensino Religioso
enquanto componente curricular — através da criagdo de cursos de licenciatura especificos
para o estudo do fenémeno religioso, haveria maior probabilidade de manutencdo da
disciplina em questdo nas escolas publicas brasileiras.

No que diz respeito aos objetivos da Graduacdo em Ciéncia da Religido, o PPP
sintetiza expectativas quanto a promocao de conhecimentos acerca do universo religioso com

foco na realidade brasileira:

- Promover conhecimentos cientificos e multidisciplinares a respeito do universo
religioso presente nas sociedades humanas, particularmente na brasileira.

- Promover postura académica que exclua axiomas de juizo valorativo a respeito do
universo religioso e de suas expressfes histéricas, culturais e doutrinarias quanto a
analise e resultados de pesquisa sobre religido.

- Desenvolver dominio do vocabulario e dos conceitos tedricos que regem o0s
universos religiosos e as analises sobre eles.

- Desenvolver competéncias tedricas para analise da religido em suas interfaces com
temas que sdo interativos a ela.

- Desenvolver a capacidade de contextualizagdo e entendimento dos papéis e
significados que as religibes exercem sobre pessoas, grupos, organizacgoes,
sociedades e configuracBes socioculturais locais, regionais, nacionais e
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internacionais, em uma compreensdo ampla sobre as impostacdes e reverberagdes
que seu objeto de estudo pronuncia (UFJF, 2011, p. 41).

Os objetivos especificos da licenciatura, por sua vez, tratam da preparacdo do
licenciado para lecionar Ensino Religioso na Educacdo Basica com base no fornecimento de
conhecimentos no ambito da Ciéncia da Religido e das teorias pedagdgicas, bem como no uso
de recursos didaticos e tecnologias educacionais. O curso ainda visa desenvolver a capacidade
de trabalhar sob um viés pluralista, de respeito as diferencas e a liberdade de expressao e

religido:

- Desenvolver formacéo geral, no &mbito da Ciéncia da Religido, e especifica,
quanto as teorias pedagégicas e recursos didaticos, no intuito de qualificar docentes
para a area de magistério em Ensino Religioso nas escolas, publicas ou privadas, de
ensino béasico, fundamental e médio.

- Proporcionar que o profissional do magistério conheca e saiba utilizar devidamente
as tecnologias educacionais tanto para a funcéo de magistério em Ensino Religioso,
como quanto para didlogo pedagdgico interdisciplinar e de transversalidade no
ambito do equipamento educacional onde atua.

- Proporcionar autonomia critica (baseada nos conhecimentos académico-cientificos
da Ciéncia da Religido e dos conceitos e tecnologias pedagdgicos) para a¢do em
planejamento de contetdos e planejamentos educacionais em Ensino Religioso,
levando-se em conta as transversalidades de seu objeto, o planejamento pedagdgico
em conjunto com outras disciplinas escolares e 0 respeito a um planejamento e
pratica educativa democratica e pluralista.

- Desenvolver capacidades dialogais que visem, ao futuro profissional, implementar,
em sua préatica pedagdgica, as articulagfes necessarias que visem — e promovam — 0
direito a diferenca, a liberdade de expresséo e religido, o respeito e a consciéncia de
alteridade (UFJF, 2011, p. 41-42).

Quanto ao perfil do egresso, o licenciado em Ciéncia da Religido tem como principal
meta atuar na Educacdo Bésica, lecionando Ensino Religioso. Entretanto, sua atuacdo pode se
estender a assessoria a estabelecimentos de ensino em termos de planejamento pedagdgico
sobre Ensino Religioso ou disciplinas relacionadas que tratem de temas ligados a religido. No
quesito dos principios didatico-educativos, o PPP enfatiza que a Graduagdo em Ciéncia da
Religido, em ambas as modalidades, “tem carater plural e académico, ndo-confessional e sem
direcionamentos doutrinarios” (UFJF, 2011, p. 43).

As atividades complementares constam como parte integrante do curriculo do curso, a
saber: realizagdo de seminarios tematicos, congressos e simpdsios; trabalhos voluntarios;

participacdo em representacOes estudantis; participacdo em projetos de extensdo; excursdes
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cientificas e pedagdgicas; publicacbes em livros, jornais e revistas; participacdo em atividades
artisticas (UFJF, 2011, p. 46).

No que tange a grade curricular, o curso € interdisciplinar, conjugando campos de
conhecimento que contribuem para a investigacdo sobre religido. A grade curricular esta

organizada em quatro eixos (ANEXO C):

Eixo 1: Tradi¢Ges Religiosas

Eixo 2: Religides e Temas

Eixo 3: Pesquisa em Religido

Eixo 4: Formacéo Pedagogica

Os eixos 1 e 2 sdo comuns ao bacharelado e a licenciatura; o eixo 3 diz respeito
exclusivamente ao bacharelado e o eixo 4, a licenciatura. Dessa forma, levaremos em
consideracdo para a analise apenas os eixos 1, 2 e 4.

Os eixos 1 e 2 contam com subdivisdes em nucleos. O eixo 1 é formado pelos nucleos
“Tradicoes” (T1 e T2) e “Tradi¢des Contextuais” (TC1 e TC2). Ja o eixo 2 é composto pelos
eixos “Religido e Questdes Contemporaneas” e “Religido e Outros Discursos”. Esses eixos
sdo compostos por disciplinas que ndo apresentam pré-requisito — 0 que permite maior poder
de escolha por parte dos estudantes para a definicdo de seu percurso académico — e tém como
objetivo proporcionar conhecimentos acerca das mais diversas tradigdes religiosas e aos temas
relacionados a questdo religiosa nas sociedades.

O eixo 1 traz, no nlcleo “Tradi¢cdes”, disciplinas sobre diferentes religides, das
extintas as ainda professadas, com destaque para as trés principais religides monoteistas
(Cristianismo, Islamismo e Judaismo). O nucleo “Tradigdes contextuais”, por sua vez, da
enfoque as religides presentes na matriz sociocultural brasileira. E importante destacar que as
disciplinas que tratam do Cristianismo tém mais destaque na grade curricular que outras
tradicGes religiosas — no nucleo “Tradigdes”, ha dois moédulos da disciplina “Cristianismo” (I
e II); no nucleo “Tradi¢cdes contextuais”, por sua vez, das seis disciplinas constituintes do
referido nucleo, trés delas sdo voltadas ao Cristianismo (“Catolicismo”, “Protestantismo” e
“Pentecostalismo”). Por outro lado, conjuntos de tradigdes religiosas estdo condensadas em
uma unica disciplina, como é o caso de Religides Afro-Brasileiras. Por sua vez, o eixo 2 é
composto por disciplinas que tratam da interacdo das religides com diferentes areas e questdes

da atualidade: politica, género e sexualidade, satde e bioética, educacdo, ciéncia e arte, dentre
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outras. Quanto a oferta de disciplinas, sdo oferecidas de acordo com a disponibilidade dos
docentes, planejamento semestral realizado pelo Departamento de Ciéncia da Religido e
consulta de interesse por parte do corpo discente (UFJF, 2011).

Finalmente, o eixo 4, de formacédo pedagdgica, tem suas disciplinas organizadas em
duas categorias: tedricas e praticas. Da lista de disciplinas tedricas comuns aos cursos de
licenciatura, ha duas especificas para a Licenciatura em Ciéncia da Religido: “Saber da
Ciéncia da Religiao/Ensino Religioso Escolar” e “Metodologia do Ensino Religioso™.

Para os que desejam, apds o primeiro ciclo do bacharelado interdisciplinar em
Ciéncias Humanas, cursar a Licenciatura em Ciéncia da Religido, € necessario cursar algumas
disciplinas dos eixos 1 e 2 e todas do eixo 4. A carga horéria total obrigatdria da licenciatura,
entdo, é de 1840 horas (UFJF, 2011, p. 52). Quando acrescida do total de horas obrigatério do
primeiro ciclo do Bacharelado em Ciéncias Humanas, totaliza 3060 horas, ainda abaixo das
novas diretrizes do CNE sobre a formag&o docente®.

Quanto ao ingresso de candidatos vindos de outros cursos, as exigéncias variam: tanto
para cursar o bacharelado quanto a licenciatura em Ciéncia da Religido, caso o egresso venha
de curso de graduacdo em Filosofia ou Teologia, é necessario que cumpra as disciplinas
presentes no primeiro ciclo do Bacharelado Interdisciplinar ofertadas pelo Departamento de
Ciéncia da Religido: Teorias da Religido, Introducdo a Ciéncia da Religido, ReligiGes no
Brasil, Diélogo Interreligioso e Linguagens da Religido. Candidatos com outras habilitagdes
devem realizar uma prova e o historico escolar € levado em consideracdo para a defini¢do das
disciplinas necessarias a serem cursadas.

Em resumo, a formacdo docente prevista pelo curso de Licenciatura em Ciéncia da
Religido da UFJF corrobora uma concepc¢ado de Ensino Religioso ndo confessional. Contudo, é
importante observar que ndao ha mencao evidente, ao longo do PPP, do direito de cidaddos ndo
professarem uma fé religiosa, especialmente quando trata das caracteristicas do Ensino
Religioso, o que deixa implicita uma nocdo de que a religido é inerente a cada individuo. A

Unica mencao, feita de forma sutil, esta presente no seguinte trecho:

Mas, seja 1& como se interprete 0 que seja religido — de forma funcionalista,
reducionista ou fenomenoldgica — ela estd ai, nos gestos, expressdes culturais,
narrativas, guerras, cultos, festas, folclores, morais impostas ou propostas. E na
consciéncia de cada um, ou ndo (UFJF, 2011, p. 11).

20 Entretanto, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacg&o inicial em nivel superior vigentes,
0s cursos tém como prazo para as alteracoes até dois anos ap6s sua publicacéo, ou seja, julho de 2017 (BRASIL,
2015b).
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Tal mencéo e feita no contexto de discussdo da pertinéncia do fenémeno religioso
enquanto objeto de pesquisa, visto que, segundo o documento, mesmo que haja néo crentes, a
negacdo da religido € uma forma de reconhecer que ela existe. A auséncia de mencdo a
possibilidade de ndo crenca como um direito dos cidaddos fere o direito a liberdade de
consciéncia, garantida constitucionalmente, e aponta para uma fragilizacdo da laicidade do
Estado.

3.3 ENSINO RELIGIOSO EM SERGIPE

A regulamentacdo do Ensino Religioso na rede estadual sergipana foi feita através da
Resolucdo n° 19/2003, do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) do referido ente federado.
Atualmente, a disciplina é ofertada, na rede estadual, para todos os anos do Ensino
Fundamental. A Secretaria de Estado de Educagdo (SEED) conta, em sua estrutura, com uma
Coordenagéo do Ensino Religioso (OLIVEIRA et al., 2013).

A Resolucdo n° 19/2003 prevé que o Ensino Religioso seja ministrado sob o formato
de mddulos, conferéncias e semindrios, enfatizando o respeito a diversidade religiosa
brasileira; que seja inserido nas propostas pedagdgicas das escolas e promova uma
convivéncia solidaria entre os estudantes, pautada pelo respeito as diferencas e pela
compreensdo do fendbmeno religioso enquanto caracteristica presente em diversos grupos
sociais. O documento enfatiza a interdisciplinaridade do Ensino Religioso, mencionando a
importancia de tratd-lo “em articulagdo com outros aspectos da cidadania”, em consonancia
com os demais componentes curriculares (SERGIPE, 2003).

Assim como 0 que esta posto no documento que regulamenta o Ensino Religioso no
estado da Paraiba, a Resolucdo do CEE de Sergipe prevé que a matricula na disciplina deve
ser realizada pelo estudante se maior de 18 anos ou entdo por seus pais ou responsaveis, caso
menor de idade; para o desligamento da disciplina, deve-se fazer uma requisic¢ao formal.

De acordo com ANDRADE, REZENDE & RIBEIRO (2009), a Proposta Curricular de
Ensino Religioso produzida pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe, de 2008, traz
como objetivos do Ensino Religioso escolar os seis pontos tratados pelo FONAPER em seus

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso, a saber:

proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendémeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando;
subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial, em
profundidade, para dar sua resposta devidamente informada;
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analisar o papel das tradi¢Oes religiosas na estruturacdo e manutencgéo das diferentes
culturas e manifestacGes socioculturais;

facilitar a compreensdo do significado das afirmacdes e verdades de fé das tradices
religiosas;

refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendmeno religioso e
expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitéaria do ser humano;
possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construcdo de estruturas
religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel (FONAPER, 2009, p. 46-47).

Alguns pesquisadores apontam o fato de que os documentos da SEED, embora
abordem o Ensino Religioso como de modelo inter-religioso, evidencia que, na prética, ndo é
0 que acontece, visto que ha o predominio de praticas cristds, o que vai de encontro ao
pluralismo religioso abordado nos documentos:

Através dos estudos realizados até o presente momento, evidenciou-se a hipdtese de
que embora oficialmente se adote uma postura de ado¢do ao modelo ecuménico
de respeito a diversidade, do ponto de vista empirico tem-se verificado a
manutencdo de praticas proselitistas. Podemos perceber que a resolugdo que
regulamentou o Ensino Religioso no Estado de Sergipe apresenta um ideal voltado
para o respeito a diversidade cultural e religiosa. Entretanto, essa politica de respeito
e participagdo do “diferente” no contexto do Ensino Religioso ndo é detectado na
pratica, pois temos um ensino que privilegia as instituicdes religiosas cristas,
sobre a hegemonia da Igreja Catdlica (ANDRADE, REZENDE & RIBEIRO,
2009, p. 11, grifos nossos).

Ainda segundo os autores supracitados, a Secretaria de Estado da Educacédo elaborou
material didatico para a disciplina que aborda a possivel indissociabilidade entre o individuo e
o Transcendente: “o ser humano ¢ um ser em relagdo com o Transcendente, dai a sua
dimensdo com a religiosidade, que ¢ um valor humano de raiz”. Em adi¢do, menciona que ¢
através do Ensino Religioso escolar que a dimensédo da religiosidade deve ser despertada nos
educandos (ANDRADE, REZENDE & RIBEIRO, 2009). Pode-se perceber a mencdo a
transcendéncia enquanto inerente ao ser humano, da mesma forma que o FONAPER
considera a questdo em seus PCNER, o que ndo condiz com o direito a liberdade de crenca e

néo crenca posto constitucionalmente.

3.3.1 Formacéao docente

No que diz respeito a formacdo docente, a Resolucdo vigente que regulamenta o
Ensino Religioso na rede estadual menciona que o professor da disciplina deve apresentar
uma das trés possibilidades de habilitacdo: diploma em curso Normal Superior, licenciatura
plena em qualquer area do conhecimento ou licenciatura plena em Ensino Religioso. Para 0s

dois primeiros itens, o professor devera ter participado de Curso de Extensdo ou Capacitacao
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Continuada em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 360 horas, ofertado por
instituicOes credenciadas. Tal formagdo deve ser garantida pelas secretarias estadual e
municipais de educacdo, e cabe a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) acompanhar o
processo de capacitacdo docente para o Ensino Religioso. Tal acompanhamento podera ser
assessorado pelo Conselho de Ensino Religioso (CONER-SE) ou outra entidade afim.

Conforme Andrade, Rezende e Ribeiro (2009) afirmam, hd uma discrepancia entre o
que prevé a resolucdo que regulamenta o Ensino Religioso na rede estadual de educacgéo de
Sergipe e a pratica: a maioria dos docentes da referida disciplina ¢ formada em Pedagogia,
Curso Normal de nivel médio e licenciatura em diversas areas, como Artes, Geografia, Letras
Portugués, Matemética, Estudos Sociais, Historia, Direito, Biologia, Educacdo Fisica,
Filosofia, Servico Social, Letras Inglés e Economia. Em sua maioria, esses profissionais séo
encaminhados ao Ensino Religioso para complementar carga horaria. Os autores ainda
mencionam que um dos critérios para a selecdo de professores para o Ensino Religioso é sua
experiéncia em Catecismo, o que pode compromete a busca por préaticas ndo proselitistas nas
aulas da disciplina.

As dificuldades na qualificacdo docente para o Ensino Religioso levaram a SEED a
criar um projeto intitulado “Formagdo Continuada de Ensino Religioso” que envolve foruns e
palestras para a discussao de temas relevantes ao componente curricular em questdo. O autor
do projeto é coordenador do Ensino Religioso da SEED, Padre José Faria Santos, e tem como
tema a Educacdo em Valores, de modo que os docentes incrementem suas praticas em sala de
aula. Também estdo previstos como temas estruturantes de curriculos e atividades dos
professores: foruns, reunides pedagogicas com a coordenacao central e regional, encontros de
coordenadores, missas semanais nas dependéncias da SEED e Diretoria Regional de Aracaju
(DEA) e consultoria a outros programas (ANDRADE, REZENDE & RIBEIRO, 2009).
Embora a resolucdo que regulamenta o Ensino Religioso na rede estadual de ensino sergipana
faga mencdo a proibicdo do proselitismo religioso, a celebracdo de missas demonstra que ha
um claro descumprimento desse principio.

O projeto de formacdo continuada conta ainda com um curso de capacitacao
organizado através de encontros periddicos, sendo realizados nas Diretorias Regionais de
Educacdo (DRE), casas paroquiais e Orgdos publicos, e constituem-se como momentos de
conversas, reflexdes e trocas sobre a pratica docente em Ensino Religioso. Ha também,

segundo os autores, momentos de oracGes (OLIVEIRA et al., 2013).
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Quanto ao Programa de Ensino Religioso proposto pela SEED, dividido em
competéncias e habilidades especificas para cada um dos nove anos do Ensino Fundamental,

sdo citadas as seguintes atribuicdes esperadas para o0s professores:

1) compreender a formacéo psicoldgica e intelectual de si mesmo;

2) entender a natureza humana como dom de “Deus”;

3) aplicar diferentes formas de relacionamento para o convivio na comunidade;

4) analisar como se da a comunicacdo com Deus a partir do contexto de vida do
educando e do conhecimento de Deus (OLIVEIRA et al., 2013, p. 54).

Fica evidente o proselitismo religioso praticado pela SEED, privilegiando uma
concepcao cristd de Ensino Religioso, se levarmos em consideracdo que muitas religides ndo
trabalham com uma ideia de deus Unico, bem como ha aqueles que ndo tém fé em um ou mais
deuses.

A conclusdo dos autores é que, ao contrério do que a Resolucdo n® 19/2003 prevé
sobre o respeito a diversidade, tolerdncia religiosa e vedacdo de um Ensino Religioso
proselitista, a analise dos documentos da Coordenacdo do Ensino Religioso da Secretaria de
Estado da Educacdo mostra propostas de Ensino Religioso de carater cristdo, marcadamente
catélico, o que gera reflexos na formacdo docente e, consequentemente, pode ratificar tais

praticas proselitistas:

Sendo assim, a presenga constante de oragdes cristds, explanacfes a respeito de
fendbmenos religiosos catélicos e praticas como as missas, realizadas pelo
CONER/SE, demonstra como em ambos os documentos sdo transmitidos aos
professores e alunos um tipo particular de capital simbdlico, que garante a
disseminagdo e reproducdo de um capital marcado por tracos distintivos cristaos,
precisamente catolico (ANDRADE, REZENDE & RIBEIRO, 2009, p. 12)

Complementarmente, Oliveira e colaboradores (2013) apontam indicativos sobre o
proselitismo religioso praticado pela SEED: em primeiro lugar, a auséncia de um Conselho de
Ensino Religioso (CONER), conforme previsto pela LDB, para congregar diversas
denominacdes religiosas que pudessem atuar na definicdo dos conteudos da disciplina; em
segundo lugar, a atuacdo de atores vinculados a Igreja Catdlica nos cursos de formacao
continuada em Ensino Religioso ofertados pela SEED.

H4, ainda, relacédo entre os temas selecionados para serem trabalhados nos cursos de
formacéo continuada e as Campanhas da Fraternidade organizadas pela Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, evidenciando mais um vinculo entre o Ensino Religioso na rede

estadual sergipana e a Igreja Catolica (OLIVEIRA et al., 2013). A relagéo entre temas das
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Campanhas da Fraternidade e a formacdo continuada de professores de Ensino Religioso
também foi observada no estado do Rio de Janeiro (CAPUTO, 2012b).

3.3.2 O curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido da UFS

As informagfes sobre o curso foram obtidas com base na anélise da Minuta de
Resolucao, enviada por e-mail apds contato com o professor que atuava, naguele momento,
como coordenador do curso. O documento data de 2011 e aprova o Projeto Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido (UFS, 2011).

A referida licenciatura foi criado no contexto de implementagdo do Plano de
Reestruturacdo e Expansdo da Universidade Federal de Sergipe (REUNI/SE), especialmente
no que diz respeito ao Artigo 4° da Resolucdo n° 21/2009 do Conselho do Ensino, da Pesquisa
e da Extensdo (CONEPE) da referida universidade: aumento do nimero de vagas de ingresso,
principalmente no periodo noturno (UFS, 2009).

A Licenciatura Plena em Ciéncias da Religido foi criada em 2011 e sua primeira turma
teve inicio no primeiro semestre de 2012. O curso esta vinculado ao Nucleo de Ciéncias da
Religido, ligado ao Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas (CECH) da universidade, Cidade
Universitaria, municipio de Séo Cristovdo. A oferta e feita no turno noturno, modalidade
presencial, conferindo a seus concluintes o grau de licenciados em Ensino Religioso. H4 uma
entrada por ano, com a oferta de 50 vagas (UFS, 2011).

O principal objetivo posto para o curso é a formacdo de profissionais aptos a lecionar
0 Ensino Religioso nas redes publica e privada de ensino, abordando o fenémeno religioso
enquanto caracteristica de diversos povos e passivel de ser estudado e pesquisado (UFS, 2011,
p. 2).

O documento ainda lista nove premissas que sustentam a estrutura pedagdgica do

curso, trazendo caracteristicas importantes para o perfil do egresso, a saber:

I) Compatibilizacdo entre o especialista e o generalista;

I1) Capacidade de pensar o local e o global simultaneamente;

I11) Necessidade de exercitar uma viséo interdisciplinar;

IV) Exercitar o olhar pluridimensional;

V) Integracdo entre objetividade e subjetividade [do fenémeno religioso];
V1) Estimulo & reflexdo critica;

V1) Integragdo da dimensdo ética nas praticas sociais;

VI1I1) Estimulo a capacidade de ser agente e sujeito de sua propria formacao;
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IX) Ser um profissional competente (UFS, 2011, p. 2-3).

A carga horéria total minima do curso é de 2.805 horas. De acordo com a estrutura
curricular presente no sitio eletronico do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA), o total de componentes curriculares obrigatorios totaliza 2.385 horas e
a carga horaria optativa minima € de 420 horas (UFS, 2011, 2016).

No que tange a avaliacdo do projeto pedagdgico do curso, tal processo esta previsto
para a Ultima semana letiva de cada ano, no Colegiado, com a participacdo de professores e
representantes dos alunos. Serdo itens de avaliacdo: a estrutura curricular e funcionamento de
disciplinas, participacdo dos académicos nas praticas pedagogicas e atividades
complementares, funcionamento do estagio supervisionado, estrutura fisica do departamento,
funcionamento dos grupos de pesquisa em relacdo as atividades do curso e atendimento as
demandas de insercdo do professor de Ensino Religioso em escolas publicas e privadas de
Sergipe (UFS, 2011, p. 4).

A estrutura curricular é formada por contetidos béasicos e conteidos complementares.
Os conteudos bésicos estdo contidos no Nucleo Comum; os complementares, por sua vez,
encontram-se distribuidos entre o Nucleo de Contetdos de Educacdo Basica, Ndcleo de
Estagio e Nucleo de Disciplinas Optativas e de Atividades Complementares (ANEXO D).

O Nucleo Comum traz disciplinas voltadas para a capacitagdo do futuro profissional
na docéncia do Ensino Religioso. De forma resumida, tratam do fendmeno religioso em
relacdo a Psicologia e Ciéncias Sociais, campo religioso em Sergipe e no Brasil,
religiosidades afro-brasileiras e indigenas, teologias, Historia e religiosidades, dentre outros
temas. Voltadas diretamente a area educacional, ha a oferta de “Historia do Ensino Religioso
no Brasil” e “Material Didatico do Ensino Religioso”.

Ja 0 Nucleo de Contetidos de Educacdo Basica engloba as disciplinas pedagdgicas,
relacionadas a “instrumentagdo” para o ensino de Ciéncias da Religido, a saber: Didatica I,
Estrutura e Funcionamento de Ensino, Introducdo a Psicologia do Desenvolvimento,
Introducdo a Psicologia da Aprendizagem, Sociologia da Educacdo | e Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS).

O Nucleo de Estagio, por sua vez, tem como frentes de atuacdo dos licenciandos a
regéncia de classe e a participacdo na realizacdo de atividades extraclasses. O estagio esta
distribuido em quatro semestres e deve ser realizado, preferencialmente, na rede publica de

ensino sergipana.
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Por fim, o Ndcleo de Disciplinas Optativas e Atividades Complementares prevé uma
série de disciplinas para escolha de modo a permitir uma formacdo mais alinhada com as
demandas de cada licenciando. O referido Nucleo prevé, também, atividades complementares
nos ambitos académico, cientifico e cultural, que podem ser realizadas como iniciacéo
cientifica, palestras e seminarios, dentre outras possibilidades.

As disciplinas “Teologias das Religides I e II” tém como objetivo explorar “o estado
atual da reflexao teoldgica cristd sobre as principais questdes hoje levantadas no contexto do
pluralismo religioso” (UFS, 2011, p. 12). No escopo de disciplinas optativas, ha trés tratando
especificamente sobre Cristianismo — Histéria do Cristianismo | e Il e Cristianismo na
América Latina —, uma com forte foco no Cristianismo, embora ndo seja exclusivo
(“Movimentos Messianicos ¢ Milenaristas™) e uma disciplina cuja abordagem entre religido e
ciéncia traca paralelos evidentes entre Cristianismo e ciéncia (“Ciéncia e Religido”). Nota-se
na estrutura curricular do curso maior ocorréncia de disciplinas especificas sobre a matriz
religiosa cristd em detrimento das demais. Disciplinas especificas sobre outras tradi¢fes
religiosas sdo escassas: apenas as afro-brasileiras e indigenas sdo contempladas com uma
disciplina cada, o0 que evidencia uma baixa diversidade de opcBGes em vista a pluralidade de
tradigOes religiosas em todo o mundo. Contudo, a maior parte dos componentes curriculares
se prop0e a tratar o fendmeno religioso de modo mais amplo e comparativamente, o que abre
a possibilidade de discutir outras tradi¢bes religiosas que ndo foram organizadas em
disciplinas exclusivas, como € o caso das diversas crencas orientais, bem como ateismo e
agnosticismo.

Por fim, é interessante notar que o curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido da
UFS tem um foco voltado para o local, com disciplinas que abordam o campo religioso no
Brasil e no estado (“O Campo Religioso no Brasil I e IT” e “O Campo Religioso em Sergipe”)
e 0 historico do Ensino Religioso no pais (“Historia do Ensino Religioso no Brasil””). Em
adicdo, ha componentes curriculares que contemplam o ensino do fenémeno religioso na
escola, como “Materiais Didaticos do Ensino Religioso” ¢ “Novas Tecnologias ¢ o Ensino
Religioso”. Ao contrario dos cursos da UFPB e UFJF, que também contam com o
bacharelado em Ciéncias da Religido enquanto habilitacdo, o curso da UFS é exclusivamente
de licenciatura e apresenta um carater aparentemente menos academicista se comparado aos

das demais universidades federais citadas.
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CONCLUSAO

Este trabalho evidenciou que, apesar da existéncia de cursos de formacdo docente para
0 Ensino Religioso, ainda prevalece a auséncia de orientacdes por parte da Unido na definicédo
de critérios para a formacao de professores na referida disciplina. Partimos do entendimento
que a falta de politicas publicas para a formacdo docente se constitui como uma politica de
fato: se, por um lado, é possivel focar no viés da auséncia de politicas, por outro, podemos
compreendé-la enquanto falta de consensos sobre a quem cabe o papel de formar esses
professores.

No primeiro capitulo, tragamos um breve historico da configuracdo do Ensino
Religioso no Brasil, focando os dispositivos legais vigentes, publicados a partir do fim da
década de 1980, e no que estd posto atualmente no que tange a configuracdo da disciplina e a
formacdo docente. Concluimos que parece haver uma omissdo interessada do Conselho
Nacional de Educagdo e, em ultima instancia, do Estado laico no que diz respeito a
regulamentacdo do Ensino Religioso, visto que ha uma relacdo promiscua entre Estado e
religido.

No que diz respeito a formacdo de professores, ao se eximir da responsabilidade de
legislar sobre tais cursos, a Unido cria lacunas que sdo preenchidas por grupos privados, como
€ 0 caso de instituicdes religiosas e do FONAPER. Dessa forma, tais grupos exercem
influéncia na formacdo de professores no ambito dos sistemas de ensino estaduais e
municipais, e até mesmo nas defini¢des dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido
de universidades federais. Mesmo no caso do FONAPER, que defende, de acordo com o teor
de seus documentos, um modelo interconfessional de Ensino Religioso, ha prevaléncia de
grupos cristdos na definicdo do componente curricular em questdo, 0 que compromete 0
sucesso da adocdo de um viés ndo confessional da disciplina.

No segundo capitulo, apontamos que a auséncia da Unido na regulamentacdo do
Ensino Religioso enquanto disciplina leva a existéncia de diferentes modelos adotados
atualmente pelos sistemas de ensino brasileiros. A conceituacdo de trés modelos —
confessional, interconfessional e ndo confessional — mais a concepcao laica exemplifica as
disputas internas ao campo religioso e seus impactos no campo educacional. Os referidos
modelos variam quanto a seus objetivos e carater, se mais ou menos proselitista ou pluralista,
levando a diferentes consequéncias para a formacdo de professores. Nesse sentido, a

caracterizagdo das vertentes de Ensino Religioso nos permitiram analisar os Projetos Politico-
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Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido da UFPB, UFJF e UFS a fim
de compreender a quais concepcdes de Ensino Religioso eles atendem.

Finalmente, abordamos no terceiro capitulo as caracteristicas da formacéo docente
para 0 Ensino Religioso no pais, focalizando a auséncia de diretrizes por parte do Estado e a
responsabilidade historica da Igreja Catdlica na formacdo de professores para a referida
disciplina. Contudo, mesmo com a adocdo, por parte dos sistemas de ensino, de modelos
afastados de uma concepcéo confessional de Ensino Religioso, o Estado ndo tomou para si a
responsabilidade de legislar sobre as caracteristicas de cursos de formacao de professores de
Ensino Religioso e grupos religiosos ainda exercem influéncia nesse quesito. A fim de
compreender como se constitui a formacéo de professores em instituicdes de ensino superior
vinculadas a rede federal, analisamos os Projetos Politico-Pedagogicos das trés universidades
que o oferecem — UFPB, UFJF e UFS — e buscamos a quais concepcles de Ensino Religioso
estariam mais ou menos alinhados.

Através do breve histérico de implementacdo do Ensino Religioso nos estados de
Minas Gerais, Paraiba e Sergipe, foi possivel identificar uma forte presenca de grupos
cristdos, com destaque para a Igreja Catolica, na manutencdo da disciplina nos referidos
sistemas de ensino, especialmente na formacdo de professores para leciona-la. Ressaltamos
que o historico da disciplina nesses estados leva em consideracao o periodo a partir da década
de 1990, quando as discussdes acerca do Ensino Religioso estavam voltadas para a superagdo
de uma concepcdo catequética. Nota-se, entdo, a contradicdo entre as expectativas de uma
concepcao pluralista e a filiacdo confessional dos agentes privados envolvidos em sua
efetivacdo.

Nas redes estaduais de ensino de Sergipe e da Paraiba, embora os documentos que
regulamentem o Ensino Religioso apontem para a ado¢do de uma perspectiva
interconfessional, Andrade, Rezende e Ribeiro (2009) e Silva (2009, 2011), respectivamente,
mostraram que ainda ha préticas proselitistas catolicas. Ja no estado de Minas Gerais, embora
o dispositivo legal que regulamente o Ensino Religioso fagca mencdo a proibicdo de uma
abordagem confessional, ndo deixa claro se defende uma opcédo interconfessional ou néo
confessional. Acreditamos que, na pratica, se assemelha ao modelo interconfessional devido a
previséo de participacdo de grupos religiosos na definicdo da disciplina.

O Ensino Religioso é componente curricular previsto constitucionalmente. Partindo
desse pressuposto, sdo necessarias garantias para que a disciplina promova o respeito a
diversidade religiosa dos individuos, negando qualquer acdo proselitista e discriminatdria

contra os que professam fés minoritarias em termos de nimeros de adeptos ou mesmo aos que
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nédo professam nenhuma religido. Nesse escopo, 0s cursos de formagéo docente para o Ensino
Religioso em instituicdes federais de ensino deveriam se pautar pela defesa de um viés ndo
confessional da disciplina.

Contudo, a analise dos Projetos Politico-Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias da Religido da UFPB, UFJF e UFS evidencia que, embora estejam assentados nas
Ciéncias da Religido enquanto campo do conhecimento e se afirmem alinhados a uma
concepcao ndo confessional de Ensino Religioso, apresentam em algum grau préaticas que
destoam do modelo almejado.

O curso de Licenciatura em Ciéncia da Religido ofertado pela UFJF afirma adotar uma
concepgdo nao confessional da disciplina. Contudo, ha omisséo a possibilidade de ndo crenca
por parte dos individuos. A Unica mencdo a esse item aparece em um trecho que a leva em
consideracdo a fim de ratificar a indubitabilidade da existéncia do fenébmeno religioso — de
acordo com o argumento posto, a negacao da religido seria, por si s6, uma evidéncia de sua
existéncia. Dessa forma, o direito de ndo professar uma fé religiosa ndo € considerado nesses
termos, mas apenas para confirmar a pertinéncia do fenémeno religioso enquanto objeto.
Ademais, a naturalizacdo do fendmeno religioso enquanto parte da vida de todo individuo é
equivocada e, em adigéo, condizente com uma vertente interconfessional de Ensino Religioso,
Vvisto que parte do pressuposto da existéncia indiscutivel do “Transcendente”.

O Projeto Politico-Pedagogico do curso de Licenciatura em Ciéncias das ReligiGes da
UFPB esta assentado no respeito a pluralidade religiosa, mas é o documento, dentre os trés
analisados, de maior teor proselitista. H& ao nosso ver, uma evidente concepc¢do
interconfessional, especialmente por pressupor que o “Transcendente” seria inerente a todos
os individuos. A inadequacdo dessa concepcdo, ja mencionada anteriormente, também vale
para este caso.

Por fim, a concepcdo de Ensino Religioso presente no Projeto Politico-Pedagogico do
curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido da UFS parece estar de acordo com um Viés
ndo confessional. Entretanto, o referido projeto é mais descritivo que os outros, focando em
questdes mais pragmaticas, sem discutir aspectos do Ensino Religioso no Brasil ou as
Ciéncias da Religido enquanto area do conhecimento. Desse modo, ndo pbde ser realizada
uma analise mais aprofundada do viés defendido pela instituicéo.

Os cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido da UFPB e UFJF, ofertados por
instituicOes federais de ensino superior, ndo estdo garantindo o respeito a principios laicos,
visto que seus PPP exibem indicios de concepcdes interconfessionais. O campo educacional a

partir da premissa da laicidade estd ameacado, 0 que se configura como uma questdo
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extremamente grave em se tratando de cursos oferecidos por universidades federais. O perigo
reside na possibilidade da adogdo de um viés interconfessional do Ensino Religioso se
constituir, como aborda Passos, em uma catequese disfarcada a partir do momento que esses
licenciados comecem a atuar ministrando a disciplina em questdo nas escolas publicas.

O presente trabalho se limitou a anélise documental sobre os cursos de Licenciatura
em Ciéncias da Religido supracitados. Contudo, sdo importantes novos estudos que levem em
consideracdo de que maneira os principios contidos nos documentos sao trabalhados ao longo
da graduacdo, especialmente nos estagios supervisionados e na atuacdo dos egressos em
escolas publicas dos sistemas de ensino locais no que tange a uma abordagem do fenédmeno
religioso que respeite os principios da laicidade do Estado brasileiro. Partindo do pressuposto
gue uma determinacdo normativa sobre o tipo de modelo de Ensino Religioso a ser adotado
ndo é garantia de que aquele modelo sera praticado efetivamente, investigacfes in loco sdo
fundamentais para que se identifique de que maneira as previsdes postas nos documentos se

concretizam na prética.
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ANEXO A — ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS DAS RELIGIOES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

_ ANEXO | a Pottafia GIPRG N°. 21/2011, que altera a Resolucdo n°. 61/2009 do Curso. de
- Graduacdo em Ciéncias-das Religides, Licenciatura do Centro de Educagdo, Campus 1 da

. UERB. S
~FLUXOGRAMA
0 - » & 20 30 | 40 | 50 I 60 ] 70 | 80
EIXO TEORICO METODOLOGICO
g Alimentos < : e .
Antrc:jp;c;logla Ciéncias das sagrados: P;;cr?({]o”?;go Bases do Ri:g;gs" Mn?:f'::g d0 Espiritualidade
= Religides ritos e i Monoteismo i e Saude
Religides interdicdes Religioso popular Religioso
> s : Pesquisa
Introduggo as | Metodologia 5 Estruturas : -
Estruturas do Trabalho Estudos Intrqdugao Antropold- | Mitocritica e 99"“?"3 - TrabalhE) %
s o ; aos sistemas : s Ciéncias das | Conclusao de
Antropologicas Cientifico Etnograficos Sirnbialeds gicas do Mitanalise Reliqides Ceco
do Imaginario (45) Imaginario ( 35)
EIXO DAS MITOLOGIAS, RELIGIOES E RELIGIIOSIDADES
ol Mitologias Mitologias : ;
Mitologias do : — Judaismoe | Islamismoe Novas
Egitoe RG orme(;?"a !ndu}gfe}g‘as a g?égr:?a?: Cristianismo | Cristianismo Ref:rarnas expressoes
Suméria o Néidica Ecaslioias Primitivo Medieval Cristandade religiosas
Arte sacra Arte sacra Arte sacra Afte Sicri Festas
Oficina de Greco- Indigena e Arte sacra Judaico- lslAmicae religiosas Optativa
Teatro romana e Afro-brasiliera Oriental crista : populares P
Nérdica medieval
Jornada em
Introdugao ao ngqda ik Jp_ma@a ik Ciéncias
: Ciéncias das Ciéncias das
Latim e 5 das LIBRAS
Religides | Religides II Reliaises Ii
(15) (15) igides
(15)
EIXO DA LICENCIATURA
Funggg;:ntos Fuggfr?egtos Fundamentos Politicae
s o psicologicos gestao da Didéatica Optativa Optativa
historicos da | filosdficos da da Educagso | Educagdo
Educagao Educagao ¢
1° Estéagio 2° Estéagio 3° Estagio 4° Estagio 5° Estagio 6° Estagio 7° Estégio
Supervisio- Supervisio- Supervisio- Supervisio- Supervisio- | Supervisio- Supervisio-
nado nado nado (45) nado ° nado nado nado
300 360 360 360 360 360 360 420
Total para a integralizagao: 2880 horas ;

*Os componentes curriculares so de 60hs/aula, salvo aqueles assinalados
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ANEXO B - JURAMENTO DO CURSO DE CIENCIAS DAS RELIGIOES DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — TURMA CONCLUINTE

Solenemente eu juro / no desempenho de minhas fun¢des / como Licenciado em Ciéncias das
Religides / transmitir com lealdade, integridade e honestidade / 0s ensinamentos humanos e
cientificos / que facam dos futuros profissionais a mim confiados /cidaddos conscientes e
responsaveis./ N&o permitirei que consideracdes de ordem religiosa, / de nacionalidade, de
raca,/ de ordem politica ou de padrdes sociais/ se interponham entre 0 meu dever e 0 meu
semelhante/. Juro defender o respeito a todas as religides/, credos e culturas/ e utilizar meu
conhecimento /para combater o fundamentalismo e a intolerancia/ , que disseminam guerras
em nome das religides/. Fago tais promessas solenemente e livremente / sob minha palavra de
honra/.

Disponivel em: http://www.ce.ufpb.br/ccr/filesstJURAMENTO.pdf.
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ANEXO C - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIA DA RELIGIAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

Eixo 1: Tradi¢cdes Religiosas (Bach/Lic) — Disciplinas a serem cursadas: 10

Tradi¢cdes TradicOes Contextuais
— Religides do Mundo Antigo — Catolicismo
— Religibes da China e Japéo — Protestantismo
— Religides da india — Pentecostalismo
— Budismo — Religibes Afro-Brasileiras
— Religides Africanas — Espiritismo Kardecista
— Religides Amerindias — Novas Expressoes Religiosas

— Judaismo

— Cristianismo | (Origens)

— Cristianismo Il (Desenvolvimentos)
— Islamismo

Eixo 2: Religides e Temas (Bach/Lic) — Disciplinas a serem cursadas: 4

Religido e Questdes Contemporéaneas Religido e Outros Discursos
— Religido, Tolerancia e Ecumenismo — Religido e Artes
— Religido, Modernidade e Secularizacdo — Religido e Mistica
— Religido, Pés-Modernidade e Pés- — Religido e Teologia
Colonialidade — Religido e Psique
— Religido, Politica e Espaco Publico — Religido e Educacao
— Religido e Violéncia — Religido e Ciéncia

— Religido e Estilos de Vida Contemporanea
— Religido, Saude e Bioética
— Religido, Género e Sexualidade

Eixo 3: Pesquisa em Religido (Bach) — Disciplinas a serem cursadas: 4

Textos Religiosos Teoria e Metodologia
— Leitura de Textos Religiosos Classicos | — Analise e Interpretagdo em Ciéncia da
— Leitura de Textos Religiosos Classicos Il  Religido
— Leitura de Textos Religiosos Modernos | — Espaco e Temporalidades em Ciéncia da

— Leitura de Textos Religiosos Modernos Il Religido
— Pesquisa em Ciéncia da Religiao
— Trabalho de Concluséo de Curso — TCC —
(200h)

Eixo 4: Formacao Pedagdgica (Lic)



Disciplinas Tedricas Disciplinas Praticas
— Saber da Ciéncia da Religiao/Ensino — Prética Escolar |
Religioso Escolar — Prética Escolar Il
— Estado, Sociedade e Educacéao — Pratica Escolar Ill
— Processo de Ensino-Aprendizagem — Estagio | — 200h
— Metodologia do Ensino Religioso — Estégio Il — 200h
— Politicas Publicas e Gestao do Espaco
Escolar
— Questbdes Filosoficas Aplicadas a
Educagéo
— Libras

Disponivel em: <http://www.ufjf.br/graduacaocre/curso/ppp/>.
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ANEXO D — ESTRUTURA CURRICULAR PADRAO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM CIENCIAS DA RELIGIAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

CODIGO DISCIPLINA CR |CH| PEL PRE-
REQUISITO
PRIMEIRO SEMESTRE
415093 | Psicologia do Fendmeno Religioso 04 | 60 | 4.00.0 -
407331 |Filosofia da Religido 04 | 60 | 4.00.0 -
415031 | Abordagens do Fendmeno Religioso nas Ciéncias 04 | 60 | 4.00.0 -
Sociais |
415021 |Teologia das Religides | 04 | 60 | 4.00.0 -
415015 | Historia do Ensino Religioso no Brasil 04 | 60 | 4.00.0 -
TOTAL DE CREDITO| 20 |300
SEGUNDO SEMESTRE
405049 | Sociologia da Educacéo | 04 | 60 | 4.00.2 -
415061 |O Campo Religioso no Brasil | 04 |60 | 4.00.0 -
415016 |Histdria e Religiosidades | 04 |60 | 4.00.0 -
415032 | Abordagens do Fendémeno Religioso nas Ciéncias 04 |60 | 4.00.0 |415031(PRO)
Sociais 11
406251 | Introducdo a Psicologia do Desenvolvimento 04 |60 | 3.012 -
TOTAL DE CREDITO| 20 |300
TERCEIRO SEMESTRE
406256 | Introducdo a Psicologia da Aprendizagem 04 | 60| 3.01.2 -
415022 | Teologia das ReligiGes Il 04 | 60 | 4.00.0 | 415021(PRR)
415017 | Historia e Religiosidades Il 04 | 60 | 4.00.0 | 415016(PRO)
415062 | O Campo Religioso no Brasil 1l 04 | 60 | 4.00.0 | 415061(PRR)
401363 | Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica 04 | 60 | 3.01.0 -
TOTAL DE CREDITO| 20 |300
QUARTO SEMESTRE
401342 |Didatica | 04 | 60 | 3.01.0 -
415053 | Mistica e Sociedade 04 | 60 | 4.00.0 -
415065 | Religides e Religiosidade Afro-Brasileiras 04 | 60 | 4.00.0 -
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415066 |Religido e Saude 04 | 60 | 4.00.0 -
415067 | Ecumenismo e Diélogo Inter-Religioso 04 | 60 | 4.00.0 -
TOTAL DE CREDITO| 20 |300
CODIGO DISCIPLINA CR | CH | PEL PRE-
REQUISITO
QUINTO SEMESTRE
415055 | Novos Movimentos Religiosos 04 | 60 | 4.00.0 -
415063 | O Campo Religioso em Sergipe 04 | 60 | 4.00.0 | 415061(PRO)
415086 | Materiais Didaticos do Ensino Religioso 04 | 60 | 4.00.0 -
415051 | Ciéncia, Religido e Magia 04 | 60 | 4.00.0 -
415050 |Arte e o Sagrado 04 | 60 | 4.00.0 -
TOTAL DE CREDITO| 20 | 300
SEXTO SEMESTRE
415081 |Estagio Supervisionado em Ensino Religioso I* 06 | 90 | 4.00.0 | 401342(PRO)
415041 | Hermenéutica dos Textos Sagrados 04 | 60 | 4.00.0 | 415022(PRR)
415057 | TradicGes Religiosas Indigenas 04 | 60 | 4.00.0 -
TOTAL DE CREDITO| 14 | 210
SETIMO SEMESTRE
415082 | Estagio Supervisionado em Ensino Religioso 11* 07 | 105 |{0.07.0 |415081(PRO)
401355 |Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 04 60 | 3.01.0 -
Optativa 04 60 - -
Optativa 04 60 - -
TOTAL DE CREDITO| 19 | 285
OITAVO SEMESTRE
415083 | Estagio Supervisionado em Ensino Religioso I11* 07 | 105 |0.07.0 |415082(PRO)
Optativa 04 60 - -
Optativa 04 | 60 - -
Optativa 04 60 - -
TOTAL DE CREDITO| 19 | 285
NONO SEMESTRE
415084 | Estagio Supervisionado em Ensino Religioso IV* 07 | 105 |0.07.0 |415083(PRO)
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Optativa 04 60 - -
Optativa 04 60 - -
TOTAL DE CREDITO| 15 | 225
Observacéo:

e Para integralizacdo do curso, o aluno devera cumprir, ainda, 300 (trezentas) horas relativas as
Atividades Complementares, que deverdo ser cursadas ao longo do curso e computadas para a

sua integralizacdo, no Ultimo semestre.
e (*) Disciplinas com carater eminentemente pratico.

Fonte: UFS, 2011.




